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O teatro na escola: transgressédo e mudanca. Rlssoama formacéo integral dos

alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio no Iensecampudtaperuna.

1. RESUMO

Este anteprojeto propde uma investigacdo sobretagwnismo juvenil de um
grupo de teatro numa escola técnica federal nadontgo estado do Rio de Janeiro e 0s
reflexos dessa atuacdo na formacao integral do®sldo Ensino Médio. Indaga-se de
gue maneira essa participacao efetiva do alunoféenéeno seu relacionamento com a
escola e com o processo de ensino e aprendizageamntiado uso da sala do teatro
como espaco que se integra a sala de aula, masroomp seu modelo estrutural.
Pretende-se desenvolver uma pesquisa-acdo de adwenpento das atividades desse
grupo avaliando como se opde ao modelo instituideedida que estabelece praticas
transdisciplinares de ensinar e aprender. A pesduiscara ainda observar as parcerias
formadas entre alunos de diferentes turmas e cersvdre alunos e professores e, ou
servidores, objetivando desvelar praticas que rompam a hierarquia tradicional do
professor como detentor exclusivo do conhecimentstabelecem outra relacdo ja
discutida por Paulo Freire de que ninguém educguéim, os homens se educam em
comunhdo. O estudo pretende relacionar a lingudgatral, protagonismo juvenil e a
formacgdao integral. A proposta se baseia na prentsesque o teatro contribui numa

formacao mais auténoma, critica e reflexiva dodzsite.
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2. INTRODUCAO

O IF- Fluminense, criado pela lei 11.892 de 29 deethbro de 2008, nasce da
transformacao do antigo CEFET de Campos dos Gagacao Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia. No artigo 6° destadta previsto como uma das
finalidades a formacéo e a qualificacdo do cidgu#@ atuar nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioedandotal, regional e nacional.
O artigo 7° descreve como um dos objetivos dosniffsstrar educacao profissional
prioritariamente nas formas de cursos integraddsrm$gno Médio. A educacéao integral
prevista nesta lei conjectura uma conexao entmolecimentos ditos propedéuticos e
os ditos técnicos profissionalizantes, sem que bhaja justaposi¢cdo de conteudos. O
preceito é que esses conhecimentos sejam intgidisces e superem a dualidade entre

0S que sabem e os que fazem, tendo o trabalho ponuodpio educativo.



O campuslocus da pesquisa, onde atuo como pedagoga, fogumado nesse
momento de expansao e transicdo, no ano de 2008isAgssdes para a construgao
curricular desses cursos de ensino médio intedmadm intensas, pois eram carregadas
da heranca da escola técnica tradicional (CEFEBxcadla por sua exceléncia em
formacdao profissional, e a nova institucionalidadada a partir da lei 11.892/2008. A
lei ampliava o campo de atuagdo e definia novaalifiades que desenvolvessem
concomitantemente ensino, pesquisa e extensaojefivobdos IFs ndo era s6 formar
técnicos, mas implementar um conjunto de acdes \aetas ao desenvolvimento da
sociedade. Com a revogacdo do Decreto 2.208/97 pgomulgacdo do Decreto
5.154/2004, a formacdo técnica ganha novo contofPk@pde uma educacdo
profissional de forma articulada com Ensino Médioaue a integracao curricular deve
garantir os objetivos de nivel médio com as firmdes prevista na LDB 9394/96 e
ainda a formacdo para o trabalho. Como integrar fsrar uma justaposicdo de
contetdos? Como garantir essa formagéao integrapopy@ a lei? Como desenvolver o
ensino, a pesquisa e a extensdo de forma a cantriom o desenvolvimento local e
regional? Como atender as expectativas de alusess/glores que chegam numa escola
em construcdo? E neste cenario que professorasaaéénica, das areas propedéuticas
e demais profissionais envolvidos discutem o culwi@a fim de atender a todas essas
demandas, que se forma um grupo de teatro, criad@alpnos da 12 turma do Curso
Técnico de Eletrotécnica Integrado ao Ensino Mé@ianovimento desses alunos para
equilibrar este espaco escolar, que naquele monuadpontava como tecnicista, ja

mostrava indicios de que a arte desempenharia pet paportante na sua formacgao.

Neste contexto de dualidade, entre uma formacagmigatada, disciplinar,
herdada nos corpos e discursos dos principais egyesgcolares, na sua estrutura
curricular, nos desejos orientados para o ‘mercddotrabalho’, para ‘passar no
vestibular’, e uma formacéo progressista a seeoiga de acordo com a letra da lei dos
Institutos Federais, a arte dramatica desponta cal@amento de criacdo e
transformacdo. Jovens estudantes se negam a dgatinde seus corpos, a
racionalidade, ao utilitarismo desmedido. Com ta@daagem, povoam a escola de
tematicas renegadas. Literatura, politica, predtoge sexualidade, adolescéncia,
amigos, familia, escolha profissional, liberdadeoaomia, entre tantos assuntos que
nos atravessam. Questionam essa formacdo técrstanmentalista e essa definicéo

profissional tdo precoce. Reivindicam o direitoeaesn humanos, complexos em sua



esséncia, seres dotados de sentimentos, afetiyidbeteejos, medos, contradicéo.
Estamos tratando aqui de alunos no final da edoché&ica que segundo a LDB
9394/96 tem como uma de suas finalidades “o apamento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o delsemento da autonomia

intelectual e do pensamento critico”.

Enquanto a escola caminhava em direcdo a constdg@ém curriculo integrado,
gue se apresenta, no entanto, como uma colchaaleos formada por um monte de
disciplinas desconexas unidas por uma linha muidgilf que cada vez mais se
distanciava do projeto oficial dos IFs, a emerg&ida grupo teatral fundado por alunos
e sua consolidacédo nos anos seguintes faz-se untoeamalisador notavel, que ha seis
anos carece de uma investigacdo avaliativa ingifat no que tange a formacao
integral destes alunos e a seus efeitos na dinéescalar. O grupo de teatro em
questéao, criado em 2010, foi ganhando forca aoolaluy anos, com apoio de alguns
servidores, especialmente da pedagoga. Hoje, eaesmiainda sob sua coordenacéo na
forma de projeto de extenséo, e, portanto, o gaipa dentro e fora do espaco escolar,
produzindo diferentes tipos de intervencao aristipartir de demandas de professores,
gestores, projetos institucional e de suas propeasandas. A pedagoga em questéao é a
mesma que nesse momento se constitui pesquisadopmnpdo uma observacao

participante seguindo a metodologia da pesquisa-aca

Sendo assim, essa pesquisa se justifica pela ma#ssle conhecer os caminhos
de integracdo curricular construidos pelo gruposeo campo de atuacdo e se esses
podem contribuir para alcancar as importantes ifladkes previstas na proposta
avancada dos IF’'s. Essa € a principal questédo epdeabordada nessa pesquisa. Sera
que a linguagem teatral colabora significativameatéormacao integral desses alunos?
Pode contribuir na melhoria do ensino? Pode rorbpeeiras que distanciam professor
e aluno no processo de ensino-aprendizagem? Pattéoao para interdisciplinaridade
e para integracdo curricular? Pode ser ferramentqdisicao, producéo e avaliacdo de
conhecimento? Pode realmente tornar os alunos ¢riticos, éticos, autbnomos? Que
potencialidades podem ser exploradas por meiondadgem teatral? Esses sdo alguns

guestionamentos que suscitam dessa pratica.

Essa pesquisa tem comabjetivo investigar a contribuicdo do teatro na formagéo
critica dos individuos, buscando compreender axfates entre esse protagonismo



juvenil e as praticas instituintes que se estabaleno espaco escolar, com vistas a
formacdao integral dos alunos, bem como a relagélolgmatizadora que este grupo vem

mantendo com a escola.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA
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O teatro na escola é atualmente uma pratica bens megita ganhando
legitimidade, principalmente a partir da inclus@ Afte como componente curricular
obrigatorio na LDB9394/96 e do PCN de Arte (19984p.“A educacdo em arte
propicia o desenvolvimento do pensamento artistipee caracteriza um modo
particular de dar sentido as experiéncias das pgss® ainda sobre o teatro mais
especificamente, “o teatro, no processo de formdgawianca, cumpre ndo so a fungéo
integradora, mas da oportunidade para que elarspragpcritica e construtivamente dos
conteudos sociais.” Atualmente tramita no senadaprvacao da Lei 7032/10, ja
aprovada em carater conclusivo na Camara dos Digmjtajue estabelece como
disciplinas obrigatdrias da educacao basica as wideais, a danca, a musica e o teatro.
A Lei altera a LDB 9394/96 que atualmente s6 pravénusica como conteudo
obrigatério do componente disciplinar Arte. Essadamga corrobora para o

reconhecimento da importancia do teatro na formdg&andividuos.

Nas escolas de Ensino Fundamental, principalmenée ca 5° ano de
escolaridade, o teatro é visto como um elementoequéenuito pode contribuir para a
formagao do aluno. Os alunos preparam pecas gaentidos valores da sociedade, das
tradicdes culturais, costumes religiosos. O quentece depois dessa etapa com o

teatro, que vai perdendo o seu espaco? Vieira (3013) nos sugere uma hipotese.
Qual sera a razdo para que em pleno século XXun#&g escolas ainda
sejam reticentes as atividades escolares que emaabvteatro, quando estas
nado estdo ligadas a festejos institucionalizadasfa [Jossivel resposta para
essa questao é o fato de ndo somente o teatroaraes em geral, ainda

serem vistos como uma atividade de lazer ou um mem@tenimento sem
maiores consequéncias.

Essa visdo infantilizada do teatro, considerandoesno uma atividade
meramente recreativa, ilustrativa e descomproméssamin a sociedade, dificulta a
percepcdo de sua contribuicdo na educacgdo. O teaima linguagem de representacao
da realidade, da cultura de um povo, sua histsuas contradicoes, suas lutas, por isso
mesmo tem um poder singular de nos transportaryrarlugar onde queremos estar e

mais ainda, o lugar onde ndo queremos. Nesse asge@&ncontra seu maior tesouro,



seu carater revolucionario, seu carater politi@n lzolocado por Boal (1975) “todo
teatro é necessariamente politico, porque politdasodas as atividades do homem e o
teatro € uma delas. Os que pretendem separarro tapolitica pretendem conduzir-
nos ao erro — e esta € uma atitude politica.” Eletlelo papel politico desta pratica
dentro da escola, sera um ponto importante a ssiderado, observando como o grupo
se institui e se consolida nesse espaco e quattagdes de forca se deram e se dao na

sua construcao e acao atualmente.

Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido/{1®&&licita a contradicao
entre opressores versus oprimidos em que o prirestedelece suas a¢des no intuito de
uma desumanizacdo do segundo fazendo que estgaseom@o menor, mais fraco e
dependente do seu opressor. Romper com essa légjoar um esforco de ambas as
partes, buscando um entendimento de que ndo hédde nem para o opressor nem
para o oprimido e a transformacdo € uma acao caldliesse sentido, uma das tarefas
basicas da educacdo € fazer o homem compreendepsjueteresses individuais
somente poderao se realizar se estiverem integeardomteresses coletivos. Nessa obra
em particular, o autor foca nas relacdes de oprege@d se ddo no espaco escolar.
Definindo a educacao tradicional como bancaria, e o professor deposita 0
conhecimento no aluno e o saca numa avaliacdoyelagio dura, de um lado o aluno,
um ser como a propria etimologia da palavra defisem luz”, e do outro o professor
que detém todo conhecimento. A educacdo bancdédoege de deixar de existir e sua
manutencdo impede praticas libertadoras em quegsofes e alunos possam crescer
juntos nesse processo, desenvolver sua autonopgasamento critico. Nesse aspecto
se torna relevante a pesquisa de como se processaidades no grupo de teatro, que
€ coordenado pela pedagoga, mas € co-gerido poosalunuma relacdo de gestdo
coletiva das demandas e da produgcdo do conhecimdatsa relacdo as fungdes se
misturam, se integram, se desfazem, pois néo impuogis a posicdo que cada um
ocupa no grupo, mas sim a curiosidade epistema@od& que nos fala Paulo Freire:

A curiosidade como inquietacdo indagadora como inaco ao
desvelamento de algo (...) ndo haveria criatividsel® a curiosidade que

nos move e que nos pde pacientemente impacierdatedio mundo que
nao fizemos, acrescentando a ele algo que faze(he96, p. 35)

Assumir-se epistemologicamente curioso € sabernggsa relacdo ambos sao
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizag&irabalham em conjunto para
gue ela ocorra. Nao basta estimular para que das pesquise, questione. Também o



educador deve se assumir criticamente, avalian@@iica, indagando-se, permitindo-
se vivenciar novas metodologias, novas praticasaghas. O estudante, por sua vez,
nao pode assumir uma postura apassivada, espajaaddguém o conduza a pesquisa,
ao questionamento. Ele mesmo deve estar nessespoooe/estido de inquietacdes,
possiveis de leva-lo ao movimento constante dendpre Esse € o estudante do futuro,
um aprendente autbnomo, capaz de gerir sua apagediz Da utopia de uma outra
escola, que segundo a LDB 9394/96 j4 é possii®s que ainda ndo se processa na
realidade. Para pensar a escola, se faz necesséiao a ideia do que é educacédo. A
educacao precede a existéncia da escola abrangmiaoos aspectos da vida humana.
A escola é o lugar eleito pela sociedade de sisieagdo dos saberes que devem ser

passados para todos, mas ela vai além do instituido
[A] escola é uma instituicdo social, historicameotmsiderada, inserida
numa certa realidade na qual sofre e exerce irflaéM&o € uma instituicao
neutra perante a realidade social. Deve organiz&ansino, de forma a
considerar o papel de cada individuo e de cadaogoupanizado dentro da
sociedade. Sua funcao, portanto, é preparar oithdivproporcionando-lhe o
desenvolvimento de certas competéncias exigidasvigd social. E também

dar-lhe uma compreensédo da cultura e uma ‘visdmuiedo’ e prepara-lo
para [a] cidadania.Schmidt (1989, p. 12)

A escola, portanto, tem uma funcdo social bem @kfjnrmas que ndo € uma
mera transmissdo do saber acumulado, ela tem urmal patitico, que advém da
atividade humana intencional que transforma espacese transcende a educacao
formal, organizada, em curriculos, programas, plis@s, entre outros. Ela é
influenciada e ao mesmo tempo influencia a sociedddla é organizada de forma a
atender as demandas da sociedade, mas tambénortnengfssas demandas a partir da
atuacao dos sujeitos nela envolvidos. Forquin31p9167), discorre sobre a dimensao
simbdlica presente na ideia de escola ao defiogtao um: “[...] mundo social, que tem
suas caracteristicas de vida prOprias, seus ritn@gus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos proprios de regulacdo esgrassao, seu regime proprio de
producao e de gestdo de simbolos”. Essa dimengém apossa pesquisa, que pretende
conhecer essas praticas do grupo de teatro retamloncom a dimenséao do curriculo
formal, ligada a funcdo social da escola de formag&nica e outra vinda dessas
praticas que colocam a escola em constante ebuwicaastrucdo. Nessa transformacao

esta o nosso olhar. De que maneira esse movimergougo, dentro e fora da escola, a

Art. 81. E permitida a organizacdo de cursos aiitinicées de ensino experimentais, desde que
obedecidas as disposicdes desta lei.” (BRASIL, 1996



partir do projeto de extensdo, constroi uma redédpropria, capaz de influenciar a
realidade social? De acordo com Ardoino e Lour®032p. 21), “os sujeitos podem se
posicionar como agentes, atores e autbr®iessa perspectiva 0 sujeito agente esta
ligado a funcédo formal de cada um dentro da ingéity o sujeito ator se liga a ideia de
agente, mas a acrescenta, pois é aquele que datdata partir da sua compreenséao de
mundo e o sujeito autor € aquele que dentro degseg@ encontra formas de propor e
criar uma nova realidade no processo educativosgjgereconhecida pelos seus pares.
Expbe-se aqui, jovens que transgridem a sua fusgéialmente estabelecida de aluno
tornando-se autores, sujeitos da propria pratgiada ndo sé porque foram instruidos
para, mas porque desejam realizar algo. O grugsc@a se institui com uma atividade
fora do curriculo, ndo vale nota, ndo permite prdgr de série ou etapa, mas
notoriamente percebe-se o0 envolvimento destesa#igl autores de suas praticas, que
permeiam e transformam o cotidiano escolar. Assimafmar a incompletude da
escola, que ndo é s o0 que esta posto, mas o guacsescentando pela acdo de cada
sujeito, aproxima-se da concepcado de uma escolangoeapenas reproduz, mas se
transforma e se constroi a partir de um contex@twhco concreto, complexo, que forja
novas possibilidades de acdo e organizacao dadsolee

Busca-se com essa pesquisa desvelar a capaciadigcionaria do teatro como
pratica formativa. Boal (1975) em uma das suag$raglebres nos falaAtores somos
todos nds, e cidaddo néo é aquele que vive emdsaldeé aquele que a transforma!” e
ainda, “pode ser que o teatro ndo seja revoludmném si mesmo, mas nao se
enganem: ele € um ensaio da revolu¢dd’teatro o ator d4 vida a um personagem,
compondo-o com um olhar de mundo particular e ogtr® é do préprio personagem.
Nessa representacdo o ator pode viver uma hisddeeente da sua, de fato, assumir
uma outra vida, se colocar no lugar do outro ealéssna agucar o seu olhar em
direcdo a si mesmo, da sua propria experiénciauwtelm Esse movimento carrega uma
nova proposta de educacéo, mais focada no pensacwativo, na democratiza¢ao da
escola, na horizontalidade e na coletividade datscais sociais. Dessa forma o grupo se
coloca como um analisador das praticas institugoriancionando os conhecimentos
advindos da heranca dessa relacdo utilitarista atanaicdo técnica disciplinar
contrapondo-a como uma pratica que se processatadeforma. No grupo, estudantes
vindos de cursos diversos, se integram e compamilltonhecimentos de fisica,
quimica, matematica, portugués, sociologia, entteos ndo formais, que se misturam

na producao de um espetaculo, desde a elaboracéetto, das marcas no palco, da



iluminacdo, dos exercicios de projecdo de voz ¢adtas outras atividades que s&o
produzidas a partir da vontade de dizer algo, dpreduzir a partir dessa linguagem
teatral. Assim o conhecimento dentro do grupo \aicenstruindo de maneira
interdisciplinar deixando preciosos vestigios aemerestudados em prol de uma

formacdo integral.

4. PROPOSTA DE DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nessa pesquisa emprega-se como metodologia a pesp#io, por seu carater

dialogico, reflexivo, critico, problematizador ansformador.

E importante que se reconheca a pesquisa-a¢&o wonuos inimeros tipos
de investigacao-acao, que € um termo genérico quatuer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica petalagsio sistematica entre
agir no campo da pratica e investigar a respei. #daneja-se, implementa-
se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para araelb sua pratica,
aprendendo mais, no correr do processo, tantgeitesia pratica quanto da
propria investigacdo. (TRIPP, 2005, p.445-446)

Pretende-se realizar uma investigagéo, avaliaghml@lematizagédo das acdes
desse grupo de teatro em uma perspectiva institaicroobilizando seus participantes
sejam eles: bolsistas do grupo, professores ddagsEsiudantes dos diversos cursos,
gestores, servidores em geral e publico extern@ ®alizado o acompanhamento das
atividades do grupo de teatro a fim de conheceefeos na formacao integral dos
alunos, no modelo de escola instituido e na tramsfgdo cotidiana desse espaco
escolar. Conhecer quais saberes sdo produzidosgpgho nesse espaco e avaliar se
apontam caminhos para uma educacao emancipatone dimensao dialdgica entre o

instituido e as forgas instituintes.

O diario de campo dos bolsistas e da coordenaéddia sitilizados como formas
primordiais de registro mais horizontal e multien perspectiva, como também,
encontros com o grupo para atividades coletivagvadiacdo das demandas recebidas,
das demandas do préprio grupo e da transformag@asidemandas no efetivo trabalho
dentro e fora da escola. Outra forma de coletdadi®s sera o uso de entrevistas com
ex-alunos do grupo de teatro, com alunos que comgbepo atualmente, professores e
demais servidores que participam diretamente doegsm educativo na escola.

5. CRONOGRAMA

ANO MES

2016 04|/05/06|07/08]09]|10|11 |12

Levantamento bibliogréafico X X X X X X X X X




Encontros semanais com 0 grupo X [ X [X X [ X [X [|X

Encontro com o0s bolsistas e com|o | X | X | X [X [ X | X |[X [|[X
coordenador.

Entrevistas Xl X X

2017 01/02|03|04|05|06|07|08|09

Levantamento bibliogréafico X X X X

Entrevistas X X| X| X| X| X

Encontros semanais com 0 grupo X X X [ X X X X X KX

Encontro com o0s bolsistas e com|X¥ | X | X |[X [X [X | X |[X |[X
coordenador.

Redacao da dissertacao X X X X K K XK XK X
2017 — 2018 10(11(12|01|02| 03

Finalizagc&o da dissertacéo X K K X

Entrega da dissertacéo X

Defesa X
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