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RESUMO

A Educacdo Financeira € de fundamental importancia para que o cidaddo possa lidar com suas
financas de maneira mais consciente. A Organizagédo para a Cooperacdo de Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) (2005) concebe a Educagéo Financeira como sendo o processo pelo qual
os individuos e as sociedades melhoram a sua compreensdo em relacdo aos conceitos e
produtos financeiros, de maneira que, com informacdo, formacdo e orientacdo, possam
desenvolver as competéncias necessarias para se tornarem mais conscientes das oportunidades
e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer melhores escolhas. Nesse sentido, fornecer
uma formacéao aos individuos e sociedades de forma mais adequada em Educacgdo Financeira
favorece para um consumo mais consciente e auxilia na tomada de decisdes. Diante disso, €
fundamental que as praticas e os contetdos de matematica financeira estejam em consonancia
com a realidade do mundo moderno atual. Nesse cenario, surgiu a necessidade de incentivar a
Educacdo Financeira no pais, por meio da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF) em dezembro de 2010, com o objetivo de promover a Educacdo Financeira,
Previdenciaria, contribuindo para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia, solidez do
sistema financeiro nacional, com o intuito de auxiliar na tomada de decisGes por parte dos
consumidores. Desse modo, defendemos que o curriculo e a formagdo inicial do professor de
Matematica devam ser modificados, implementando disciplinas especificas de Matematica
Financeira para que possam com a sua pratica, proporcionar a constru¢cdo do conhecimento
financeiro na Educacdo Basica. Nesse sentido, emerge a necessidade de realizar uma pesquisa
de mestrado sobre a formacéo dos professores de Matematica que atuam na educacdo basica,
com o objetivo de averiguar seu letramento financeiro. A pesquisa tem como questdo: Os
bacharéis e/ou licenciados em Matematica estdo letrados financeiramente ao nivel exigido
para 0s propositos da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira? Para alcancar o objetivo e
responder a questdo de pesquisa foi aplicado um questionario a um grupo de professores que
lecionam Matematica na educacdo basica, envolvendo varios conceitos sobre Educacgédo
Financeira, de acordo com a proposta sugerida pela ENEF. A andlise dos dados
multidimensionais provenientes do discurso dos professores do questionario auto aplicado foi
feita com o suporte do software CHIC (Classificacdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva).
Com isso, buscou-se com esse trabalho averiguar as caracteristicas relativas ao processo de
formacdo inicial e atuacdo dos professores de Matematica concernentes a Educacgdo
Financeira e o letramento financeiro em que estes professores se encontram.

Palavras-chave: Ensino. Educacdo Financeira. Formacdo de Professores. Analise de
Similaridades. CHIC.



ABSTRACT

Financial Literacy is of high importance as it allows citizens to manage their personal
finances consciously. The Organization for Economic Co-operation and Development
(OECD) (2005) comprehends Financial Literacy as a process by which individuals and
societies improve their understanding of financial products, concepts and, through
information, instruction and guidance, develop the necessary skills and confidence to become
more aware of financial opportunities and implicated risks, and then be able to make the best
choices. In this sense, providing an appropriate Financial Literacy training to individuals and
societies leads to conscious consumption and also facilitates decision making. Therefore, it is
fundamental that the Financial Literacy contents and practices are in accordance with the
reality of the modern world. In this scenario, the need to encourage the Financial Literacy in
the country has arisen through the National Strategy for Financial Literacy (ENEF -
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira) in December 2010, with the purpose to
promote Financial and Welfare Literacy contributing to the empowerment of citizenship,
efficiency and soundness of the national financial system, in order to support consumers’
decision making. For this reason, we sustain that the curriculum and the initial training for
Mathematics teachers should be redesigned, implementing the specific subject of Financial
Mathematics to capacitate them to provide for financial knowledge in Basic Education
through their practices. Therefore, there arises the need for performing a Master’s Degree
Research about the educational training of Mathematics teachers who work in Basic
Education aiming to ascertain their financial literacy. The work has as central question: Are
Bachelors of Mathematics and/or Mathematics teachers financially literate to the required
level for the purposes of the National Strategy for Financial Literacy (ENEF - Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira)? To achieve the aim to answer the research question, a
questionnaire was administered to a group of Mathematics teachers who work in Basic
Education concerning concepts about Financial Literacy according to the purposes suggested
by ENEF. The multi-dimensional data analysis collected from the teachers’ discourse on the
self- administered questionnaire was carried out with the aid of the software CHIC
(Correspondence & Hierarchical Cluster). Thereby, this work sought to investigate the
characteristics related to initial teacher training process and the Mathematics teachers’
practices concerning Financial Literacy as well as the level of financial literacy in which they
are.

Keywords: Teaching. Financial Literacy. Teacher Training. Similarity Analysis. CHIC
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa visa a falar de um modo geral sobre Educacdo Financeira, suas
concepcoes e atribuicdes de acordo com a Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Abordam-se a Educacéo Financeira no Brasil e a Educacdo Financeira
Escolar de acordo com as concepgdes e 0s objetivos da Estratégia Nacional de Educacéo
Financeira (ENEF).

A OCDE (2005) concebe Educacdo Financeira como o processo pelo qual o individuo
melhora sua compreensdo em relagdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que,
com formacdo e informacdo, possa ter consciéncia da melhor escolha. Sendo assim, o
presente estudo buscou analisar se a Educacdo Financeira Escolar e os objetivos da ENEF no
Brasil estdo em consonancia com as concepgdes da OCDE.

O interesse pelo tema surgiu ainda na graduagdo em 2012 quando ingressei N0 curso
de Licenciatura Plena em Matematica na Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade
de Carangola — MG. Na Universidade desenvolvi uma pesquisa sob orientacdo da professora
Ms. Keyla Senra Teixeira do curso sobre Educacdo Financeira no Ensino Fundamental, cujo
objetivo foi de averiguar os conhecimentos financeiros dos adolescentes e mostrar a
importancia de se trabalhar a Matematica Financeira com metodologias que vao além da
resolucdo de problemas e exercicios em sala de aula.

Como procedimento metodoldgico, utilizaram-se Jogos, pois, segundo Longo (2012),
a utilizacdo de jogos didaticos como pratica de ensino faz-se necessaria por facilitar o
aprendizado e a compreensdao do contetdo de forma ludica, motivadora e divertida,
possibilitando uma estreita relacdo dos conteddos aprendidos com a vida cotidiana, tornando
os alunos mais competentes na elaboracdo de respostas criativas e eficazes para solucionar
problemas do cotidiano escolar. Dentre os jogos, utilizamos alguns criados por ndés
participantes da pesquisa e outros adaptados do jogo Banco Imobiliario® para se trabalhar com
temas relacionados, como por exemplo, a tomada de decisdes na hora de uma compra.

A participacdo nessa pesquisa deu origem ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
intitulado “Importancia e Metodologias Do Ensino De Matematica Financeira Nos Anos
Finais Do Ensino Fundamental. Este trabalho teve por objetivo diagnosticar falhas no
processo ensino — aprendizagens referentes a Matematica Financeira e trabalhar com

metodologias diversificadas, como jogos, recursos tecnoldgicos e trabalho de campo.

! Jogo de tabuleiro lancado pelos Brinquedos Estrela.
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Participaram da pesquisa 18 alunos do nono ano de uma escola publica da cidade de
Carangola — MG.

Em dezembro de 2014, conclui a graduacéo e ingressei imediatamente no mercado de
trabalho, na rede privada de ensino. Ao assumir a sala de aula, deparei-me com um universo
bem diferente daquele vivenciado nas experiéncias dos estagios supervisionados obrigatorios
do curso de licenciatura.

Inicia-se entdo, a construcdo de minha identidade/pratica profissional a partir do
encontro entre conhecimento especifico e pedagdgico, além de toda bagagem de experiéncias
ao longo da vida. Pimenta (1996) diz que a construgédo da identidade profissional docente se
da a partir de diversos saberes. A autora caracteriza esses saberes em trés tipos: os saberes da
experiéncia, os saberes da docéncia e os saberes pedagdgicos. Ainda segundo a autora, 0S
saberes da experiéncia ocorrem a partir de seus valores, ou seja, por meio das experiéncias de
vida, de sua histéria, representacdes, saberes, angustias e anseios. Os saberes da docéncia, por
sua vez, consistem em experiéncias e conceitos formados enquanto discentes ao longo da vida
estudantil, compreendendo a influéncia dos professores em sua vida escolar e académica. Os
saberes pedagdgicos abrangem as teorias e as concepcdes educacionais.

Desse modo, a0 me deparar com a realidade do universo da sala de aula pude perceber
0 qudo importante € seguir buscando qualificacdo profissional. Assim, resolvi seguir
buscando uma formacdo continuada que possibilitasse ampliar minha capacidade de
desenvolvimento da préatica pedagogica, pois segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem forma
se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.
Formosinho (1991, p. 238) em suas concepcdes sobre a formacao continuada diz que:

o aperfeicoamento dos professores tem finalidades individuais 6bvias, mas também
tem utilidade social. A formacdo continua tem como finalidade udltima o
aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa perspectiva de educacdo
permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema escolar que
se traduzir na melhoria da qualidade da educacédo oferecida as criangas. E este efeito

positivo que explica as preocupacges recentes do mundo ocidental com a formacgéo
continua de professores.

Nesse sentido, mais que uma qualificacdo profissional, a formagcdo em servico tem
uma importancia de natureza social. Deste modo, N6voa (1992) diz que esse tipo de formacao
implica uma mudanca na vida dos professores e das escolas.

Nessa direcdo, em abril de 2017, fui aprovado no processo de selecdo de Mestrado em
Ensino no Instituto do Noroeste Fluminense de Educagdo Superior (INFES) da Universidade
Federal Fluminense (UFF), onde pude seguir desenvolvendo a pesquisa sobre Educagéo

Financeira.
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As pesquisas relacionadas a Educacdo Financeira vém ganhando espaco e crescendo a
cada ano no meio académico. Em relacdo as producfes académicas de Teses e Dissertacoes
acerca dessa tematica foi encontrado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) no dia 03 de janeiro de 2018 utilizando a palavra-chave “Educa¢do Financeira” no
processo de busca, um total de 83 resultados, sendo 70 ao nivel de mestrado e 13 de
doutorado.

Figura 1 - Publicacdes referentes a Educacdo financeira na base de dados da BDTD em
03/01/2018
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Fonte: Autor (2018).

Destaca-se na Figura 1 que a predominancia da pesquisa em Educacdo Financeira da-
se ao nivel de mestrado com cerca de 84% do total das publicacdes. Nota-se também uma
evolugdo quanto as publicacdes apos o ano de 2010, havendo indicios que esse aumento
significativo pode ter sido motivado pelo Decreto Federal 7.397/2010 que estabeleceu a
Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) o que mostra em tese, um impacto
positivo causado pelo decreto por meio da ENEF, fomentando pesquisas em relagdo a

Educacéao Financeira no Pais.
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Figura 2 - Publicacdes por tipo de Universidade na base de dados da BDTD em 03/01/2018

M Universidade Publica

M Universidade Privada

Fonte: Autor (2018).

A figura 2 revela que a producdo académica sobre Educacdo Financeira tem ocorrido
em maior parte nas universidades publicas, com cerca de 70%. A Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) divulgou um relatério feito pela
empresa estadunidense Clarivate Analytics sobre a pesquisa cientifica no Brasil entre 2011 e
2016. Destaca-se no relatorio que praticamente s6 h& producdo de pesquisa cientifica em
universidades publicas, além de pouco impacto internacional na producéo cientifica brasileira.
A empresa Clarivate Analytics considera impacto da producdo o numero de citacGes da
pesquisa em pesquisas posteriores.

O relatorio demonstra que praticamente ndo ha produgdo cientifica em instituigdes
privadas no Brasil. Entre as 20 instituicbes que mais produziram e que mais tiveram impacto,
estdo 15 universidades federais e 5 universidades estaduais. A Universidade de Sdo Paulo
(USP), estadual, lidera a producao quantitativa, enquanto a Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), também estadual, é a qual cuja producao tem maior impacto.

A figura 3 mostra as produges das universidades e 0s impactos das mesmas.
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Figura 3 - Desempenho das universidades brasileiras em pesquisa no periodo de 2011 a 2016

Universidade Documentos na Impacto Artigos no Artigos no
Web of Science da citagao Top 1 (%) Top 10 (%)
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Fonte: Research in Brazil — A report for CAPES by Clarivate Analitics — 2017.

Parte deste resultado é fruto de que a maioria dos programas de pés-graduacdo é
implementada em Universidades publicas. O nimero de institui¢des privadas que investem
em programas de pos-graduacéo stricto sensu ainda € muito pequeno, o que faz com que boa
parte dos recursos financeiros seja destinada as instituicbes publicas. Tal situacdo ocorre
porque as instituicdes privadas, em sua maioria, sobrevivem de mensalidades e o custo para a
pesquisa cientifica em muitos casos € elevado. Isso faz com que as instituicbes privadas

busquem por recursos em 6rgdos de fomento, nem sempre com sucesso.

Figura 4 - Publicagfes em mestrado na base de dados da BDTD em 03/01/2018
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Fonte: Autor (2018).
A figura 4 aborda, entre as dissertacdes, quais sdo provenientes do Mestrado
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Académico e Mestrado Profissional. As pesquisas realizadas no Mestrado Académico quase
superam o dobro das pesquisas feitas em Mestrado Profissional. Ademais, dentre as
publicacbes no Mestrado Profissional, sua grande maioria foi na area de Educacéo
Matematica. Este fato nos mostra que ha uma boa produtividade académica no
desenvolvimento de pesquisas relacionadas a Educacdo Financeira Escolar. Vale ressaltar
ainda, que dentre as publicacbes em mestrado profissional, sua maioria ocorreu na
Universidade Federal de Juiz de Fora com um total de 19 publicacdes.

De acordo com Silva e Powell (2013, p. 13), a Educagdo Financeira faz parte da

Educacdo Matematica e tem como objetivos capacitar os estudantes a:

- Compreender as nogdes basicas de finangas e economia para que desenvolvam
uma leitura critica das informagdes financeiras presentes na sociedade;

- Aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira) para
fundamentar a tomada de decisGes em questdes financeiras;

- Desenvolver um pensamento analitico sobre questes financeiras, isto é, um
pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas em questdes
financeiras;

- Desenvolver uma metodologia de planejamento, administracdo e investimento suas
finangas através da tomada de decisdes fundamentadas matematicamente em sua
vida pessoal e no auxilio ao seu nlcleo familiar;

- Analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo.

Figura 5 - Publicagdes relacionadas & Educacdo Financeira Escolar
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Fonte: Autor (2018).
Observa-se, na figura 5, que cerca de 47% das publica¢bes encontradas na BDTD séo
referentes a Educacdo Financeira Escolar, um bom ndmero considerando a amplitude do
tema. Nota-se também um aumento no numero de publicacBes em relacdo a Educacdo
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Financeira Escolar ap6s o decreto da ENEF, além de que sua maioria se deu ao nivel de
Mestrado em Universidade Publica, como ja indicava os gréaficos 1 e 2. Destaca-se, no que se
refere as publicacdes acerca de formacdo de professores, que foram encontradas apenas 8
publicacGes relacionadas ao tema. Um numero baixo, considerando que o professor € um dos
responsaveis pela construgdo do conhecimento do discente.

A Educacéo Financeira Escolar tem por objetivo ensinar as criancas e jovens a lidarem
melhor com as finangas, pois 0os caminhos da educacdo moderna visam a formacdo de
cidaddos gque sejam pensantes, criticos, autbnomos, capazes de idealizar e realizar projetos
individuais e coletivos. Portanto, com uma linguagem adequada para cada faixa etéaria, é
possivel mostrar aos alunos como lidar com as finangas do dia a dia, se planejar, poupar para
o0s sonhos, eventualidades futuras e conquistar a independéncia financeira.

Para que os discentes construam a sua propria Educacdo Financeira € necessario que
0s professores recebam uma formacdo inicial adequada e possam seguir numa formacao
continuada, possibilitando elevar seus conhecimentos, de modo que os saberes adquiridos
sejam suficientes para fomentar a construcdo do pensamento financeiro. Nesse quadro, foi
analisado a qualificacdo inicial recebida nos cursos de licenciatura em Matematica dos
professores que atuam na educacéao basica em temas ligados a Educacao Financeira.

Acredita-se que a formacdo inicial do professor deve ser dotada de saberes,
conhecimentos e competéncias que possam elevar o nivel e a qualidade do ensino, bem como,
a melhoria da educacdo. Imbernon (2010, p. 41) ressalta que “o processo de formacgdo deve
dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos ou investigadores™.

Nesse sentido, a formacao que defendemos, deve possibilitar ao professor transgredir e
superar o papel daquele que apenas transmite passivamente o contetudo, sendo considerado “o
dono do saber”. Assim, transformando-o num orientador do aluno para ajuda-lo a chegar ao
conhecimento, associando, criticando e desenvolvendo suas proprias habilidades. Dessa
forma, a Educacdo Financeira que se pretende € aquela que leva o aluno a desenvolver a
criticidade e a habilidade necessérias para se tornar um consumidor consciente.

Para Jacob, Sharyl e Malcolm (2000), o termo educacéo na &rea de financas significa o
conhecimento de termos financeiros de mercado, a habilidade com o uso da matemaética
financeira para interpretar dados financeiros e a capacidade de tomar decisdes quanto ao uso
do dinheiro. No entanto, Educacdo Financeira ndo consiste apenas em como poupar e gastar
seu dinheiro. Envolve organizacgdo, planejamento futuro, consumo consciente, tomadas de

decisbes, entre varias outras coisas. Desse modo, ha indicios de que é pela falta de uma
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Educagéo Financeira que muitos brasileiros estdo com o nome incluso no Servico de Protegédo
ao Crédito (SPC).

Ao final de 2017, segundo dados do SPC, cerca de 60 milhdes (40%) da populacdo
brasileira adulta encontrava-se registrada em listas de inadimpléncia. No caso do Brasil, a
principal causa do endividamento € o cartdo de crédito (75,8%), seguido pelos empréstimos
(17%). Vale ressaltar que os juros altissimos dos cartdes de crédito podem chegar a 260% ao
ano no Brasil. Enquanto que em paises europeus e nos Estados Unidos, os juros pagos vao de
10% a 20% ao ano.

Esses dados, além de preocupantes, mostram-nos que hé indicios que o brasileiro ndo
esta sabendo lidar com suas finangas. Muitas vezes, por desconhecer os riscos envolvidos em
operacdes que realizam. Falha ocorrida no processo de formacdo, que comeca ainda na
infancia, durante a vida escolar.

Dessa forma, fica evidenciada a necessidade de desenvolvimento de uma Educagéo
Financeira escolar desde as séries iniciais. A OCDE em uma de suas recomendacdes diz que:
“A educagdo Financeira deve comecar na escola. As pessoas devem ser educadas sobre
questdes financeiras 0 mais cedo possivel em suas vidas”. (OCDE, 2005b apud SILVA e
POWELL, 2013, p. 10). A OCDE ainda sugere o desenvolvimento de cursos de formagéo
para os educadores.

A Educacdo Financeira Escolar deve ter um foco diferenciado, pois

Constitui-se de um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre finangas e economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a
analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢Bes criticas

sobre questBes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade
em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

De acordo com Silva e Powell (2013, p. 12-13), um estudante é considerado educado

financeiramente quando:

i) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a ser
resolvida, o estudante analisa e avalia a situacdo de maneira fundamentada,
orientando sua tomada de decisdo valendo-se de conhecimentos de finangas,
economia e matematica; ii) opera segundo um planejamento financeiro e uma
metodologia de gestdo financeira para orientar suas acdes (de consumo, de
investimento) e tomada de decisGes financeira a curto, médio e longo prazo; iii)
Desenvolveu uma leitura critica das informagdes financeiras veiculadas na sociedade
em que vivem.

Em uma pesquisa realizada pela S&P Global Financial Literacy Survey, verificou - se

que o conhecimento financeiro da populacdo de um pais estd diretamente relacionado aos

conhecimentos matematicos de seu povo. O que nos mostra que o letramento financeiro de
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uma populagdo depende diretamente dos conhecimentos matematicos que esse povo possui.
Portanto, Matematica Financeira e Educacdo Financeira, apesar de serem coisas distintas,
devem caminhar juntas.

Pautado nas concepcdes de Soares (1998), alfabetizacdo e letramento sdo coisas
diferentes, porém, complementares. Segundo a autora, a alfabetizacdo é concebida como um
processo de aprendizagem de habilidades necessérias para os atos de ler e escrever, e 0
letramento como o estado ou a condi¢do do sujeito que incorpora as praticas sociais de leitura
e escrita.

[...] alfabetizacdo e letramento s@o conceitos frequentemente confundidos e
sobrepostos, é importante distingui-los, a0 mesmo tempo que é importante também
aproxima-los: a distingdo é necessaria porque a introdugdo, no campo da educacéo,
do conceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade do
processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximagao € necessaria porque nao so
o0 processo de alfabetizagdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se

no quadro do conceito de letramento, como também este é dependente daquele.
(SOARES, 2003, p. 90).

De acordo com Soares (2012, p. 12), o “letramento é o resultado da acéo de ensinar ou
de aprender a ler e escrever, o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

A OCDE (2013) define o letramento como um largo conjunto de competéncias, que
vao desde a decodificacdo basica ao conhecimento de palavras, estruturas e caracteristicas
linguisticas e textuais, até o conhecimento sobre o mundo.

Lusardi e Mitchell (2014 apud SOUZA 2016) definem o letramento financeiro como a
capacidade de os individuos processarem informacgdes econémicas e tomarem decisGes que
envolvam planejamento financeiro, enriquecimento, dividas e pensoes.

Ainda no que se refere ao conceito de letramento financeiro, a Organizagdo das
Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), traz uma definicéo,
considerando literacia como sindnimo de letramento.

A Organizagdo das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) define literacia como a capacidade para identificar, compreender,
interpretar, criar, comunicar e usar novas tecnologias, de acordo com os diversos
contextos; envolve um processo continuo de aprendizagem que permite que 0s
individuos alcancem os seus objetivos, desenvolvam o seu conhecimento, as suas

potencialidades e participem de forma plena na comunidade e de forma mais ampla
na sociedade. (UNESCO, 2005 apud TEIXEIRA, 2015, p. 3).

Nesse sentido, consideramos como letramento financeiro a capacidade de identificar,
compreender, interpretar, ter dominio da escrita, da leitura e da interpretacdo das informagdes,

criar e usar novas tecnologias em contextos que envolvam situa¢fes que exijam planejamento
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e gerenciamento de financas pessoais.

O letramento financeiro tem ligacdo direta com a Educacdo Financeira, uma vez que
as definicdes de Educacdo Financeira tém sempre por objetivo aumentar o letramento por
meio do fornecimento de competéncias relacionadas a compreensdo, poder de escolha e de

decisédo nas areas das finangas.

1.1 Questionamentos e Objetivos

Destacam-se as seguintes questdes de pesquisa:

e Como o0s bacharéis e/ou licenciados em Matematica estdo letrados
financeiramente ao nivel exigido para os propoésitos da Estratégia Nacional de
Educagéo Financeira (ENEF)?

e Quais caracteristicas relativas ao processo de formacao inicial e atuacdo dos
professores de Matematica concernentes & Educacdo Financeira nos Municipios
de Carangola — MG, Dores do Rio Preto — ES e Espera Feliz — MG podem ser
identificadas?

A pesquisa tem como objetivo geral averiguar o letramento financeiro dos professores
de matemaética da educacdo bésica, ao nivel exigido para os propdsitos da Estratégia Nacional
de Educagéo Financeira.

Dentre os objetivos especificos, almeja-se:

e Verificar se ha oferta da disciplina de matematica financeira e/ou educacédo
financeira nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em Matematica de
algumas universidades publicas e privadas;

e Identificar as caracteristicas da formacédo inicial recebida pelos professores de
Matematica da Educacdo Bésica dos Municipios de Carangola — MG, Dores do

Rio Preto — ES e Espera Feliz — MG concernentes aos conceitos financeiros.

1.2 Procedimentos metodologicos

Um método é um conjunto de procedimentos pelos quais se torna possivel conhecer
uma determinada realidade, produzir determinado objeto ou desenvolver certos
procedimentos ou comportamentos (OLIVEIRA, 1999). O método cientifico é caracterizado
pela escolha dos procedimentos metddicos para descri¢do e explicacdo de uma determinada
situacdo sob estudo e sua escolha deve ser baseada em dois critérios basicos: a natureza do
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objetivo ao qual se aplica e o objetivo que se tem em vista no estudo.

Para Minayo (2008, p. 22), “a metodologia inclui as concepgdes teoricas de
abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da realidade e também o
potencial criativo do pesquisador”. De forma direta, € a estratégia escolhida por um
pesquisador para pautar e embasar seu estudo, e que ofereceré recursos para a realizacdo da
abordagem de um objeto de estudo especifico.

De acordo com Gaio, Carvalho e Simdes (2008, p. 148) observa-se que:

Para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem criteriosamente a
resolver problemas. [...] € pertinente que a pesquisa cientifica esteja alicercada pelo
método, o que significa elucidar a capacidade de observar, selecionar e organizar
cientificamente os caminhos que devem ser percorridos para que a investigacao se
concretize.

Nesse aspecto, a metodologia a ser utilizada na pesquisa sera o estudo de caso, pois ele
contribui para compreendermos melhor os fenémenos individuais, 0S processos
organizacionais e politicos da sociedade. E uma ferramenta utilizada que nos auxilia a
entender a forma e os motivos que levaram a determinada escolha. Conforme Yin (2001) o
estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que compreende um método que abrange tudo em
abordagens especificas de coletas e analise de dados. O estudo de caso pode ser utilizado para
a investigacdo das peculiaridades que envolvem determinados casos e das particularidades
que envolvem determinados fendmenos sociais.

Inicialmente, foi feito um levantamento do ndmero de professores de Matematica
Educacdo Basica da rede publica e privada dos municipios de Espera Feliz — MG, Carangola
— MG e Dores do Rio Preto — ES. Os trés municipios sdo vizinhos e se encontram na divisa
dos estados de Minas Gerais e Espirito Santo. O municipio de Espera Feliz — Mg possui uma
populagéo de 24.098 habitantes, Carangola — MG possui 32 988 habitantes e Dores do Rio
Preto — ES, possui 7.000 habitantes. Para o levantamento do numero de professores, foram
feitas visitas as escolas dos municipios citados anteriormente, com o intuito de obter o
numero total de professores de Matematica que atuam nessas escolas.

Para responder as questes de pesquisa, aplicou-se um questionario com o objetivo de
averiguar as caracteristicas relativas ao processo de formac&o inicial e atuacéo dos professores
de Matemaética concernentes a Educacdo Financeira e o letramento financeiro em que estes
professores se encontram. As respostas permitiram: i) Analisar o letramento financeiro que se
encontram os professores da educacao béasica; i) Analisar a formacéo inicial e continuada dos

professores; iii) Identificar as caracteristicas dos professores a respeito da implementacdo da
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Educacdo Financeira na educacéo basica; iii) Identificar os impactos da matematica financeira
na formagc&o inicial do docente em sua pratica. Na visdo de Elliot (2012, p. 27) o questionario
“¢ essencialmente um instrumento cientifico para mensuracdo e para a coleta de tipos
particulares de dados”. Ainda segundo Elliot (2012, p. 15) eles “[...] s@o utilizados para
verificar e avaliar conhecimento, opinides, percepgdes satisfacio e expectativa”.

A aplicacdo do questionério deu-se em formato virtual, por meio de um link e foi
respondido em local e horario de conveniéncia dos professores. Foram abordados assuntos
especificos relacionados a Educacdo Financeira, a opinido dos professores sobre a
implementacdo da disciplina Educacdo Financeira na Educacdo Baésica, além de perguntas
destinadas a pratica e formacdo do docente. A andlise dos dados multidimensionais
provenientes do discurso dos professores do questionario auto aplicado foi realizada com o
suporte do software CHIC (Classificacdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva).

E importante ressaltar que o CHIC apenas realiza certos tratamentos com os dados
inseridos pelo pesquisador. Cabe, entdo, ao préprio pesquisador realizar as analises dos dados

fornecidos pelo software. No Capitulo 4 falaremos mais sobre o software CHIC.

1.3 Justificativa

A atencdo sobre a necessidade de uma capacitacdo do individuo para lidar com seus
recursos financeiros tem mobilizado tanto especialistas em educacdo quanto gestores e
empresarios em geral. Nesse sentido, a relevancia para a sociedade parte do pressuposto de
que a educacdo financeira é importante para auxiliar o individuo na gestdo de seus recursos
financeiros, possibilitando a diminuicdo dos niveis de endividamento individuais e familiares.
Ela contribui, também, para que o cidaddo possa agir de maneira autbnoma e segura em
relacdo aos gastos que podem, por vezes, impedir que o cidaddo exija seus direitos e possa
mudar ou melhorar sua condicdo social.

Uma formacédo precaria pode ocasionar um conhecimento fragmentado, superficial e
incompleto, podendo comprometer a vida adulta dos cidaddos em sua vida pessoal e/ou
profissional.

Nesse aspecto, Schneider (2008) diz que a falta de conhecimentos de conceitos
financeiros por muitos se da pelo fato de pouca aplicacdo efetiva dos conteddos de
matematica financeira estudados nas escolas. O autor ainda sugere que 0 ensino seja

contextualizado de acordo com a realidade dos alunos.
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Sendo assim, a formacédo de professores sera objeto de discussao na pesquisa, uma vez
que s6 se alcanca um bom aprendizado com professores que tenham o minimo de
conhecimento do tema, que no caso da Educacéo Financeira, pode ser inclusive trabalhada por
outras areas além da matematica, por se tratar de um tema interdisciplinar, que envolve ética,
consumo consciente, planejamento, além de outros aspectos.

Com o objetivo de contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar
acOes que ajudem a populacao a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes foi
criada em dezembro de 2010 através do Decreto Federal n.° 7397/2010 a Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (ENEF). A ENEF foi criada por meio da articulagdo de sete 6rgéos e
entidades governamentais e quatro organizacOes da sociedade civil, que juntos integram o
Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF).

Os 6rgdos que compdem a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira sdo:

e Orgdos do Governo:
)] Banco Central do Brasil
i) Comisséo de Valores Mobiliarios
i) Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar
iv) Superintendéncia de Seguros Privados
V) Ministério da Justica e Cidadania
vi) Ministério da Educacédo
vii)  Ministério da Fazenda

o Orgaos representantes da sociedade civil:

i) ANBIMA?

i) B3®

iii)  CNseg*

iv)  FEBRABAN®

Torna-se dificil pensar a respeito do conhecimento de praticas financeiras sem se

pensar em um espaco para adquiri-las e desenvolvé-las. Assim, como boa parte da vida do
cidaddo se passa dentro de um ambiente escolar buscando se formar e se desenvolver como

ser humano, além de buscar obter conhecimentos para mais tarde entrar no mercado de

? Associacéo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais.

* Empresa provedora de infraestrutura para o mercado financeiro. O nome B3 é referéncia as letras iniciais de
"Brasil, Bolsa, Balc&o".

* Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Salde Suplementar e
Capitalizacao.

> Federag#o Brasileira de Bancos. E a principal entidade representativa dos bancos brasileiros.
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trabalho, compreende-se que a escola seja um espaco privilegiado para possibilitar o
conhecimento sobre os mais diversos contetidos relevantes para a vida dos cidad&os, dentre 0s
quais, inserem os assuntos relacionados a educacéo financeira.

Ademais, é importante que haja um apoio ao desenvolvimento de uma Educacdo
Financeira Escolar por parte do Estado, com relagdo a ampliacdo e capacitacdo dos
professores, para que a escola, por sua vez, consiga efetivar a alfabetizacdo financeira,
enquanto uma disciplina continua durante toda a vida escolar, desde o ensino fundamental até

0 médio.

1.4 Estrutura do Trabalho

No capitulo 2, abordaremos alguns referenciais tedricos a respeito de Formacédo de
Professores, discutindo alguns aspectos, conceitos e concepcdes que se correlacionam com o
campo, tais como Educacdo, Educacao Escolar, Estagio, Formacdo Docente, Prética Docente,
Praxis e Saberes Docentes, 0s quais servirdo de base ao processo de analise, cujas referéncias
foram os seguintes pesquisadores: Arroyo (2000), Barreiro e Gebran (2006), Dewey (1979),
Esteve (1999), Favero (2001), Freire (1996), Imbernén (2010, 2011), Kulcsar (1991), Névoa
(1992, 1997, 2002), Pereira (2006), Sacristan (1999), Schon (1990, 1997), Souza (2015) e
Tardif (2002, 2007, 2012).

No capitulo 3, procuraremos apresentar as concepcfes gerais a cerca de Educacédo
Financeira, alguns estudos referentes ao letramento financeiro do cidaddo, a implementacéo
da Educacdo Financeira no Brasil, por meio da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF), a Educagéo Financeira Escolar no Brasil, analisando seus objetivos, seu tratamento e
sua aplicacdo em sala de aula.

No capitulo 4, iniciaremos o procedimento metodoldgico de analise de dados
multidimensionais utilizando o método de analise de similaridades provenientes das respostas
obtidas pelo questionario aplicado aos professores de Matematica da Educacgdo Basica da rede
publica e privada dos municipios de Espera Feliz — MG, Carangola — MG e Dores do Rio
Preto — ES, caracterizando-os por meio dos resultados obtidos com o apoio do software CHIC
(Classificacdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva).

No capitulo 5, teremos as consideragdes finais da Dissertacdo, efetuando-se a
retomada do objetivo geral e das questdes de pesquisa, sintetizando os resultados parciais
encontrados nos capitulos anteriores e, por fim, realizando as articulagdes para responder as

questdes levantadas na introducéo.
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2 ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE FORMACAO DOCENTE

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a prética.

(PAULO FREIRE)

Neste capitulo abordaremos o processo de formacdo docente para a mediacdo do
processo ensino-aprendizagem. Inicialmente procurou-se agrupar os referenciais tedricos em
torno da formacéo de professores, colocando alguns aspectos, conceitos e concepgdes que se
correlacionam com o campo, tais como Educacdo, Educacdo Escolar, Estagio, Formacdo
Docente, Pratica Docente, Praxis e Saberes Docentes, 0s quais servirdo de base ao processo
de andlise, cujas referéncias foram os seguintes pesquisadores: Arroyo (2000), Barreiro e
Gebran (2006), Dewey (1979), Esteve (1999), Favero (2001), Freire (1996), Imbernén (2010,
2011), Kulcsar (1991), Novoa (1992, 1997, 2002), Pereira (2006), Sacristan (1999), Schon
(1990, 1997), Souza (2015) e Tardif (2002, 2007, 2012).

A formacdo docente implica em entender a aprendizagem como um processo continuo
e individual, além do fato de requerer um olhar cuidadoso para com esse aprender em suas
etapas, para assim nortear conceitos alicercados na busca da compreensdo de novas ideias e
valores.

Quando falamos em formacao docente, devemos analisar do ponto de vista de que ela
é peca fundamental na formacdo educacional do individuo. Educar ndo se limita a repassar
informacBes ou mostrar apenas um caminho, mas € ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si
mesmo, dos outros e da sociedade. E oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa
escolher, entre muitos caminhos, aquele que for compativel com os seus valores, sua visao de
mundo e com circunstancias adversas que cada um ira encontrar.

Segundo Tardif (2007, p. 23)

um professor de profissio ndo & somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui

conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e a orienta.

Para Arroyo (2000), educar € um processo que revela saberes e significados, revela o

docente educador como tal em sua condicdo humana. Educar pode ser considerado um fazer
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politico, € uma acdo consciente, € interferir na maneira como nossos alunos estdo e se
constituem, é um oficio que exige competéncia e que nos leva — ou pelo menos deveria - a um
guestionamento quase que diario sobre a nossa acdo. Imbernén (2011) diz que educar é ajudar
as pessoas a se tornarem mais livres e menos dependentes do poder econémico, politico e
social.

A escola, por sua vez, € o espaco que legitima o saber produzido pela profisséo
docente. Segundo NoOvoa (1992, p.16) a escola ¢ “[...] um lugar de reflexdo sobre as praticas,
0 que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como profissionais produtores de
saber e de saber-fazer”.

Nesse sentido, Schon (1997, p. 87) nos diz que:

O desenvolvimento de uma préatica reflexiva eficaz tem que integrar o contexto
institucional. O professor tem que se tornar um navegador atento a burocracia. E 0s
responsdveis escolares que queiram encorajar 0s professores a tornarem-se
profissionais reflexivos devem criar espacos de liberdade tranquila onde a reflexdo
seja possivel. Estes sdo os dois lados da questdo, aprender a ouvir os alunos e
aprender a fazer da escola um lugar no qual seja possivel ouvir alunos e devem ser
olhados como inseparaveis.

E por meio do processo de reflexdo que surge a praxis docente, que pode ser entendia
como a atitude humana prético-critica, levando a transformacdes das estruturas sociais.

Vasques (1968) cita Marx como referéncia para detalhar o significado de praxis.
Segundo o autor, para Marx, praxis é a atitude humana da transformacdo da natureza e da
sociedade. Ainda segundo Marx, o conhecimento e a interpretacdo do mundo caracterizam-se
como a teoria, sua transformacdo como praxis.

De acordo com Vasquez (1968, p. 117), “a relagdo teoria e pratica é para Marx tedrica
e pratica; pratica, na medida em que teoria, como guia da acdo molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa relacdo €
consciente”. Nesse sentido, Souza (2016) diz que praxis pode ser entendida como um vetor
resultante entre a teoria e a prética.

De acordo com Petrovic (2001, p. 292)

A expressdo praxis refere-se, em geral, a acdo, a atividade, e, no sentido que lhe atribui
Marx, a atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual o homem cria
(faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo;
atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.

Para Souza e Miranda (2014, p. 4)

praxis, em termos filoséficos corresponde a um conceito no qual a percepcdo e a
acdo se interpenetram e ddo origem a uma espécie de conhecimento no qual teoria e
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pratica deixam de ser segmentadas para vir a constituir uma dimensdo
epistemoldgica na qual o individuo desenvolve a capacidade de interagir com o
mundo concreto, vindo a controla-lo e, a0 mesmo tempo, compreender as
determinacgdes implicadas nas condi¢es objetivas em que se insere, seja em nivel
cultural, seja em nivel social, seja em nivel pedagdgico, como no caso da Praxis
Educacional.

Na concepc¢do de Souza (2016, p. 46), “a praxis pode ser compreendida segundo o
ponto de vista da reflexdo sobre a pratica”. A praxis docente estd presente na vida do
professor que se propde a assumir uma postura critico-reflexivo a respeito de suas proprias
experiéncias, fazendo uma leitura de mundo que beneficie as propostas de atividades que
tenham a pratica como ponto de partida e de chegada.

Aliada a boa pratica esta a formacdo docente, onde o profissional precisa estar
consciente que sua formacdo deve ser continua e estar relacionada ao seu cotidiano. Freire
(1996) lembra que a formacdo deve ser continua no sentido de permanente; profunda no
sentido de aprofundar o que j& se sabe; dialdgica e dialética no sentido de rever o que se
pensava e acreditava. A formacdo deve ser constante e processual, gradativa e construtiva,
técnica e afetiva, humanizando as relacdes e 0s saberes.

Segundo Ndévoa (2002, p. 23), “o aprender continuo € essencial e se concentra em dois
pilares: a prdpria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Para este autor a formagdo continuada se d4 de maneira coletiva e depende de
experiéncias e reflexdes como instrumento de analise.

Dentro dessa perspectiva, a formacgdo continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacéo docente, pode possibilitar um
novo sentido a pratica pedagdgica, contextualizar novas circunstancias e dar novo significado
a atuacdo do professor. Imbernén (2010) ainda ressalta a formacdo continuada como um
incentivo ao desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, elevando seu trabalho
para transformacéo de uma pratica.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacdo permanente apoia-se
tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento
da informacdo, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a acdo, o diagndstico, a

decisdo racional, a avaliagdo de processos e a reformulagdo de projetos.
(IMBERNON, 2010, p. 75).

Desta forma, a formagdo em servico contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo é facilitar a
capacidade de reflexdo sobre a propria pratica elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir
dessa perspectiva, a formacdo continuada ganha um espago privilegiado por permitir uma
aproximagéao entre os processos de mudanga que se deseja fomentar no contexto da escola e a
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reflex&o intencional sobre as consequéncias destas mudangas.

Contudo, a formacdo inicial também deve ser objeto de discussdo, uma vez que é ali
que se constrai o alicerce que servirad de base para a pratica docente. Portanto, pratica e teoria
devem caminhar lado a lado na formacdo inicial do futuro professor, havendo assim um
equilibrio entre conhecimento especifico e conhecimento pedagogico.

Porém, o que predomina nos cursos de licenciatura pelo pais é o modelo denominado
“3+1”, onde a formagao recebida pelos discentes ¢ dada por trés anos de conteddo especifico
e um ano de formacao pedagdgica, resultado do Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 19309.

Para Pereira (2006), com essa formagdo recebida pelos discentes dos cursos de
licenciatura, ha uma dissociacdo entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos
pedagdgicos. Assim sendo, ndo ha uma relacdo entre a teoria e a pratica nesse modelo de
formacédo de professores que é inadequado ao cotidiano e a realidade escolar enfrentado pelos
discentes em formacdo. Para Souza (2016), com esse método de formacdo os futuros
professores adquirem dominio dos conteidos especificos, mas ndo uma formacéo necessaria
para gerar situacdes de aprendizagem com a finalidade de estruturar esses conteudos e torna-
los acessiveis aos alunos.

Esteve (1999) defende que a formacéo préatica incluida no periodo de formacéo inicial

deveria permitir ao futuro professor:

1. Identificar-se a si proprio como professor e aos estilos de ensino que é capaz de
utilizar, estudando o clima da turma e os efeitos que os referidos estilos produzem
nos alunos.

2. Ser capaz de identificar os problemas de organizagdo do trabalho na sala de aula,
com vista a torna-lo produtivo. Os problemas de disciplina e de organiza¢do da
classe sdo 0s mais agudos durante o primeiro ano de exercicio da profisséo.

3. Ser capaz de resolver problemas decorrentes das atividades de ensino
aprendizagem, procurando tornar acessiveis os conteidos de ensino a cada um dos
seus alunos. (ESTEVE, 1999 p. 119 apud SOUZA, 2016, p. 62).

O estdgio supervisionado possibilita uma relacdo entre a teoria e a prética,
conhecimentos do campo de trabalho, conhecimentos da area pedagdgica, administrativa,
além dos conhecimentos da sistematizacdo do ambiente escolar, entre outros fatores. Dessa
forma, o estagio supervisionado tem por objetivo aproximar o discente da realidade escolar,
para que 0 mesmo possa perceber os desafios que podera encontrar ao longo de sua carreira.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio do parecer n° 21, (2001, p. 10)
compreende o processo de estagio

Como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e

depois poder exercer uma profissio ou oficio. Assim o estagio curricular
supervisionado sup8e uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
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reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. [...]
Ele ndo é uma atividade facultativa sendo uma das condi¢Bes para a obtengdo da
respectiva licenca. N&o se trata de uma atividade avulsa que angarie recursos para a
sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como mdo-de-obra barata e
disfarcada. Ele é necessario como momento de prepara¢do préxima em uma unidade
de ensino.

Segundo Kulcsar (1991), os estagios supervisionados sao parte importante da relacao
trabalho-escola, teoria-pratica, e proporcionam o elo de articulagcdo organica com a propria
realidade. No que se refere ao estagio, o autor destaca bem a interacdo do discente com o
campo da pratica, onde ha a possibilidade de ele sair de um mero expectador para ser parte
integrante daquele ambiente escolar.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 20 apud BORSOI, 2008 p. 3), “o estagio
[...] pode se construir no l6cus de reflexdo e formacéo da identidade ao propiciar embates no
decorrer das agbes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e
critica, desde que efetivado com essa finalidade”.

Pimenta e Lima (2006, p. 21), em suas concepc¢des sobre o papel do estagio, dizem
que:

O estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que 0 ensino ndo é um
assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é resultado das a¢Bes coletivas
dos professores e das praticas institucionais, situadas em contextos sociais,
historicos e culturais. Pode-se, ainda, pensar o estagio em propostas que concebem o
percurso formativo, alternando os momentos de formacdo dos estudantes na
universidade e no campo de estagio. Essas propostas consideram que teoria e préatica
estdo presentes tanto na universidade quanto nas instituigdes-campo. O desafio é

proceder ao intercambio, durante o processo formativo, do que se teoriza e do que se
pratica em ambas.

Souza (2015, p. 65) afirma que

O estagio proporciona aos licenciandos uma oportunidade de aprender a profissao
docente e de encontrar elementos de construcdo da sua identidade na interagdo e na
intervencdo, as quais Ihes confiram maior reconhecimento de sua presenca naquele
espaco e, dessa maneira, maior possibilidade de realizacdo das articulacBes
pedagogicas possiveis que 0s tornem sempre estagiarios de novas experiéncias.
Quando se tem uma proposta de ensinar pesquisando no estagio.

Acreditamos que o0 estagio supervisionado é um fator importante na construcdo dos
saberes e da identidade docente. Ele é parte fundamental na formacdo inicial do professor,
pois 0 mesmo proporciona o elo entre teoria e préatica, e a aproximacao da realidade, tendo um
papel fundamental para a formagéo do futuro professor, proporcionando a oportunidade de
conhecer e se familiarizar com o ambiente escolar, podendo unir teoria e pratica em um sé
meio.

Notamos, por meio das concepcOes trazidas pelos autores, uma convergéncia de

pensamento quando se trata de estagio supervisionado. Todos consideram que 0 estagio
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proporciona ao licenciado uma oportunidade de conhecer e entender a profissdo docente.
Diante dessas colocacdes, podemos dizer que o estdgio € um momento de aprendizado que
pode fazer a diferenca na formacdo e na pratica docente. Nessa direcdo, entende-se o estagio
supervisionado como um momento fundamental na formacéo de professores por proporcionar
aos futuros docentes experiéncias reais e reflexdes pertinentes ao trabalho docente.

No entanto, o desenvolvimento profissional ndo se d& apenas por intermédio de cursos
de formacao inicial ou continuada, mas também mediante a reflexdo sobre a prépria pratica.
Questionar, investigar e refletir sdo principios basicos para propostas de formagédo que visem
obter mudancas na acdo docente. Com isso, a reflex@o sobre a agdo deve ser um ato constante
na prética docente profissional. Nesse aspecto, Freire (1996, p. 43) afirma que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem ¢ que se pode melhorar a préxima pratica”.

A reflexdo, como capacidade de voltar para si, para as intencdes, representacdes e
estratégias de intervencdo, supde a conveniéncia de utilizar o conhecimento a medida que vai
sendo construido, para aprimorar e modificar a realidade e suas representacdes, as proprias
intencdes e 0 proprio processo de conhecer.

Para Dewey (1979, p. 58), a reflex&o consiste na capacidade de distinguir:

[...] entre aquilo que tentamos fazer e o que sucede como consequéncia. [...] Na
descoberta minuciosa das relacBes entre 0s nossos atos e 0 que acontece em
consequéncia delas, surge o elemento intelectual que ndo se manifesta nas
experiéncias de tentativa e erro. A medida que se manifesta esse elemento aumenta
proporcionalmente o valor da experiéncia. Com isto, muda-se a qualidade desta, e a
mudanca € tdo significativa que poderemos chamar reflexiva esta espécie de
experiéncia, isto é, reflexiva por exceléncia. [...] Pensar é o esforco intencional para
descobrir as relagdes especificas entre uma coisa que fazemos e a consequéncia que
resulta, de modo a haver continuidade entre ambas.

Segundo Schén (1990), ha trés partes a se seguir na pratica docente: o conhecimento
na acao, a reflexdao na acdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo. De acordo com
0 autor a reflexdo-na-acdo traz consigo um saber que esta presente nas acOes profissionais
podendo ser compreendido também como conhecimento técnico, ou seja, € 0 constituinte
inteligente que orienta toda a atividade humana e manifesta-se no saber-fazer.

A reflexdo-sobre-a-a¢do, para Schon (1992), estd em relacdo direta com a acdo
presente, ou seja, com a reflexdo-na-ac¢ao, e consiste numa reconstrucdo mental retrospectiva
da acdo para tentar analisa-la, constituindo um ato natural com uma nova percepcao da agéo.

Um professor reflexivo esta em constante transformagdo, reformando-se e se
formando a todo momento. O pensamento reflexivo leva ao aperfeicoamento de sua pratica.
Schon (1997) destaca para um olhar mais atento aos tipos de saberes dos alunos. Para o autor,

0 professor precisa ir ao encontro do aluno e tentar entender seu processo de conhecimento,
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ajudando-o a articular o seu conhecimento-na-a¢do com o saber escolar.

Segundo Noévoa (1997, p. 26), “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada professor & chamado a desempenhar
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Além do aperfeicoamento da pratica,
o pensamento reflexivo sobre a pratica resulta numa aproximagdo e consequentemente em
uma melhor relacdo Professor-Aluno, relacdo essa que pode significar muito, positiva ou
negativamente a vida escolar do educando.

Porém, Sacristan (1999) manifesta um posicionamento contrario a consideracdo de
que o professor deve refletir na acdo, alegando que sé pelo distanciamento do fenémeno é que
se pode analisd-lo de maneira mais eficaz. Para o autor, € mais conveniente utilizar a
expressao reflexdo sobre a acdo uma vez que €

[...] quase impossivel a coexisténcia da reflexdo sobre a pratica enquanto se atua.
[...] o distanciamento nos permitira utilizar toda a cultura para racionalizar as agoes,

que é o que da sentido & educacgdo e a formagdo do professorado. (SACRISTAN,
1999, p. 70).

Quanto ao processo de formacdo docente, Névoa (1992) afirma que precisa envolver
alguns aspectos centrais, tais como: a) a producdo da vida do professor, no que concerne a
valorizacdo de sua formacdo, de sua pratica e de suas experiéncias, mobilizando, para tanto,
varios tipos de conhecimentos; b) a producdo da profissdo docente, relacionada com saberes
especificos que se mantém em constante transformacédo, pois envolvem relages cotidianas
complexas que necessitam de decisdo imediata; ¢) a producdo da escola, considerada como o
local legitimamente instituido para o trabalho e formacdo docente, sendo a inicial o
pressuposto basico para a continua.

Os professores sdo agentes® ativos, isto é, operam na construcdo de sua propria pratica.
As experiéncias vividas e a reflexdo sobre a pratica levam ao aperfeicoamento natural na
construcdo dos saberes docente.

Para um aperfeicoamento da préatica docente, € necessario aquisicdo de experiéncia e
conhecimento. Nessa direcdo, Tardif (2012) afirma que o professor deve conhecer seus
conteudos especificos e 0 respectivo programa de sua disciplina, alem de possuir
conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e de desenvolver um saber

pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos. Para Souza (2016), o

6 Alguns autores utilizam o termo agente em substitui¢do ao do professor, que significa precisamente “os que
exercem a acdo sem a poderem tornar sua. Um agente supera a ideia de um sujeito como mero reprodutor de suas
tarefas, pois, “a agdo ndo ¢ a simples execucdo de uma regra, a obediéncia a uma regra. Os agentes sociais, tanto
nas sociedades arcaicas como nas nossas, ndo sdo apenas autdmatos regulados como relégios, segundo leis
mecénicas que lhes escapam”. (BOURDIEU, 1990, p. 21).
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aperfeicoamento é adquirido ao longo do tempo, resultando em um dominio de contetdo e do

seu trabalho de modo geral.
Os professores, ao incorporarem o0s saberes docentes ao longo do tempo, acabam
efetuando um dominio progressivo de seu trabalho, o que provoca uma abertura em
relagdo a construcdo de suas aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura
essa ligada a uma maior seguranga e ao sentimento de dominar bem suas funcdes.
Esse dominio progressivo se relaciona com o conteido ensinado, com a sua didatica
e com a elaboragdo e implementacdo da aula. Nessa perspectiva, no exercicio de

suas funcdes, o professor deve possuir o dominio cognitivo e instrumental da funcéo
que exerce. (SOUZA, 2016, p. 56).

Souza (2016) afirma que, ao longo do tempo, os professores adquirem um dominio de
seu trabalho, do conteldo e da pratica. Esse dominio deve ser visto com bons olhos a medida
que é usado para melhorar a pratica docente. O que nao pode acontecer é o comodismo por
parte dos professores, deixando de lado a reflexdo sobre sua pratica.

Sobre a aquisicdo dos saberes docentes, podemos dizer que eles se formam através da
juncéo entre saberes especificos, pedagogicos, individuais, coletivos e experienciais. Para
Tardif (2002) os saberes docentes sdo provenientes de diferentes fontes. Entre estes saberes,
podemos citar: o saber curricular, proveniente dos programas e dos manuais escolares; o saber
disciplinar, que constitui o conteddo das disciplinas ensinadas na escola; o saber da formacao
profissional, adquirido na formacédo inicial ou continua; o saber experiencial, oriundo da
prética da profissdo, e, o saber cultural herdado de sua trajetéria de vida e de sua insercdo a
uma cultura particular. Enfim, o saber docente se comp®e de varios saberes vivenciados pelos
professores.

Ainda, segundo Tardif (2002), a relacdo dos docentes com o0s saberes ndo € restrita a
uma funcéo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. Assim, a pratica docente integra
diferentes saberes e que mantém diferentes relacdes com eles. Tardif (2002, p. 36) define o
saber docente “[...] como um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacgédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais’’. Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sdo temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam consigo, as marcas do ser
humano.

Tardif (2012, p. 15) ainda destaca que “o saber dos professores ¢ profundamente social
e é, a0 mesmo tempo, o saber dos atores individuais que 0 possuem e 0 incorporam a sua
pratica profissional para a ela adapta-la e para transforméa-lo”.

Para o autor, os saberes séo sociais por cinco motivos:

(i) € um saber social, porque é partilhado por todo grupo de agentes, os professores,
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0s quais trabalham numa mesma organizagdo e estdo sujeitos por conta do trabalho
cotidiano as regras do jogo;

(ii) é um saber social, porque sua posse e utilizacdo repousam sobre todo um sistema
que vem garantir a sua legitimidade e orientar sua definicdo e utilizacdo, assim, um
professor nunca define sozinho em si mesmo o seu proprio saber profissional;

(iii) é um saber social, porque seus proprios objetos sdo objetos sociais, isto &,
praticas sociais. De todo modo, um professor trabalha com sujeitos e em funcdo de
um projeto: transformar os alunos, educa-los e instrui-los. Ensinar é agir com outros
seres humanos; é saber agir com outros seres humanos que

sabem que lhes ensino; é saber que ensino a outros seres humanos que sabem que
sou um professor;

(iv) é um saber social, porque os professores evoluem com o tempo e com as
mudancas sociais, assim como, 0 que ensinam e como ensinam;

(v) é um saber social, porque é adquirido no contexto de uma socializacédo
profissional, onde é incorporado, modificado, adaptado em fun¢do dos momentos e
das fases de uma carreira, ao longo de uma histéria profissional onde o professor
aprende a ensinar fazendo o seu trabalho. (TARDIF, 2012, p. 12-14).

Tardif (2012) ainda destaca que os saberes podem ser experienciais, ou seja, 0
conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da préatica da profissao
docente e que ndo provém das instituicdes de formagdo nem dos curriculos. Podem ser ainda
procedimentais e instrumentais, elaborados pelos professores, que séo representacées da acéo
provenientes das representacdes mentais com base nas quais 0s praticos ordenam e executam
suas acoes.

A partir disso, 0 autor constréi um quadro que resume os saberes dos professores em
relagdo ao modo de aquisicédo e de integracdo ao trabalho docente. Tal construcédo pode ser
visualizada no quadro abaixo.

Quadro 1 - Aquisic¢ao dos saberes docentes

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢éo

Modos de integracdo ao
trabalho docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacao no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida e pela
socializa¢do priméria.

Saberes provenientes da
formac&o escolar anterior

A escola priméria e secundéria,
os estudos pos-secundarios nado
especializados, etc.

Pela formacéo e pela
socializagdo pré-profissionais

Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela formacéo e pela

formacdo profissional para o | formagdo de professores, os | socializacdo profissionais nas

magistério estagios, 0S cursos de | instituicbes de formacdo de
reciclagem, etc. professores

Saberes provenientes dos | A utilizagdo das “ferramentas” | Pela utilizacdo das “ferramentas”

programas e dos livros didaticos
usados no trabalho

dos professores:  programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

de trabalho, sua adaptagdo as
tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profisséo,
na sala de aula e na escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia dos
pares, etc.

Pela préatica do trabalho e pela
socializagdo profissional

No quadro 1, estdo relacionados todos os saberes que o professor carrega consigo, ou

Fonte: (TARDIF, 2012, p. 63).

seja, 0s saberes que estdo inscritos em sua histdria de vida como docente e sua construcdo ao
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longo de uma carreira.

No que se refere a formagdo inicial do docente, alguns saberes destacam-se ao
ingressar na vida docente. Dentre estes saberes, podemos destacar: (i) Os saberes pessoais dos
professores, pois € impossivel separar o ser cidaddo do ser professor. “O professor é a pessoa:
e uma parte importante da pessoa € o professor. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal” (NOVOA, 1992, p. 17); (ii) Saberes provenientes da formagio escolar anterior:
muito do que se vé sdo professores repetindo em suas praticas docentes 0 modo como seus
professores ensinavam, espelhando um meétodo que Ihe foi comum em toda sua vida escolar;
(iii) Saberes provenientes da formacdo profissional para o magistério: adquiridos nas
instituicdes de formacdo de professores, nos estagios, nos cursos e que muitas vezes é o
reflexo do professor formador daquele docente.

A prética docente esta diretamente ligada a esses saberes listados por Tardif (2012).
Os saberes individuais, através das experiéncias vividas; os saberes adquiridos ao longo de
sua trajetoria escolar, em que muitas vezes a pratica docente € reflexo da sua formacéo
recebida; os saberes adquiridos na formacdo inicial docente; além das experiéncias vividas na
vida profissional.

Sobre as concepcdes de Tardif (2002), os fundamentos do ensino sdo, a um sé tempo
existenciais, sociais e paradigmaticos. Segundo o autor, sdo existenciais, pois o professor “nio
pensa somente com a cabega”, mas “com a vida”, com as experiéncias que viveu, com aquilo
gue acumulou em termos de experiéncia de vida. S&o sociais porque sao plurais e provém de
fontes sociais diversas (familia, escola, universidade, etc.) e sdo adquiridos ao longo de todo
um caminho de vida. Além de pragmaticos, pois os saberes que servem de base ao ensino
estdo intensamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador. Trata-se,
portanto, de saberes praticos e normativos, o que significa dizer que a sua utilizacdo depende
de sua adequacgdo as funcdes, aos problemas e as situa¢bes do trabalho, assim como aos
objetivos educacionais que possuem um valor social.

De fato, as experiéncias formadoras vividas pelo professor na familia e na escola
ocorrem antes mesmo do inicio da carreira docente e se desenvolve em duas etapas. A
primeira etapa é a pré-profissional, onde boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de
vida, principalmente de sua socializacdo enquanto alunos. Este fato acaba gerando o que
Tardif (2002) classifica como pluralismo de saberes. Os professores sdo profissionais que

estédo imersos no ambiente de trabalho antes mesmo de adquirirem tal profisséo.
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Em suma, o “saber ensinar”, do ponto de vista de seus fundamentos na agéo, remete
a uma pluralidade de saberes. Esta pluralidade de saberes forma, de um certo modo,
um “reservatorio” onde o professor vai buscar suas certezas, modelos simplificados
de realidade, razdes, argumentos, motivos, para validar seus préprios julgamentos
em funcdo de sua agdo. E claro que, dentro da propria acéo, esses julgamentos
podem ser instantdneos ou parecer originados de uma intuicdo e ndo de um
raciocinio; mas o que chamamos de deliberacdo ndo é necessariamente um processo
logo e consciente; por outro lado, o que chamamos de intuicdo intelectual nos parece
ser o resultado de processos de raciocinio que se tornaram rotineiros e implicitos de
tanto de repetirem. (TARDIF, 2002, p. 210).

A segunda etapa é a profissional, chamado de saber experiencial. Os saberes dos
professores sdo temporais, pois se desenvolvem também no &mbito de uma carreira, isto é, ao
longo de um processo de vida profissional de longa duracdo. Esse saber pode se desenvolver
no exercicio da profissao, atraves da formacdo continuada, da reflexdo sobre a préatica e
através da reflexdo sobre a acdo. Novoa (1992) diz que € a partir da construcdo do processo
identitario que se produz o saber docente, construindo o que ele chama de “segunda pele
profissional”.

Enfim, apresentamos alguns aspectos, conceitos e concepcbes sobre a formacéo
docente, apoiando em tedricos da educacdo, onde a partir das reflexdes aqui obtidas nos
levaram a conclusdo de que essa formacdo seja essencialmente realizada de modo que os
professores sejam praticos, reflexivos e criticos e possam ser capazes de se desenvolver
profissionalmente.

E essencial que a educagio seja vista como um fator transformador da vida humana. E
importante também que os professores e os futuros professores reflitam sobre sua formacgéo
inicial ou continuada, de modo a buscar sempre desenvolver o melhor papel enguanto atores

coadjuvantes na sala de aula, pois quem deve protagonizar sdo os alunos.

2.1 Formacao de Professores de Matematica

A Matematica esta presente nos curriculos escolares em todo o mundo, embora em
contextos culturais e organizacionais bem distintos. A formacdo inicial ou em servico de
professores varia de um pais para outro, ou até mesmo dentro de um mesmo pais. Apesar da
imensa diversidade no ensino de Matematica, os desafios s&o comuns.

Quando o assunto é formacdo inicial, percebemos que os cursos de licenciatura,
inclusive de Matematica, tém sido alvo de iniUmeras criticas, tanto por parte de pesquisadores
como de professores formadores, ou até mesmo o0s proprios egressos dos cursos. Essas criticas
referem-se aos curriculos, as metodologias de ensino, ao distanciamento ou desconexao entre
as préticas de formacdo e as praticas de ensinar, a falta de didlogo entre as disciplinas

especificas e as de formacédo pedagdgica, ao isolamento do estagio, além do desencontro entre
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teoria e pratica.

Acreditamos que a Matematica € uma ciéncia muito importante na formagdo do
pensamento critico, légico e criativo do cidaddo. Nesse sentido, a Educacdo Matematica
precisa ter um foco diferenciado na formagcdo inicial docente. E o que afirma D’Ambrosio
(2002, p. 1)

A matematica é um instrumento importantissimo para a tomada de decisGes, pois
apela para a criatividade. Ao mesmo tempo, a matematica fornece os instrumentos
necessarios para uma avaliagdo das consequéncias da decisdo escolhida. A esséncia

do comportamento ético resulta do conhecimento das consequéncias das decisdes
que tomamos.

O pensamento matematico deve ser um habito a ser desenvolvido no aluno desde o
inicio de sua vida escolar. Nesse sentido, a atividade docente e 0s pressupostos pedagogicos
séo, portanto, determinantes para a educacao e a formacdo de cada um e, por consequéncia,
para a construcdo da cidadania do individuo. Mediante a Educacdo Matematica, é possivel
formar pensadores criticos e autbnomos.

No que se refere a Educacdo Financeira na formacéo inicial, de acordo com Teixeira
(2015), h&a um problema que permeia as pesquisas relacionadas ao temas. O fato de que o
professor de Matematica ndo possui uma formacdo especifica. Em muitos cursos de
licenciatura em Matematica sequer ha na grade curricular conteddos de matematica
financeira. O Quadro 2 corrobora a afirmacdo do autor, que mostra a grade curricular de
algumas universidades brasileiras, por meio do ranking do resultado do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE) 2017.

Quadro 2 - Universidades que ofertam a disciplina de Matematica/Educacdo Financeira

INSTITUICAO OFERTA
Universidade Estadual De Campinas (UNICAMP) N&o
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) N&o
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Né&o
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP) Né&o
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Né&o
Fundag8o Universidade federal do ABC (UFABC) Né&o
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) Sim (Optativa)
Universidade Federal de Vicosa (UFV) Né&o
Universidade Federal de Lavras (UFLA) Né&o
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) Né&o
Universidade de Brasilia (UnB) Né&o
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) | Sim (Educacdo Financeira)
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) Sim (Obrigatéria)




Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Nao

Universidade Federal do Parana (UFPR)

Sim (Optativa)

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Sim (Optativa)

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

Sim (Obrigatoria)

Pontificia Universidade Catolica — Rio (PUC — RIO)

Nao

Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

Sim (Optativa)

Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI)

Sim (Obrigatdria)

Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Néo

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Néo

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

Sim (Optativa)

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Néo

Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)

Néo

Universidade Federal Fluminense (UFF/INFES)

Sim (Optativa)

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Estadual de Maringd (UEM)

Sim (Optativa)

Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Estadual do Oeste do Parani (UNIOSTE)

Nao

Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFFRJ)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR)

Sim (Educacdo Financeira)

Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)

Sim (Obrigatéria)

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro —
Brasileira (UNILAB)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Sim (Obrigatéria)

Fundagdo Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

Sim (Obrigatéria)

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL)

Sim (Optativa)

Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Brasilia
(IFB)

Sim (Optativa)

Instituto Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Sim (Obrigatéria)

Fonte: Autor (2019).
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Nas grades curriculares analisadas das 43 Universidades, temos um total de 25

Instituicdes que ofertam a disciplina de matemaética financeira, sendo somente 13 ofertando
essa disciplina como obrigatoria, totalizando menos de um terco. E importante assinalar,
também, que, nas grades curriculares dos cursos da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (Unesp) e da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) foram
encontradas a oferta de uma disciplina especifica de Educacéo Financeira como obrigatoria.

Vale ressaltar, ainda, que, na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG — Unidade
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Carangola), onde me graduei em 2014, ndo ha mais a oferta da disciplina, que era ofertada
como obrigatdria na ocasido. Verifica-se, assim, no ambito da Educagdo Financeira, certo
descompasso entre 0 crescente numero de pesquisas sobre essa tematica e a oferta da
disciplina de Matematica Financeira nas grades curriculares das universidades brasileiras.

No entanto, algumas Universidades estdo aderindo as disciplinas de Educacéao
Financeira em seu curriculo. De acordo com o Projeto Politico do Curso de Matemaética da
Universidade Comunitéaria Regional de Chapec6 (UNOCHAPECO), a disciplina de Educacio
Financeira na grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica tem por objetivo
formar profissionais com “sensibilidade ¢ competéncia técnica, politica e didatico-pedagogica
para promover o desenvolvimento da educacdo matematica e da educacdo financeira nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio da Educagio Basica”. (UNOCHAPECO,
2014, p. 17-18).

Segundo Cecco et al. (2016, p. 2), a Educacdo Financeira no curso de Matematica
“contribui de modo expressivo, nos tempos atuais, para formar professores como sujeitos de
transformacdo da realidade, comprometidos com a busca de respostas aos desafios e
problemas existentes na sociedade.”

A Educacgéo Financeira torna-se importante campo de estudo e trabalho no contexto
social e, em particular, na educacdo formal, tendo em vista sua inser¢cdo no curriculo da
Educacdo Basica. Nessa direcdo, Cecco et al. (2016) dizem que, apesar da proposta de uma
Educacdo Financeira surgir a partir de prop6sitos governamentais e com base no mercado
capital, apresenta-se como mais uma possibilidade efetiva para a qualificacdo de nossos
professores, considerando a educacdo financeira para além dos aspectos financeiros, pautada
em principios de ética, responsabilidade social e sustentabilidade.

Em relacdo a pratica docente do professor de matematica, traremos algumas
concepgdes a respeito da formagdo docente do educador matematico. Uma das concepcdes
parte do principio de que a pratica do professor de matematica deve ser vista apenas como
pratica, bastando a ele apenas o dominio do conhecimento matematico que é o objeto de
ensino e aprendizagem, entendendo que ensinar se aprende ensinando.

A segunda vé a pratica de ensino da matematica baseada no conhecimento tedrico.
Para essa concepc¢éo de pratica, faz-se necessario o professor ter, primeiramente, uma grande
imersdo tedrica tanto em termos de conhecimentos mateméaticos como dos processos
metodoldgicos do ensino da matematica.

Na udltima, a pratica pedagdgica da matematica é vista como prética social, sendo

constituida de saberes e relacBes complexas que necessitam ser estudadas, analisadas,
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problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas. Nessa perspectiva, 0
professor adquire a capacidade de atuar como formador docente, sendo assim um formador do
futuro professor.

Uma condicdo necessdria para ensinar e aprender Matematica € dominar
simultaneamente tanto o contetdo matematico quanto as ideias e processos pedagdgicos e
didaticos que estdo associados a assimilacdo e/ou a apropriacdo/construgdo do saber
matematico escolar.

De acordo com Guerreiro et al. (2015), os modelos de ensino executados pelos
professores podem ser classificados em duas diferentes perspectivas de comunicagao:

0 ensino com caracteristicas expositivas equaciona a comunicacdo como
instrumento de verbalizacdo e transmissdo do conhecimento; o ensino pautado na

interacdo social utiliza a comunicacdo como construcdo partilhada do conhecimento
matematico. (GUERREIRO ET AL, 2015, p. 280).

N&o basta apenas o professor de Matematica conhecer os contetdos especificos a ser
ensinado para garantir que ocorra o aprendizado dos alunos. Nessa direcdo, D’Ambrosio
(1993, p. 1) diz que “¢ importante que o professor entenda que a Matematica estudada deve de
alguma forma, ser Util aos estudantes, ajudando-o0s a compreender, explicar ou organizar a sua
realidade”. Moreira e David (2003) questionam “que relagdes existem entre o conjunto de
significados que a escola identifica com o nome de Matematica e o conjunto de significados
que a comunidade cientifica identifica como Matematica?” (MOREIRA E DAVID, 2003, p.
58).

Dentro dessa perspectiva, Ball, Thames e Phelps (2008) afirmam que a Matematica
utilizada pelos professores da Educacdo Basica ndo é mesma Matematica que eles aprendem
na Universidade e é pouco provavel que a Matematica Académica seja suficiente para atender
a demanda do conhecimento matematico que se faz necessario para o ensino na Educacao
Bésica.

E preciso um elo entre conhecimento pedagdgico, conhecimento especifico, didético e
conhecimento pratico na pratica docente. O conhecimento especifico no docente recém-
formado esté a flor da pele, porém ha de se ter um cuidado quanto a isso. O ambiente, o estilo,
a autonomia e o ritmo de aprendizagem dos alunos da Educacdo Bésica sdo diferentes daquele
vivenciado pelo professor enquanto discente na Educagdo Superior. Este cuidado deve existir,
pois os alunos sd@o mais dependentes do professor, sdo menos autbnomos na busca de
ferramentas para o auxilio de seu estudo, sem contar no cuidado que se deve ter na linguagem

adotada. Uma linguagem muito sofisticada pode acabar causando um distanciamento entre
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professor e aluno, podendo ocasionar, assim, um desinteresse por parte do aluno em relagéo a
disciplina.

No que se refere ao conhecimento pedagdgico, podemos fazer uma observacéo quanto
aos conhecimentos adquiridos na formacéo inicial. Nao podemos generalizar, porém ha de se
dizer que é uma realidade o acontecimento de um olhar preconceituoso quanto a formacéo
pedagogica por parte dos matematicos, afirmando ndo ser uma coisa necessaria para sua
formacéo.

O professor recem-chegado ao ambiente escolar como docente se depara com um
universo de multiplos saberes, multiplos anseios e multiplas competéncias. O desafio do
docente, entdo, é se adequar aos novos saberes e competéncias da sociedade atual, que exige
da escola, a formacéo de sujeitos que sejam capazes de promover continuamente o seu proprio
aprendizado. Os saberes e 0s processos de ensinar e aprender, tradicionalmente desenvolvidos
pela escola, tornaram-se cada vez mais obsoletos e desinteressantes para os alunos. O
professor passou, entdo, a ser continuamente desafiado a atualizar-se e a tentar ensinar de um
modo diferente daquele vivido em seu processo de escolarizacdo e formacéo profissional.

No que tange ao ensino de matematica, isso se afirma ainda mais. As competéncias e
as habilidades a serem desenvolvidas nos dias atuais ndo sdo as mesmas de algumas décadas
atrads. As necessidades sdo outras, 0s anseios sdo outros. No entanto, alguns obstaculos
cruzam o caminho na formagdo docente, impedindo uma formacdo pedagdgica de maior
qualidade. Dentre estes obstaculos, podemos citar as concepcbes a respeito da formacao
inicial docente, que no caso da matematica € vista com olhar preconceituoso pelos proprios
licenciandos, ou licenciados, mesmo se tratando de uma licenciatura, considerando que a
formagdo pedagdgica ndo é tdo importante para a formacdo do professor de Matemaética,
impedindo assim uma melhor formacao e qualificacdo para a préatica pedagdgica, pensamento
esse expresso até mesmo por professores da Educagdo Superior.

Além de se adequar as novas competéncias e habilidades presentes a cada momento, é
necessario sempre haver uma pratica reflexiva, tanto nos cursos de formacao inicial quanto na
Educacdo Baésica, pois, se as habilidades, as competéncias, 0s anseios e as necessidades estéo
em constante transformacdo, é pertinente e necessario haver estes questionamentos: Qual
Matematica (ou quais Matematicas) o futuro professor deve saber para a sua pratica
profissional na Educacdo Basica? Que(ais) Matematica(s) ensinamos para nossos alunos?
Que(ais) Matematica(s) consideramos importante que nossos alunos saibam? Quais saberes

sd30 necessarios para que o professor consiga transformar os conhecimentos matematicos
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especificos aprendidos no Ensino Superior em saberes matematicos escolares que sejam
relevantes a formacdo intelectual, social e cidada dos alunos da Educagao Béasica?

E preciso entender a epistemologia do ensino de Matematica. Campos e Nunes (1994)
colocam como questdo essencial na perspectiva epistemoldgica da Educacdo Matematica o
papel a ser assumido pelo professor. As autoras partem do principio de que o mundo, 0s
objetivos e concepcdo de ciéncia e de educacdo mudaram, e com isso, € importante que 0
professor também se transforme, deixando de reproduzir os modelos educacionais que ele
mesmo vivenciou enquanto aluno e vindo a comprometer-se com um ensino mais critico da
Matemética.

As consideraces psicolégicas sugerem que o professor tem o papel de levar o aluno
a reconstruir modelos matematicos que ele compreenda em outras situagdes,
representa-los de maneira a poder utilizar os mais poderosos sistemas simbdlicos da
Matemética como instrumento de pensamento. As consideragdes sociolégicas
discutem a representacdo social do professor e lhe abrem perspectivas para novas
maneiras de interagir com seus alunos. As consideracfes antropoldgicas devem
tornar o professor consciente de quem sdo seus alunos e como ajuda-los a construir
um futuro para eles prdprios. As consideragdes epistemoldgicas devem engajar o

professor num processo de reavaliagdo do que importa incluir no curriculo.
(CAMPOS E NUNES, 1994, p. 6-7).

Dessa forma, acreditamos ser necessario refletir sobre os diferentes conhecimentos
exigidos do professor de Matematica da Educacdo Béasica. Apesar de a Matematica ser uma
considerada uma ciéncia exata, a forma de compreender, aplicar e utilizar muda de acordo
com o0s tempos e as necessidades.

Surge, entdo, a necessidade de formar professores que possuam a habilidade de fazer
uma leitura e interpretacdo critica do mundo, estando atentos para as oportunidades de
consolidar uma aprendizagem efetiva em relacdo a Educacdo Financeira. Essas habilidades
constroem-se atraves de um processo de reflexdo incentivados ainda no universo académico.

Acreditamos que a formacdo de professores de Matematica deve ser repensada e
aprimorada. Quanto a isso, consideramos a existéncia de dois temas importantes visando a
este aprimoramento. Os dois envolvem questdes e problemas que parecem ser endémicos nas
praticas de formacdo de professores de matematica de todo o mundo. O primeiro tema é a
pratica de ensino como alavanca para a formagéo de professores de matematica; o segundo é o
trabalho daqueles que formam os professores de matematica e o desenvolvimento de
oportunidades para que eles aperfeicoem sua propria prética.

As oportunidades que sdo oferecidas aos professores para melhorar suas habilidades
referentes ao ensino costumam acontecer fora do contexto de sala de aula, e, geralmente, com

pouca relacdo com as demandas de ensino e a realidade da profissdo. Mas para uma evolucéo
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nas habilidades e praticas docentes, é necessario que haja desde a formacgdo inicial um
estimulo para a prética reflexiva.

O professor é um dos mais, sendo 0 mais importante agente na formacgéo educacional
do aluno. A maneira como agem e tomam decisfes influenciam a qualidade e o volume do
envolvimento dos alunos em suas aulas. Sendo assim, afetam e influenciam diretamente as
chances que os alunos tém de aprender ou ndo determinada disciplina. Cabe, entdo, aos
formadores, seja da Educacdo Superior ou da Educacdo Basica, olhar para a Educacdo Basica

e entender que é ali que se inicia a construcdo do conhecimento.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, objetiva-se discutir alguns conceitos e concepcbes sobre Educacao
financeira e os propdésitos da mesma no Brasil apoiados nas defini¢cdes da Organizacéo para a
Cooperacdo de Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e da Estratégia Nacional de Educacéo
financeira (ENEF).

Concebemos Educacdo Financeira como o processo em que o individuo adquire
conhecimento para lidar com seu dinheiro de forma consciente e inteligente, convertendo o
aprendizado em a¢bes e comportamentos praticos. O conhecimento em Educacdo Financeira
passa por varios pontos: Economia; Aplicagdes ou investimentos; Riscos e oportunidades;
Planejamento e consumo consciente.

O Banco Central do Brasil define Educagéo Financeira como

[...] o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e produtos financeiros. Com informacéo, formacédo e
orientacdo claras, as pessoas adquirem os valores e as competéncias necessarios para
se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos a elas associados e, entéo,
fagcam escolhas bem embasadas, saibam onde procurar ajuda e adotem outras a¢Ges
que melhorem o seu bem-estar. Assim, a Educacdo Financeira é um processo que
contribui de modo consistente, para a formagdo de individuos e sociedades
responsaveis, comprometidos com o futuro. (BACEN, 2012, p. 1).

Teixeira (2015, p. 1) resume Educagéo Financeira

Como um conjunto de informagdes bésicas sobre como fazer a melhor gestdo do
proprio dinheiro, o que envolve elaborar e acompanhar o orgamento pessoal ou
familiar, comprar, poupar, investir e, de modo geral, usar o dinheiro de forma eficaz
visando a atingir objetivos mais rapidamente.

A partir dessas definicGes, falaremos brevemente sobre Educacdo Financeira no

mundo, no Brasil e na Escola.

3.1 Educagéo Financeira no mundo

Uma pesquisa realizada em 2014 pela S&P Global Financial Literacy Survey buscou
medir o letramento financeiro da populacdo adulta mundial. A Pesquisa sobre Educacéo
Financeira Global da S&P (The S&P Global FinLit Survey) é a maior e mais abrangente
avaliacdo de educacdo financeira ja realizada até entdo (LUSARDI, 2015 apud SOUZA,
2016). A pesquisa foi realizada com individuos com 15 anos ou mais, 0s quais foram

considerados adultos para efeito da pesquisa. Foram entrevistadas mais de 150.000 pessoas,
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em uma amostra nacionalmente representativa e aleatdria, em mais de 140 paises, durante o
ano de 2014. O letramento financeiro foi medido utilizando perguntas formuladas pelos
autores da pesquisa, 0s quais pretendiam avaliar 0s conhecimentos basicos dos entrevistados
sobre quatro conceitos que consideraram fundamentais na tomada de decisdo financeira:
habilidade numérica (calculos de taxas de juros), juros compostos, inflacdo e diversificacdo de
riscos.

Na pesquisa, uma pessoa foi considerada letrada financeiramente quando respondia de
forma adequada pelo menos trés dos quatro conceitos citados acima. Esta definicdo foi
escolhida pelos realizadores da pesquisa por considerarem que se tratava de conceitos basicos
para o cotidiano.

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnolégicas como a alfabetizacdo universal, a democratizagdo

do ensino, 0 acesso a fonte aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
internet. (KLEIMAN, 2005, p. 21)

Os resultados da pesquisa apontaram que cerca de 33% dos adultos do mundo séo
letrados financeiramente, ou seja, apenas um a cada trés individuos tem o conhecimento
bésico necessario para ser considerado educado financeiramente. Estes niUmeros podem ser

vistos no mapa da figura 6.

Figura 6 - Percentual de adultos letrados financeiramente no mundo
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Na classificagdo global, Noruega, Dinamarca e Suécia lideram entre os mais letrados
financeiramente, com 71% dos adultos tendo respondido corretamente, pelo menos, as
perguntas de trés dos quatro conceitos de letramento financeiro avaliados.

No Brasil, 35% dos adultos foram considerados financeiramente letrados. O indice de
letramento financeiro dos brasileiros encontra-se proximo da média mundial. O Brasil
encontra-se na 672 posicao.

O quadro 3 mostra os resultados de alguns paises participantes, mostrando 0s cinco
melhores desempenhos e os cinco paises com pior desempenho, além do Brasil.

Quadro 3 - Porcentagem de Adultos com letramento financeiro em paises pesquisados

Colocacdo Pais Adultos com letramento financeiro (%)
1° Dinamarca 71
1° Noruega 71
1° Suécia 71
4° Canada 68
4° Israel 68

67° Brasil 35
139° Angola 15
1390 Somélia 15
141° Afeganistdo 14
141° Albéania 14
143° 1émen 13

Fonte: S&P Global FinLit Survey (2014).

Um importante dado revelado pela pesquisa foi a relacdo entre o nivel de letramento
dos paises participantes e o resultado no exame de matematica PISA’ de 2012. Verificou-se
uma relagé@o entre os conhecimentos matematicos dos jovens e 0s conhecimentos financeiros
da populacdo dos paises participantes. O que indica que ha indicios de uma relacdo direta
entre o aprendizado em financas e 0s conhecimentos matematicos.

A OCDE em 2016 realizou em 30 paises uma pesquisa com a finalidade de realizar
um estudo sobre o conhecimento, a atitude e o comportamento financeiro de 51.650 adultos,
entre 18 e 79 anos. Nesse estudo, foi possivel comparar o grau de educagdo financeira do

Brasil com o de outros paises. A medi¢do do nivel de letramento financeiro foi feita atraves de

"Programa internacional desenvolvido e coordenado pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Nessa avaliagdo participam estudantes na faixa de 15 anos de idade, pois é pressuposto que
nessa faixa etdria o estudante ja tenha terminado a escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises
avaliados. Participam do PISA os 34 paises membros da OCDE e varios paises convidados.



50

21 perguntas, divididas em trés areas: conhecimento financeiro (sete questfes),
comportamento financeiro (nove questdes) e atitude financeira (cinco questoes).

Na area de conhecimento financeiro, menos da metade dos adultos brasileiros
conseguiu acertar a pontuacdo minima desejada, de pelo menos cinco dos sete itens
apresentados. Esse baixo resultado aponta uma falta de conhecimento em geral, que é ainda
maior no quando se refere a juros compostos, assunto no qual os brasileiros demonstraram
menor conhecimento: apenas 30% acertaram uma questdo sobre esse tema e somente 18%
responderam corretamente uma pergunta que envolvia a combinacdo de juros simples e
compostos.

Ao que se refere ao comportamento financeiro, menos de 40% dos respondentes
brasileiros atingiram o limite minimo de questfes certas (6 em um total de 9).  Por dltimo,
na medicdo das atitudes financeiras, o resultado foi que apenas metade dos participantes
atingiu a pontuagdo minima, incluindo os brasileiros. A andlise das atitudes em relacdo a
financas concluiu que ha uma tendéncia mundial ao imediatismo, ou seja, agiam em funcéo
do que oferece vantagem imediata, sem considerar as consequéncias futuras.

Para a Lusardi (2015 apud SOUZA, 2016), a solucdo dos problemas em Educacéo
Financeira requer intervengdes sélidas, sendo necessario haver programas especificos e
direcionados para cada grupo, como criangas, jovens, idosos, etc. Ela defende a criacdo de
programas amplos e por etapas: educagdo financeira na escola, no local de trabalho e na
comunidade.

Lusardi (2015 apud SOUZA, 2016) cita algumas evidéncias de que a Educacgdo
Financeira na escola contribui para a melhoria do nivel de letramento financeiro das pessoas e
menciona algumas pesquisas ja realizadas nesse ambito: (i) Brown, Collins, Schmeiser e
Urban (2014) relatam que, quando os alunos sdo expostos a programas preparados com rigor e
professores qualificados, eles se saem bem e tém menos probabilidade de terem problemas
com dividas; (ii) Walstad, Rebeck e MacDonald (2010) narram que tudo importa, quando
tratamos de educacdo financeira: o contetdo do curso, o volume de licdes, as avaliagdes; e
(iii) Tennyson e Nguyen (2001) expdem um trabalho em que alunos que foram obrigados a
participarem de um curso de educacdo financeira se sairam melhor que os alunos que nédo
participaram.

Contudo, Educacdo Financeira ndo deve ser considerada um tema de privilégio da
Matematica. Ela pode e deve ser um assunto abordado em diferentes disciplinas, onde se

podem discutir ética, planejamento futuro, consumo consciente, etc.
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3.2 Educacéo Financeira no Brasil

Vivemos uma transi¢cdo de uma sociedade produtora para uma sociedade consumidora.
Bauman (2008, p. 11) destaca que “a sociedade de produtores se concentra na administragao
dos corpos, a fim de tornar a maior parte de seus membros apta a morar no seu habitat natural:
campos de batalha ou chéo de fabricas. Seu espirito deve ser silenciado e adormecido”.

Na sociedade produtora, a forca fisica prevalece sobre a capacidade intelectual. J& na
sociedade de consumidores, 0 seu treinamento da-se desde a infancia e ao longo de suas vidas.
Seu habitat sdo os lugares onde as mercadorias sdo procuradas, encontradas e obtidas. Nao
existe diferenca de género, idade e classe. Todo mundo precisa ser um consumidor por
vocacgao.

Nesse sentido, no Brasil, alguns projetos e acdes foram desenvolvidos por 6rgdos
governamentais e empresas privadas para a promocao de uma Educacdo Financeira. Dentre as
iniciativas publicas, destaca-se a Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF), com o
intuito de fomentar a cultura financeira no pais, ampliar a compreensdo do cidaddo para
efetuar escolhas conscientes relativas aos seus recursos e contribuir para a eficiéncia e solidez
dos mercados financeiros.

O objetivo do programa é desenvolver uma proposicdo de Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira, prevendo a promogdo de um inventério nacional de acGes e de
projetos de educacdo financeira no pais, além de uma pesquisa que mapeie o grau de
conhecimento financeiro da populagdo brasileira. Além das agBes destinadas ao
pUblico-alvo para adultos, a ENEF prevé agdes voltadas para as escolas, seguindo
uma tendéncia mundial. Este organismo tem como principais objetivos promover e
fomentar a cultura de educagdo financeira no pais, ampliar a compreensdo do
cidaddo, para que seja capaz de fazer escolha consciente quanto a administragdo de

Seus recursos e contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros, de
capitais, de seguros, de previdéncia e de capitalizagdo. (BRASIL, 2010, p. 2).

A ENEF foi criada para atuar em &mbito nacional e promover a gratuidade das agdes
de educacéo financeira; o predominio do interesse publico; a atuacéo por meio de informagéo,
formagdo e orientacdo; a centralizacdo da gestdo e descentralizagdo da execucdo das
atividades; a formacéo de parcerias com 6rgdos e entidades publicas e institui¢ces privadas; e

a avaliacdo e revisao periodicas e permanentes.

A ENEF tem coordenacdo centralizada e execucdo descentralizada. 1sso significa
que pela imensa extensdo territorial e diversidade cultural do Brasil, com diferentes
habitos, requerem o estabelecimento de parcerias nacionais e também com
colaboradores locais, familiarizados com as peculiaridades de cada comunidade.
Essa estrutura também concilia a necessidade de integragdo de entidades do governo
e de fora dele, preservando a autonomia dos reguladores do sistema financeiro,
assim como dos outros participantes, para desenvolver seus proprios programas
educacionais. Ao invés de uma politica puablica de cima para baixo, a ENEF se
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assemelha mais a uma configuragdo de rede. Disponivel em:
http://www.vidaedinheiro.gov.br/enef/. Acesso em: Outubro de 2017.

Na figura 7, podemos observar a estrutura e composicdo da Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF).
Figura 7 - Estrutura e composicdo da ENEF

ESTRATEGIA NACIONAL DE EDUCACAO FINANCEIRA (ENEF)
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Fonte: Vida e Dinheiro. (2013)

O Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF) é responsavel pela governanga
estratégica da ENEF. O CONEF define os planos, os programas, as a¢les e coordena a
implementacdo da ENEF. Os membros sdo designados pelo Ministro da Fazenda. Sua
composi¢do da-se da seguinte forma:

Um Diretor do Banco Central do Brasil
e O Presidente da CVM?®
e O Diretor-Superintendente da PREVIC®
e O Superintendente da SUSEP™®

e O Secretario-Executivo do MF!

8 Comisséo de Valores Mobiliarios.
% Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar.
19 Syperintendéncia de Seguros Privados.
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O Secretario-Executivo do MEC*?

O Secretério-Executivo do MJ*

O Secretério-Executivo do MPAS™

Quatro representantes da sociedade civil: ANBIMA®®, BM&FBOVESPA,
FEBRABAN' e CNSEG"®,

As competéncias atribuidas ao CONEF sao:

e Definir os planos, programas e a¢des da ENEF;

Coordenar a implementacdo da ENEF;

Estabelecer diretrizes e objetivos para o planejamento, financiamento, implementacéo,

avaliacéo e revisdo da ENEF;

Criar grupos de trabalho com expertise para fornecer suporte técnico;

Aprovar seu proprio regimento interno.

O Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) é responsavel pela parte consultiva do CONEF.
Ele fornece orientacdo pedagogica a todas as acdes da ENEF. Seus representantes sao:
e MEC"”

e Banco Central do Brasil

e CVM?
e PREVIC#
e SUSEP?

e Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
e Até cinco InstituicGes de ensino federais indicadas pelo MEC
e CONSED? e UNDIME?, por convite.

1 Ministério da Fazenda.

12 Ministério da Educacéo.

13 Ministério da Justica.

¥ Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social.

!> Associacéo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais.
1° Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuros.

7 Federacdo Brasileira de Bancos.

18 Confederacéo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Satide Suplementar e
Capitalizacéo.

9 Ministério da Educacéo.

20 Comissdo de Valores Mobiliario.

2! Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar.

22 Superintendéncia de Seguros Privados.

2% Conselho Nacional de Secretarios de Educag#o.

2 Unigo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educaco.
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A Comissao Permanente (CP) também é uma instancia consultiva do CONEF. A CP
auxilia o CONEF, propondo regras, parametros e diretrizes para os planos, programas e agoes
da ENEF. Seus membros sao designados pelo presidente do CONEF.

A Associacdo de Educagdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) € uma instancia
executiva do ENEF. Por meio de um acordo de parceria com o CONEF, ela é responsavel por
conceber, planejar, estruturar, desenvolver, implementar e administrar iniciativas transversais
da ENEF. A AEF-Brasil foi fundada pela ANBIMA, FEBRABAN, CNSEG e
BM&FBOVESPA e é uma entidade sem fins lucrativos, ndo subordinados a qualquer
Ministério para garantir a gestdo equilibrada entre os mercados e 0s setores interessados.

O Comité de Acompanhamento e Fiscalizacdo (CAF) é responsavel pela parte fiscal e
de monitoramento. O CAF monitora exclusivamente o acordo de parceria entre 0 CONEF e a
AEF-Brasil. Esse Comité também pode emitir alertas a AEF-Brasil e ao CONEF se encontrar
problemas ou alguma irregularidade no acordo ou no Plano de Trabalho da AEF-Brasil.

Os programas da ENEF s&o guiados pelo Plano Diretor e seus Anexos, documentos
gue materializam a atuacdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira. As agdes da
ENEF sdo compostas pelos programas transversais e setoriais, coordenados de forma
centralizada, mas executados de modo descentralizado (BRASIL, 2016¢ apud SOUZA, 2016.
42).

Os programas transversais séo acoes de educacdo financeira da ENEF que, de acordo
com o publico beneficiario ou a temaética financeira priorizada, ndo sdo de responsabilidade
exclusiva de determinado 6érgdo ou entidade. Seus objetivos demandam a conjugacdo de
diversos temas como protecdo, planejamento financeiro, poupanca, investimento, crédito e
defesa do consumidor (BRASIL, 2016d apud SOUZA, 2016 p. 42).

Os programas transversais sdo coordenados pela Associacdo de Educacdo Financeira
do Brasil — AEF-Brasil. Dentre os programas transversais, temos a Educacdo Financeira

Escolar.

3.2.1 Educacgéo Financeira Escolar

O primeiro programa de Educagéo Financeira do Brasil foi feito pelo Banco Santander
para seus funcionarios e clientes. O que indica que inicialmente ndo era um tema destinado a
escola, mas aos poucos foi deixando de ser praticada apenas pelas instituicdes financeiras,

sendo estendida as instituicdes escolares.
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Com o crescente consumo na sociedade, em todas as classes e idade, foi necessario

estender a Educacdo Financeira para o &mbito escolar.

O ponto de partida, no Brasil, para o desenvolvimento de acdes praticas para a
escola foi a producdo de um documento intitulado Orientacfes para Educacdo
Financeira nas Escolas elaborado sob a coordenacdo do Instituto Unibanco, uma
instituigdo financeira particular (SILVA; CAMPOS; VITAL, 2014, p. 2).

A partir dai, surgiu o projeto defendido pela ENEF de que, as pessoas além de
consumidoras, se tornem investidoras contribuindo para o fortalecimento da cidadania, a
eficiéncia e a solidez do sistema financeiro nacional.

Quando o assunto € Educacdo Financeira escolar, a OCDE destaca que a formacéo em

educacao financeira deve comecar nos anos iniciais da educacao bésica.

O termo Educagdo Financeira na escola sera nestas diretrizes para se referir ao
ensino de conhecimento financeiro, de compreenséo, capacidade, comportamentos,
atitudes e valores que permitam aos alunos tomar decisdes financeiras seguras e
efetivas no seu dia a dia e quando eles se tornarem adultos. (OECD/INFE, 2011, p.
1)

Segundo a AEF-Brasil

A Educacéo Financeira ndo é um conjunto de ferramentas de célculo, é uma leitura
de realidade, de planejamento de vida, de prevengdo e de realizagdo individual e
coletiva. Assim, faz todo sentido ser trabalhado desde os anos iniciais da vida
escolar, afinal, é neste espaco onde damos 0s primeiros passos para a construgédo de
nosso projeto de vida. (ENEF - Disponivel em:
http://www.aefbrasil.org.br/index.php/programas-e-projetos/educacao-financeira-
nas-escolas/. Acesso em: 03/12/17).

Entendemos que a Educacdo Financeira Escolar ndo se presta apenas a temas que
envolvem os conceitos relativos ao mundo financeiro, mas a construgdo de um pensamento
financeiro, como abordado na propria proposta pedagdgica da ENEF:

O modelo pedagogico foi concebido para oferecer ao aluno informacoes e
orientacdes que favorecam a construcdo de um pensamento financeiro consistente e
o0 desenvolvimento de comportamentos autdnomos e saudaveis, para que ele possa,
como protagonista de sua historia, planejar e fazer acontecer a vida que deseja para
si préprio, em conexdo com o grupo familiar e social a que pertence. Nesse sentido,
o foco do trabalho recai sobre as situacdes cotidianas da vida do aluno, porque é

nelas que se encontram os dilemas financeiros que ele precisara para resolver.
(BRASIL, 2011a, p. 7).

A OCDE destaca que Educacdo Financeira é o processo pelo qual o individuo melhora
sua compreensdo em relacdo aos produtos financeiros com informacdo, formacéo e
orientagéo.

Em relacdo a estes trés niveis de atuagdo referidos, para a proposta em um ambiente

escolar devemos considerar apenas os dois primeiros, ou seja, informacdo e formacgdo. A


http://www.aefbrasil.org.br/index.php/programas-e-projetos/educacao-financeira-nas-escolas/
http://www.aefbrasil.org.br/index.php/programas-e-projetos/educacao-financeira-nas-escolas/
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informacdo envolve dar conhecimentos aos consumidores, conhecimentos especificos para
torna-los informados a respeito de oportunidades e melhores escolhas financeiras, bem como
suas consequéncias. A orientacdo envolve assegurar que os individuos adquiram as
capacidades e as habilidades necessérias para entender termos e conceitos financeiros. O nivel
de atuacdo orientacdo esta direcionado a assuntos financeiros relacionados diretamente ao
publico adulto.
Nesse sentido, seguindo uma tendéncia mundial, iniciou-se uma discusséo a respeito
da implementacdo da Educacdo Financeira na Educacdo Basica. A partir dai, criou-se o
Comité de Regulacédo e Fiscalizacdo dos Mercados Financeiros, de Capitais, de Seguros, de
Previdéncia e Capitalizagcdo (Coremec) em janeiro de 2006 pelo Decreto n° 5685, que compds
um Grupo de Trabalho (GT), em 2007, formado por representantes do governo, da iniciativa
privada e da sociedade civil, com a finalidade de discutir e elaborar uma proposta para
melhorar o nivel de Educacdo Financeira da populacdo brasileira. Este grupo foi responsavel
pela proposta intitulada Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF).
Em 2009, foi criado um novo Grupo de Trabalho, responsavel por elaborar o
documento intitulado Orienta¢des para a Educacao Financeira nas Escolas.
Pauta-se em problematica atual e apresenta principios que devem nortear as agdes
necessarias para se atingir uma situacdo desejada. Essa proposta se caracteriza pela

flexibilidade, para possibilitar sua adaptacdo aos contextos escolares. (BRASIL,
2011b, p. 56).

O material didatico foi de inicio produzido para atender ao projeto piloto que teve
duracdo de trés semestres letivos, de agosto de 2010 até dezembro de 2011. Neste primeiro
momento, a avaliacdo englobou somente o ensino médio. Foram observados 891 escolas e
26981 alunos, com 13745 alunos no grupo de controle e 13236 alunos no grupo de
tratamento, em seis estados brasileiros. Foram distribuidos para estas escolas: os livros do
aluno contendo 69 Situacdes Didaticas divididas em trés blocos, sendo cada bloco com 23
SituagBes Didéticas para serem trabalhadas em um semestre; o caderno do aluno e o livro do
professor, que é espelho do livro do aluno, contendo orientacGes didaticas e conteudos
complementares.

Os objetivos presentes no modelo pedagdgico para a elaboracdo das Situagdes
Didaticas estdo relacionados a duas dimensdes conceituais: espacial e temporal.

Na dimenséo espacial:

[...] os conceitos da Educacdo Financeira sdo tratados tomando-se como ponto de
partida o impacto das a¢des individuais sobre o contexto social e vice-versa. Essa
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dimensdo compreende os niveis individual, local, regional, nacional e global,
organizados de modo inclusivo. (BRASIL/COREMEC, 2010b, p. 8).

Destacamos 0s objetivos que se relacionam com a dimensao espacial: formar para a
cidadania; ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e responsavel; oferecer
conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo autbnoma baseada em mudanca de atitude e
formar disseminadores.

Na dimenséo temporal, temos que:

[...] os conceitos sdo abordados a partir da nogdo de que as decisdes tomadas no
presente podem afetar o futuro. Os espagos sdo atravessados por essa dimensao que
conecta passado, presente e futuro numa cadeia de inter-relacionamentos que
permitird perceber o presente ndo somente como fruto de decisbes tomadas no
passado, mas também como o tempo em que se tomam certas iniciativas cujas
consequéncias — positivas e negativas — serdo vivenciadas no futuro.
(BRASIL/COREMEC, 2010b, p. 8).

Dentre os objetivos que se relacionam a dimensdo temporal, temos: ensinar a planejar
em curto, médio e longos prazos; desenvolver a cultura da prevencdo e proporcionar a
possibilidade de mudanca da condicéo atual.

Os livros didaticos direcionados ao ensino médio foram divididos em trés blocos e tém
contetidos relacionados as dimensdes citadas acima. Os blocos 1 e 2 apresentam situacfes de
ambito individual; contudo, enquanto o bloco 1 retrata situacdes de curto prazo, o bloco 2 traz
situacdes de médio e longo prazos. O bloco 3 apresenta aos alunos situagdes relacionadas ao
ambito social.

Na figura 8, podemaos ver os livros referentes aos blocos 1, 2 e 3.

Figura 8 - Colec&o de livros do Programa de Educagéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio

Ensino Médio
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Fonte: Associagdo De Educagéo Financeira Do Brasil — AEF-Brasil, Educagéo Financeira Nas
Escolas. 2016b.

A proposta do material € que os livros possam ser utilizados por professores de qualquer
matéria, de modo que o professor possa enriquecé-los com atividades especificas de sua
disciplina.

A proposta da Estratégia Nacional de Educacéo Financeira apoia-se em sete objetivos.

Quadro 4 - Objetivos da Educagdo Financeira segundo a ENEF
1° | Formar para a cidadania: direito de usufruir varias possibilidades que a vida oferece, tais como
liberdade, igualdade, propriedade, participacdo politica, educagdo, salde, moradia, trabalho, dentre
outras. O exercicio da cidadania é ingrediente indispensdvel da construcdo de uma sociedade
democraética e justa;

2° | Ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e responsavel: o consumo em niveis
adequados é imprescindivel para o bom funcionamento da economia, a questdo é torna-lo uma pratica
gtica, consciente e responsavel;

3° | Oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo autbnoma baseada em mudanca de atitude:
a compreensdo da linguagem do mundo financeiro, através de um programa educativo, possibilita ao
individuo obter as informagfes necessarias para que tome suas decisdes de modo autbnomo,
independente;

4° | Formar disseminadores: criancas e jovens que podem ajudar suas familias na determinacdo de seus
objetivos de vida, bem como dos meios mais adequados para alcanga-los.

5° | Ensinar a planejar a curto, médio e longo prazos: para se alcangar determinada situacéo, € necessario
um planejamento envolvendo priorizagBes e rendncias que ndo seriam cogitadas pelo pensamento
exclusivo do presente;

6° | Desenvolver a cultura de prevencdo: é prudente planejar pensando nas intempéries da vida. Ninguém
estd isento de enfrentar situacfes adversas e inesperadas no dia a dia que, por vezes, exigem o
dispéndio de uma quantidade de dinheiro ndo prevista no orgcamento;

7° | Proporcionar possibilidade de mudanca da condigdo atual: mobilidade social é entendida como a
capacidade que uma familia apresenta de aprimorar sua condi¢cdo socioecondmica a partir de
conhecimentos e competéncias oferecidos pela Educagdo Financeira.

Fonte: Vida e Dinheiro (2013).
VVemos, no quadro 4, os objetivos da Educacdo Financeira segundo a ENEF, os quais

se encontram em consonancia com seu objetivo primario determinado atraves do Decreto N°
7.397, que estabelece a ENEF que é o fortalecimento da cidadania, alem dos objetivos das
dimensoes espacial e temporal citados acima.

Dentre os objetivos, vemos que todos eles se encaixam em uma das duas dimensdes: i)
Dimensédo espacial; ii) Dimensdo temporal; Notamos que os objetivos 1°, 2° e 4° entram na

dimensdo espacial: formar para a cidadania; ensinar a consumir e a poupar de modo ético,
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consciente e responsével; oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de deciséo
autdbnoma baseada em mudanca de atitude e formar disseminadores. Os demais objetivos, 3°,
5°, 6° e 7° se configuram como dimensdo temporal: ensinar a planejar em curto, médio e
longo prazo; desenvolver a cultura da prevencdo e proporcionar a possibilidade de mudanca
da condicdo atual. Dessa forma, notamos uma pequena vantagem no que se refere aos
objetivos de prevencéo e planejamento financeiro.
No que se refere aos objetivos do ensino de Educacdo Financeira, Silva e Powell
(2013, p. 12) afirmam que:
O ensino da Educacdo Financeira deve possibilitar, ao longo da Educagdo Basica,
que o estudante seja educado financeiramente, de forma de ele tenha condigdes de,
frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a ser resolvida,
analise e avalie a situacdo de maneira fundamentada, orientando sua tomada de
decisdo, valendo-se de conhecimentos de financas, economia e matematica; opere
segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de gestdo financeira e a

tome de decisdes financeiras a curto, médio e longo prazo; e desenvolva uma leitura
critica das informac6es financeiras veiculadas na sociedade.

De acordo com Campos (2012, p. 10), “trazer a discussdo da Educagdo Financeira para
0 sistema de ensino pode ser uma oportunidade de contribuir com a formacgdo de cidadaos
mais criticos”. Aragjo (2009), ao discutir a educagdo do individuo, afirma que: “educar o
consumidor é educar o cidaddo, e a escola tem a funcdo histérica e social nesta direcao”
(ARAUJO, 2009, p. 145).

Quando se refere a Educacao Financeira a ser desenvolvida com alunos da Educacéo
Basica, Modernell (2014) destaca que o ideal é optar por professores motivados, interessados
e que tenham uma boa interagdo com os alunos. A Educacdo Financeira deve ser abordada de
maneira transversal, permeando aulas de matematica, lingua portuguesa, historia, geografia,
educacdo ambiental, e muitas outras. Cada professor pode aportar a sua parcela de
conhecimento, ajudando a crianca a tirar suas proprias conclusdes e a formar a sua base de
conhecimento.

O Programa de Educacéo Financeira voltado para as criancas e jovens foi concebido
por dois projetos, um voltado para o Ensino Fundamental e outro para o Ensino Médio. O
modelo pedagdgico e o conteddo dos dois projetos foram concebidos tendo como base o
documento “Orienta¢do para Educacdo Financeira nas Escolas”, construido ao longo de um
ano com a participacdo do Ministério da Educacdo (MEC), da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), do Conselho Nacional de Secretarios de Educagéo
(CONSED) e diversas outras instituicdes educacionais e financeiras, tendo o trabalho sido

coordenado pela Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM).
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Segundo a ENEF, o modelo pedagdgico da educacédo financeira do ensino médio foi

desenvolvido para fornecer aos jovens informacdes e diretrizes que contribuam.

(i) para construir um pensamento financeiro sdlido, e (ii) desenvolver
comportamentos autbnomos e saudaveis, permitindo que eles sejam os protagonistas
de sua prépria histéria, com total capacidade de decidir e planejar para o que eles
querem para si mesmos, suas familias e 0s grupos sociais aos quais pertencem.
(ENEF, 2010, p. 14).

Quanto ao ensino fundamental, a ENEF destaca que € necessario pensar em atividades
e metodologias de ensino em que haja conexdo entre instrucdo, trabalho e praticas sociais.
Dentre os objetivos a serem alcancados para esse nivel educacional, estao:

(i) criacdo de pensamento em EF desde os primeiros anos do ensino fundamental,
(if) construcdo de conexdes entre areas de conhecimento (e ndo entre conteGdo
formal), e (iii) melhoria do desempenho dos alunos em Portugués e Matematica,
posto que essas disciplinas sdo consideradas criticas por todas as avaliagfes
educacionais no Brasil. (ENEF, 2010, p. 12).

De acordo com Souza (2016, p. 44)

A intencdo do Programa é que tanto o modelo pedagdgico quanto os contelidos
financeiros possibilitem ao aluno se colocar como protagonista de sua histéria de
vida, dando a ele condi¢Bes de planejar e fazer acontecer o futuro que deseja para si,
em conexdo com o grupo familiar e social a que pertence.

Uma das ideias que fortalecem a inclusdo da Educacgdo Financeira nos curriculos como
disciplina obrigat6ria é a que devemos preparar as criangas e adolescentes para lidar com
assuntos relacionados a realidade, além de torna-los consumidores responsaveis,

consumidores conscientes e empreendedores.

As aulas de educacdo financeira foram um pedido dos proprios pais que as escolas
decidissem incluir a matéria no curriculo. A preocupagdo nimero 1 era desenvolver
certo senso critico de responsabilidade em relagdo ao dinheiro e outra preocupacao
sobre a necessidade de alfabetizar financeiramente num momento histérico que o
mercado financeiro se consolida. (REVISTA VEJA, ano 49, n. 2, 2009, p. 72).
Desde que o programa foi implantado, varios alunos da Escola Pacaembu localizada
em Sdo Paulo montaram pequenos negocios. Assim eles entendem a relagdo entre
custo e beneficio, sentem as dificuldades de venda e muito mais. (REVISTA NOVA
ESCOLA, set. 2009, p. 38).

Foi na escola que o estudante A, de 16 anos, aprendeu a importancia de poupar e
planejar os gastos. Ele e os colegas de sala do terceiro ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Dogival Barros Gomes, na Zona Sul de S&o Paulo, dizem que foi
com as aulas de educacdo financeira que eles entenderam o conceito do consumo
consciente, 0s perigos dos juros dos cartGes de crédito e parcelamentos, entre outras
armadilhas do crédito facil. (FAJARDO, 2014, p. 1).

Yael Sandberg, Gestora de Programas e Projetos da AEF Brasil (2013), afirma que
tomar decisOes, fazer escolhas, planejar e organizar a vida sdo habilidades necessarias em

qualquer etapa de nossa vida. Contudo, a educagéo financeira desenvolve competéncias que
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qualificam essas habilidades, ou seja, ela favorece o fortalecimento de valores, como
transparéncia, cooperacdo, respeito, autonomia e ética, essenciais nao sé para o individuo
como para a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Por isso sua importancia na
grade curricular das escolas, como tema transversal.

Silva, Campos e Vital (2014, p. 3), ao serem questionados sobre 0s programas de
Educacdo Financeira elaborados pela ENEF, afirmam que “um programa de Educagio
Financeira voltada para o sistema de ensino ndo deve ser reduzido ao tratamento de financas
pessoais ou um curso pensado para atender demandas emergenciais”. Os autores ainda citam
que ha muitos temas de grande relevancia que podem ter seu espago para tratamento no
ensino e que podem chamar a atencdo dos alunos como, por exemplo, as questes sociais
relacionadas ao dinheiro, o impacto do consumismo sobre 0 meio ambiente ou ainda a ética
na relacdo com o dinheiro.

Os relatos citados mostram a importancia de se trabalhar com projetos ou disciplinas
de Educacgéo Financeira com criangas e adolescentes, mostrando que a Educagdo Financeira
escolar pode contribuir e muito com a formacéo do educando.

O que ndo podemos confundir é Educacdo Financeira com manipulacao financeira. O
que ha, muitas vezes, € apenas 0 interesse em movimentar o mercado financeiro. Antes de
qualquer oferta, vale sempre pensar a quem interessa isso. Por trds de algumas propostas,
pode haver, por exemplo, o interesse de instituicdes financeiras com objetivo de lucrar em
cima desses programas.

Saito (2011) nos informa que em instituicGes, como o Bank of America, Citibank e
Chase, o interesse pelo assunto é grande. De acordo com Worthington (apud SAITO, 2011),
em 2003, por exemplo, cerca de 98% dos bancos norte-americanos financiaram projetos de
educacdo em finangas pessoais e 72% desenvolveram 0s seus programas, com 0 intuito de
capacitar os jovens evitando que estes tenham problemas de ordem financeira.

Nesse sentido, cabera a pergunta: A quem mais interessa educar financeiramente 0s
individuos? Ou ainda: Quem mais se beneficia com a “Educagdo Financeira” recebida pelos
individuos? Se a resposta para essas perguntas nao for o préprio individuo significa que esta
sendo trabalhada de forma equivocada.

A Educacdo Financeira deve ser trabalhada de acordo com as recomendacbes da
OCDE para que os individuos e a sociedade melhorem sua compreensdo em relagcdo aos
conceitos e produtos financeiros, de maneira que, com informagéo, formagdo e orientagéo,
possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios para se tornarem mais

conscientes das oportunidades e riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas para
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seu bem estar financeiro.
Nesse sentido, podemos destacar algumas orientacGes que vdo na contramdo do que
consideramos orientacdes reais de Educacdo Financeira.
Se vocé deseja viver sua maturidade com tranquilidade, deve considerar seriamente
a possibilidade de fazer um plano de previdéncia privada. [...] H& uma série de

planos de previdéncia privada disponiveis no mercado. Se houver essa possibilidade,
ndo deixe de fazer um. (DOMINGOS, 2008, p. 103).

Ainda qu,e a principio, o objetivo seja de que o individuo tenha uma aposentadoria
solida, a orientacdo possui outra caracteristica, o estimulo ao consumo de um determinado
produto financeiro. Neste caso, a orientacdo pela aquisi¢do de uma previdéncia privada acaba
por beneficiar instituigdes, ndo a sociedade em si, movimentando-se a partir de interesses
como movimentar um mercado lucrativo, além de transferir a funcdo do Estado para a
iniciativa privada. Nessa mesma direcdo, Savoia, Saito e Santana (2007) dizem que a
Educacdo Financeira desenvolvida com os individuos deve ser promovida de forma justa,
onde os desenvolvimentos das competéncias financeiras dos envolvidos sejam trabalhados de
forma que ndo haja interesse de terceiros.

Em relacdo a este tipo de acontecimento, Silva et al. (2014) alertam para um olhar
mais atento, afirmando que ha muita participacdo de instituicGes privadas nas elaboracfes de
programas da ENEF, que, na circunstancia, ndo é um privilégio do Brasil, sendo um caso
comum em diversos paises, como por exemplo, nos Estados Unidos em que o curriculo e os
materiais didaticos sdo preparados por profissionais ligados a bancos.

Os autores mostraram-se preocupados em relacdo ao ensino do tema na escola, que em
muitas vezes fica a cargo de pessoas que ndo sdo professores, mas funcionarios dessas
instituicdes. Além de fazer um alerta para uma barreira que pode dificultar a insercdo do tema
educagdo basica. Segundo os autores, “a falta de cursos voltados para a formacdo de
professores para lecionar Educagéo financeira pode vir a ser um problema para a insercéo do
tema na escola” (SILVA; CAMPOS; VITAL, 2014, p. 3).

O trabalho correto da Educacdo Financeira ndo deve estimular ou influenciar o
individuo ao consumo ou aquisi¢do de determinado produto, mas, sim, orientar para que 0
individuo tenha capacidade de fazer a melhor escolha de acordo com a sua realidade de vida.
Cabe, entdo, aos educadores um olhar atento e cuidadoso diante das propostas apresentadas.

E o que afirma Sa (2012, p. 27)

[...] em relagdo ao tema ‘consumo’, um professor pode discutir e analisar com seus

alunos sobre propagandas enganosas, compras financiadas, cartdes de crédito,
endividamento, cheques especiais, procurando apontar vantagens e desvantagens
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para os consumidores sob a luz da Matematica subjacente a todas essas tematicas.
Entretanto, para esse tipo de trabalho docente, é necessario haver uma formagao de
professores adequada e que a Matematica Financeira, com caracteristicas especiais,
seja uma das disciplinas da matriz curricular.

Domingos (2013, p. 45) esclarece que, sem conhecimentos financeiros, a populagéo é
comumente vitima das “armadilhas do consumo”

Armadilhas disfargadas de felicidade nos chegam a todo o momento em forma de

empréstimos bancarios e prestacbes a perder de vista que aparentemente se

justificam para chegarmos mais rapido ao que desejamos. No entanto, sera que o
atalho é o melhor caminho?

Silva e Powell (2013, p. 8) afirmam que “a educagdo que se pretende, a partir desta
concepcao, vem através da utilizacdo dos termos como compreensdo, andlise, julgamento,
posicdo critica entre outros que nos indicam a ideia de processo de ensino no
desenvolvimento de um pensamento financeiro”.

Por esta razdo, ¢ de suma importancia que a formacdo e a participacdo de nossos
professores sejam solidas e efetivas, para poder assegurar assim, a credibilidade e a qualidade

da formacdo de nossos alunos.
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4 ANALISE DOS DADOS MULTIDIMENSIONAIS

O Software CHIC (Classificagdo Hierarquica, Implicativa e Coesitiva) foi
desenvolvido no inicio dos anos 1990 por pesquisadores coordenados por Régis Gras, do
Institut Recherche Mathématic de Rennes (IRMAR) na Franca, além do Prof. Dr. Saddo Ag
Almouloud da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC — SP).

Esse software permite estabelecer, por exemplo, relagdes entre categorias e sujeitos,
por meio de similaridades e implicagdes. Isto é, 0 CHIC permite verificar se 0s sujeitos e as
categorias estabelecem ou ndo relagdes, e qual o grau de importancia dessas relacdes.

Segundo Almeida (2004, p. 178), as analises feitas com o suporte do software CHIC
permitem

Identificar e visualizar semelhangas (dessemelhancas) e classes ou categorias de
informagdes mapeadas em niveis de uma arvore hierarquica. [...] No mapeamento
tracado pelo CHIC, o pesquisador desenvolve suas interpretacdes e significacdes
construidas a partir de oposi¢des ou aproximacdes, semelhancas, proximidades ou

afastamentos, contradi¢cbes ou repetices, que pela sua trajetoria ou estrutura
revelam as concepgdes profundas, mais auténticas dos individuos.

Para Almouloud (2008, p. 306) o software permite:

e Tratar diferentes tipos de variaveis (binarias, modais, de frequéncias, intervalares);
o Quantificar a significacdo dos valores atribuidos a qualidade, a consisténcia da
regra associada, as classes ordenadas de regras, a tipicalidade e & contribuicdo de
sujeitos ou categorias de sujeitos a constituicao destas regras;

o Representar, por um grafico, tendo fixado um intervalo de confianga, um caminho
de regras, ou uma hierarquia de regras sobre regras.

Para andlise dos resultados, foi escolhida a analise de similaridade. De acordo com
Silva (2011, p. 42), por meio dessa analise, “é possivel indicar os grupos de categorias
similares que aparegam com maior ou menor proximidade uma da outra, ou seja, saber qual
categoria possui maior ou menor semelhanca estatistica entre as variaveis”.
Os niveis significativos de similaridade podem ser identificados por segmentos de reta
unindo duas categorias no diagrama de arvore. Segundo Almouloud (2008, p. 311)
Um critério estatistico permite saber quais sdo os niveis significativos das arvores de
similaridade e da hierarquia implicativa entre todos os niveis constituidos. Sdo os
niveis em que se formam uma particdo e classes que estdo mais de acordo com 0s

indicios de similaridade iniciais (ou da hierarquia implicativa). Cada né significativo
esta associado a classe obtida nesse nivel.

Conforme Almouloud (2015, p. 58), “a similaridade ¢ definida pelo cruzamento do
conjunto V das variaveis com um conjunto E de sujeitos (ou objetos)”. Para o autor, a analise

hierarquica de similaridade permite estudar e depois interpretar em termos de tipologia e de
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semelhanca (dessemelhanca) decrescente, classes de varidveis, constituidas significativamente
a certos niveis de uma arvore de similaridade e se opondo a outros nestes mesmos niveis.

Com o suporte do software CHIC por meio da analise dos dados multidimensionais
obtidos das respostas dos professores participantes da pesquisa, pretendemos obter
informacdes sobre determinados grupos de professores, seus pensamentos convergentes e
divergentes, suas semelhangas e dessemelhancas, suas ideias, opinides e até suas proprias
contradicoes.

O software CHIC foi utilizado para construir agrupamentos das respostas ao
questionario aplicado e detectar similaridades entre as variaveis selecionadas, almejando uma
analise mais ampla e completa das respostas, fazendo as analises de acordo com os objetivos e

as questdes da pesquisa.

4.1 Preparacao dos dados para o Software CHIC

O primeiro ponto a se destacar, quando se opta por efetuar uma analise de dados, diz
respeito a preparacdo que se deve efetuar com os dados coletados para que possam ser
tratados e analisados. Essa primeira etapa € um dos grandes desafios da analise de dados que,
para Valente (2015), consiste em transformar centenas de paginas de observagdes ou dados,
coletados por meio de questionarios, entrevistas ou depoimentos, em um relatério final
qualificado. Para isso, é necessario organizar-se de maneira clara e detalhada para que possa
ser analisada de forma a enxergar a relacdo existente entre os dados e a fundamentacao
teorica.

Segundo Souza (2015, p. 201)

O software efetua calculos estatisticos com base em varidveis que podem ser:
binarias (0 ou 1), que indicam, por exemplo, auséncia ou presenca; modais, que se
associam a fendmenos cujos valores de a(x) (valores atribuidos pelos sujeitos x a
variavel a) sdo nimeros pertencentes ao intervalo [0, 1] e descrevem o grau de
pertinéncia ou de satisfacdo; frequenciais, como as porcentagens, que sao associadas
aos fendbmenos cujos valores de a(x) sdo quaisquer ndmeros reais positivos. As

variaveis podem ser classificadas em variaveis principais ou secundarias
(suplementares).

Para cada opcdo de resposta, deve-se atribuir uma varidvel. A atribuicdo das variaveis
fica a cargo do pesquisador. Na planilha que contém os dados, as variaveis sdo identificadas
como principais ou secundarias, as variaveis secundarias precisam ser identificadas com um
espago ¢ com a letra “s” minascula. O pesquisador deve determinar quais questfes sdo as

variaveis principais e quais serdo as secundarias. Vale ressaltar que as principais sdo aquelas
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que sdo fundamentais para a analise das pesquisas. Ndo havendo essa identificagdo (nome da
variavel — espago — s minudsculo), o Software entendera que todas as variaveis sao principais.

No quadro 5, podemos ver um exemplo de varidveis secundarias e, no quadro 6, um
exemplo de variaveis principais.

Quadro 5 - Exemplo de variaveis secundarias

01 - Idade Variavel associada
Até 25 anos V1As
De 26 a 30 anos V1Bs
De 31 a 40 anos V1Cs
De 41 a 50 anos V1Ds
Acima de 50 anos V1Es

Fonte: Autor (2019).
Quadro 6 - Exemplo de variaveis principais

07 - Vocé é uma pessoa educada financeiramente Variavel associada
Discordo Totalmente VDT
Discordo Parcialmente) V7DP
Concordo Parcialmente V7CP
Concordo Totalmente V7CT

Fonte: Autor (2019).

Nos exemplos citados, a letra “V” significa varidvel, os nimeros representam a qual
questdo aquela variavel esta associada e as leras de A a E, além das letras DT, DP, CP e CT,
abreviacdes das opc¢des de resposta.

Para a realizacdo dos célculos necessarios para a constru¢do dos agrupamentos e da
representacdo dos dados para o CHIC, é necessario elaborar uma planilha Excel® (Office
para Macintosh) ou da Microsoft, cuja extensdo seja em “CVS” (Comma Separated Values),
com todas as questdes objetivas do questionario, com a finalidade de que os dados possam se
adequar para o processamento e para a analise, pois somente dessa forma o arquivo podera ser
aberto pelo software CHIC.

No estudo, codificaram-se as variaveis respostas do questionario, atribuindo-lhes um
valor 0 ou 1, que simbolizavam auséncia ou presenca, respectivamente. Para realizar a analise

das informacgGes do questionario, optou-se pela analise de similaridade.

4.2 Instrumento de Pesquisa e Perfil dos Participantes

Nesta parte do texto, objetiva-se apresentar as analise de dados multidimensionais
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possibilitada pelo software CHIC, desde a preparacdo dos dados até seu processamento. Para
tal, efetuaram-se as analises qualitativas das informag6es coletadas por meio do questionario
aplicados junto aos professores da educacao basica das cidades de Dores do Rio Preto — ES,
Carangola — MG e Espera Feliz — MG.

Foi apresentado aos professores duas opg¢des de resposta do questionédrio. Uma das
opcdes foi a versdo impressa. A segunda opgéo, foi a versdo online criada por meio da
plataforma do Google, onde 0 mesmo era encaminhado aos professores via e-mail ou alguma
outra ferramenta de sua preferéncia.

Ao todo, foram contatados 32 professores. No quadro 7, podemos ver a relagdo de
professores contatados em cada municipio e a quantidade de respostas obtidas.

Quadro 7 - Relagdo de professores por municipio

MUNICIPIO PROFESSORES TOTAL DE
CONTATADOS RESPOSTAS
OBTIDAS
Espera Feliz — MG 15
Carangola — MG 11 27
Dores do Rio Preto - ES 6
Total 32

Fonte: Autor (2019).

Os profissionais responderam um questionario formado por 41 questbes, sendo 27
objetivas e 14 discursivas. A seguir, encontra-se 0 quadro 8 com as questdes trabalhadas no
questionario e seus respectivos codigos. Para a utilizacdo do Software, sdo consideradas
apenas as questdes objetivas. As questdes discursivas abordadas no questionario serviram de
apoio para analise do cruzamento dos dados.

Quadro 8 - Codigo das variaveis das respostas do questionario apds a “limpeza dos dados”
para a analise com o CHIC
Questao/Cédigo das Variaveis

01 — Idade

Até 25 anos (V1A's)

De 26 a 30 anos (V1B s)

De 31 a 40 anos (V1C s)

De 41 a 50 anos (V1D s)
Acima de 50 anos (V1E s)

02 — Tempo de atuagdo no magistério
Até 3 anos (V2A s)

De 4 a 6 anos (V2B s)

De 7 a 18 anos (V2C s)

De 19 a 30 anos (VD s)

Acima de 30 anos (V2E s)

03 — Tipo de escola onde atua
Privada (V3PR s)

Plblica (V3PU s)

Publica e privada (V3PUPR s)
04 - Tipo de graduacéo
Bacharelado (V4B s)
Licenciatura Plena (VALP s)




Licenciatura Curta (V4LC s)

Bacharelado e Licenciatura (V4BL s)

05 — Tipo de universidade onde realizou a graduacéo

Publica (V5PU s)

Privada (V5PR s)

Maior tempo na Instituicdo Publica (V5MPU s)

Maior tempo na Instituicdo Privada (v)

06 - Qual seu maior nivel de escolaridade?

Graduagdo (V6G s)

Especializagio (V6ES s)

Mestrado (VEME s)

Doutorado (V6DO s)

07 — Vocé é uma pessoa educada financeiramente

Discordo Totalmente (V7DT)

Discordo Parcialmente (V7DP)

Concordo Parcialmente (V7CP)

Concordo Totalmente (V7CT)

08 — Vocé € uma pessoa letrada financeiramente.

Discordo Totalmente (V8DT)

Discordo Parcialmente (V8DP)

Concordo Parcialmente (V8CP)

Concordo Totalmente (V8CT)

11 — Vocé possui habitos de ajuda nas financas e economias domésticas?

Sim (V11S s)

N&o (V11N s)

As vezes (V11AV s)

13 — Na graduacao vocé teve a disciplina de matemética financeira?

Sim (V13S s)

Nzo (V13N s)

14 - Vocé conhece a ENEF (Estratégia Nacional de Educac¢do Financeira), instituida pelo Decreto
n° 7.397 de 22 de Dezembro de 2010, a qual tem a finalidade de promover a Educacéo Financeira
entre os cidadaos?

Sim (V14S s)

Néao (V14N s)

15 — Os contetdos de matematica financeira devem sempre fazer parte dos planejamentos anuais
de ensino do professor

Discordo Totalmente (V15DT)

Discordo Parcialmente (V15DP)

Concordo Parcialmente (V15CP)

Concordo Totalmente (V15CT)

17 — Qual material vocé considera mais importante para trabalhar conteidos de matematica
financeira?

Livro Didatico (V17LD)

Recurso Ludico (V17RL)

Nenhum (V17N)

Outro (V170)

18 - O livro didatico deve ser considerado um recurso suficiente para se trabalhar a matematica
financeira.

Discordo Totalmente (V18DT)

Discordo Parcialmente (V18DP)

Concordo Parcialmente (V18CP)

Concordo Totalmente (V18CT)

19 - Ao trabalhar a matematica financeira é importante procurar abordar situagdes atuais
contextualizando com exemplos e dados reais.

Discordo Totalmente (V19DT)

Discordo Parcialmente (V19DP)

Concordo Parcialmente (V19CP)

Concordo Totalmente (V19CT)
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20 - Para o ensino de matematica financeira é importante trabalhar com recursos tecnolégicos
(planilhas eletrénicas, calculadoras, etc.)

Discordo Totalmente (V20DT)

Discordo Parcialmente (V20DP)

Concordo Parcialmente (V20CP)

Concordo Totalmente (V20CT)

21 - Para o0 ensino de matematica financeira é importante trabalhar com recursos lidicos.

Discordo Totalmente (V21DT)

Discordo Parcialmente (V21DP)

Concordo Parcialmente (V21CP)

Concordo Totalmente (V21CT)

22 - Pode-se considerar que a metodologia de resolucédo de problemas é a melhor metodologia
para se trabalhar o contelido de matematica financeira.

Discordo Totalmente (V22DT)

Discordo Parcialmente (V22DP)

Concordo Parcialmente (V22CP)

Concordo Totalmente (V22CT)

23 - Ao resolver questdes que envolvem situagdes financeira, o mais importante é o aluno
conseguir chegar ao resultado.

Discordo Totalmente (V23DT)

Discordo Parcialmente (V23DP)

Concordo Parcialmente (V23CP)

Concordo Totalmente (V23CT)

25 - A disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatéria na grade dos cursos de
Licenciatura em Matematica

Discordo Totalmente (V25DT)

Discordo Parcialmente (V25DP)

Concordo Parcialmente (V25CP)

Concordo Totalmente (V25CT)

26 - O trabalho realizado na educacao basica com contetdos relacionados a Educagédo Financeira
deve ser exclusividade do professor de matematica.

Discordo Totalmente (V26DT)

Discordo Parcialmente (V26DP)

Concordo Parcialmente (V26CP)

Concordo Totalmente (V26CT)

30 - Ao realizar uma compra, pode-se dizer que pagar a vista é sempre mais vantajoso para o
consumidor.

Discordo Totalmente (V30DT)

Discordo Parcialmente (V30DP)

Concordo Parcialmente (V30CP)

Concordo Totalmente (V30CT)

33 - Atualmente, grande parte da populacao esta endividada. Segundo dados do SPC, cerca de 60
milhdes (40%) da populacdo brasileira adulta se encontrava registrada em listas de
inadimpléncia. Pode-se dizer que um fator contribuinte para isso é a falta de conhecimentos
bésicos financeiros por parte da populagéo.

Discordo Totalmente (V33DT)

Discordo Parcialmente (V33DP)

Concordo Parcialmente (V33CP)

Concordo Totalmente (V33CT)

34 - Em relacio a afirmacido: “Matematica Financeira e Educacdo Financeira sio a mesma
coisa”, vocé:

Discordo Totalmente (V43DT s)

Discordo Parcialmente (V34DP s)

Concordo Parcialmente (V34CP s)

Concordo Totalmente (V34CT s)

35 - A formacao de licenciatura em matematica proporciona um letramento financeiro adequado
aos professores.

Discordo Totalmente (V35DT)
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Discordo Parcialmente (V35DP)

Concordo Parcialmente (V35CP)

Concordo Totalmente (V35CT)

36 - Educacado Financeira deve ser um assunto trabalhado na escola desde 0s anos iniciais.
Discordo Totalmente (V36DT)

Discordo Parcialmente (V36DP)

Concordo Parcialmente (V36CP)

Concordo Totalmente (V36CT)

39 - Vocé sabe do que se trata o termo “letramento financeiro”?
Sim (V39S s)

Né&o (V39N s)

Fonte: Autor (2019).

4.2.1 Caracterizacdo dos sujeitos

Nessa parte do texto, objetiva-se fazer uma analise geral do perfil dos sujeitos participantes da

pesquisa. Na tabela 1, temos uma visdo das idades dos participantes (Questdo 1).

Tabela 1 - Relacdo de idades dos participantes da pesquisa

Idade NUmero de sujeitos
Até 25 anos 2
De 26 a 30 anos 8
De 31 a 40 anos 9
De 41 a 50 anos 6
Acima de 50 anos 2
Total 27

Fonte: Autor (2019).
Em relacdo ao tempo de atuacdo na educacdo basica (Questdo 2), temos 0s seguintes

dados:

Tabela 2 - Relacdo de tempo de atuacdo dos profissionais participantes da pesquisa

Tempo de atuacéo NUmero de sujeitos
Até 3 anos 4
De 4 a 6 anos 4
De 7 a 18 anos 10
De 19 a 30 anos 7
Acima de 30 anos 2
Total 27

Fonte: Autor (2019).

Quando perguntados sobre sua educacdo financeira pessoal, tivemos a maioria
concordando parcialmente ou totalmente sobre a questdo, tendo apenas um sujeito dizendo
ndo se considerar uma pessoa educada financeiramente. Em relacdo a afirmagdo de se
considerarem letrados financeiramente, tivemos um total de sete sujeitos concordando

totalmente, 18 concordando parcialmente e dois sujeitos discordando em relagéo a afirmagéo.
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Em relagdo ao conhecimento da ENEF, tivemos a maioria dizendo nédo ter
conhecimento da mesma. Na figura 9, podemos ver esse quantitativo.

Figura 9 - Conhecimento da ENEF por parte dos professores

25

21
20

15

10

Sim Nao
Fonte: Autor (2019).

Quando questionados sobre como se considerava como consumidor, tivemos a maioria
dizendo se considerar um consumidor responsavel/consciente, porém, dois dos sujeitos
disseram ser consumidores consumistas/compulsivos.

Quando questionados sobre ter tido uma formacdo inicial em relagdo a matematica

financeira, temos o seguinte cenario:

Figura 10 - Formacéo inicial em relacdo & Matematica Financeira
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Sim Nado

Fonte: Autor (2019).
Ainda seguindo esta linha, quando perguntados se consideravam importante a oferta
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da disciplina como obrigatdria nos cursos de licenciatura em matematica, apenas um sujeito
discordou com a afirmagéo.

Quanto aos assuntos abordados na educacdo béasica em relacdo a Matematica
Financeira, quando perguntados se os conteudos trabalhados na disciplina de Matematica
Financeira na Educacdo Baésica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja capaz de
consumir de forma consciente, apenas seis sujeitos disseram concordar com a questéo, desde
que sejam trabalhados assuntos relacionados ao cotidiano do aluno. Dezenove sujeitos
disseram que ndo, pois sdo conceitos muito superficiais e basicos para formar um consumidor
consciente.

Seguindo na linha do ambito escolar, quando o assunto foi atuacdo em sala de aula,
tivemos o seguinte cenario: alguns responderam trabalhar apenas porcentagem, juros simples
e compostos. J& outros gostam de trabalhar com resolucdo de problemas. Apenas um
respondeu trabalhar saindo do superficial de porcentagem e juros, dizendo atuar de forma a
levar o aluno a refletir e se tornar mais critico, trabalhando com situacfes reais, como
propagandas enganosas, por exemplo.

Quando questionados se, em sua atuacdo no dia a dia, promovem a construcdo do
letramento financeiro dos alunos, a maioria respondeu que sim, trabalhando com dialogos,
exemplos do dia a dia, conversas sobre tipos de investimentos, situagdes que levam o aluno a
refletir sobre, por exemplo, a diferenga entre 0s juros que o banco paga e 0s juros que o banco
cobra. Alguns dos sujeitos responderam que ndo trabalham com o tema em sala de aula e um
sujeito disse ndo ter conhecimento sobre o assunto. Em relacdo ao conhecimento do termo
“Letramento Financeiro”, o resultado foi o seguinte:

Figura 11 - Conhecimento por parte dos professores do termo “Letramento Financeiro”
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Fonte: Autor (2019).
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4.3 Analise Hierarquica de Similaridade

A andlise hierarquica de similaridade permite que o pesquisador estude e depois
interprete em termos de tipologia e de semelhanca (dessemelhanca) decrescente, classes de
variaveis, constituidas significativamente a certos niveis de uma arvore de similaridade e se
opondo a outros nestes mesmos niveis. (ALMOULOUD, 2015).

A andlise estuda os elementos que estdo na interseccdo entre os conjuntos A e B de
variaveis, em relacdo a um conjunto aleatorio X de mesma cardinalidade que A. O indice de
similaridades é dado pela probabilidade de que o cardinal da interseccdo entre B e X seja
maior do que o cardinal da interseccdo de A e B. Ou seja, estudamos comportamentos
similares em relacdo as varidveis A e B a partir do estudo do comportamento de X e B.

Para analisar as relacdes identificadas por meio do software CHIC, identificamos
classes e subclasses constituidas a partir do cruzamento das varidveis em jogo. Na figura 13,
temos a arvore de similaridade, gerada a partir das respostas ao questionario dadas pelos
professores, dividida em duas classes: classe A (Al e A2) e classe B (Bl e B2).

A subclasse Al é formada pelas seguintes variaveis: (V7CP, V25CT, V22CP, V30CP,
V23DP, V26DP) e V36CT). A subclasse A2 é formada pelas varidveis (V8DP, V15CP,
V18CP, V19CP, V33CT, V21CT, V34DP, V20CP, V21CP, V34DT, V23CP, V26CP,
V21DP, V36DT, V36CP, V26DP e V33DP). A subclasse B1 é formada pelas seguintes
variaveis: (V7CT, V36CP, V8CT, V35CT, V25CP, V30CT, V34CP, V15CT, V33CP,
V19CT, V20CT). A subclasse B2 ¢é formada pelas variaveis (V8CP, V30DP, VV22DP, V35DP,
V18DT, V23DT, V25DT, V18DP e V22CT).
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Figura 12 - Arvore de similaridade gerada pelo Software CHIC

CLASSE A CLASSE B

Subclasse Al Subclasse A2 Subclasse Bl Subclasse B2

Arvore de simiaridade s C 4 User siFabiano' [hocsmen®! LFF - Unive rsidade Fe dera] Flaminense'Mes fado em Frsino PRGE UFF INFES| T iz o Diseriac o iPasilta de Dados Tizgo 0 200905

Fonte: Autor (2019).

Os niveis significativos, que sdo destacados pelo Software em vermelho, indicam ao
pesquisador as classes e as relagdes em que ele deve focar a sua atencdo na analise. Eles
indicam pontos de maximos relativos das funcGes constituidas na analise de similaridades.

As analises de similaridade utilizam, por meio de medidas de probabilidade, as
distancias entre as respostas das variaveis para interpretar os dados obtidos. De acordo com
Souza (2016), indice de similaridade é a probabilidade de ocorréncia da associacdo entre as
variaveis respostas.

Este tipo de analise permite ao usuario estudar e depois interpretar, em termos de
tipologia e de semelhanca (ou ndo semelhanga) decrescente, classes de variaveis,
constituidas significativamente a certos niveis (da arvore) e se opondo a outros
nestes mesmos niveis. Assim, ao dizermos que as variaveis V1 e V2, por exemplo,
sdo agrupadas pelo critério de similaridade, estamos afirmando que os sujeitos que
respondem V1 tém comportamento similar aos que respondem V2. Pode-se calcular
0 indice de similaridade entre as variaveis, que é a probabilidade de que
efetivamente os dois grupos tenham comportamento similar, ou identificar quais as

caracteristicas tipicas do grupo no qual essa similaridade foi identificada.
(COUTINHO; MIGUEL, 2007, p. 6).

Destacam-se dois critérios para analise de similaridade. O primeiro, segundo Valente
(2015, p. 74, apud SOUZA 2016, p. 208), “inicia-se pela identificacdo da classe ou do n6 com

0 maior grau de similaridade, ou seja, € quando existe entre as variaveis (as categorias) um
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nivel forte de convergéncia ou de similaridade”. O segundo critério inicia-se pelos niveis
significativos que, de acordo com Souza (2016), auxiliam na interpretacdo das arvores de
similaridade por se tratar de um critério estatistico que permite identificar quais sao os niveis
significativos das arvores de similaridade entre todos os niveis constituidos.

Em relacdo a tipicalidade, Almouloud (2015 apud SOUZA, 2016, p. 209) destaca que
ela “ocorre na analise de dados multidimensionais quando uma parte dos sujeitos apresenta
um comportamento tipico em relagdo ao total dos elementos do conjunto”. De acordo com
Souza (2016, p. 209), a andlise da tipicalidade “determina sobre um conjunto de variaveis um
grupo 6timo de sujeitos em relagdo ao total de sujeitos do conjunto”.

Para Almouloud (2015, p. 66):

Os sujeitos cujo valor obtido para tipicalidade é alto podem ser considerados como
prototipicos da populacdo. Podemos saber qual é o grupo 6timo dos sujeitos que séo

0s mais tipicos de um caminho ou de uma classe e identificar a variavel suplementar
mais tipica deste caminho ou desta classe.

Para fins desse trabalho, efetuou-se um corte, ou seja, uma interrupcdao nas analises
quando o indice de similaridade do né foi menor do que 0,50. No quadro 10, encontram-se 0s
nos significativos que serdo analisados, seus respectivos niveis e codigos, além de sua
similaridade. Os nds significativos, as variaveis pertencentes a cada nd, seus respectivos

niveis e os indices de similaridade sdo informados pelo software apds o cruzamento dos

dados.
Quadro 9 - Nés significativos, seus niveis, variaveis e similaridades
Nos Niveis Variaveis indice de
significativos similaridade

1° 1° (V8DP V15CP) 0,996294
2° 7° ((V25CP V30CT) V34CP) 0,980466
3° 10° ((V8DP V15CP) (V18CP V19CP)) 0,947304
4° 14° (V7CT V35CP) 0,89832
5° 19° (((v8DP V15CP) (V18CP V19CP)) V33CT) 0,810278
6° 22° (((V21DP V35DT ) V36CP) (V26DT V33DP)) 0,737509
7° 27° (V7CP V25CT) 0,592235

Fonte: Autor (2019).
Iniciaremos as andlises no 1° nivel da arvore, com o 1° nd significativo formado pelas
variaveis (V25CP V30CT) com similaridade de 0,998054, ou seja, a probabilidade de que a
relacdo de similaridade ocorra ¢ de 0,998054. Na figura 14, temos a representacdo do no

significativo e, no quadro 10, encontram-se as variaveis que formaram o mesmo.
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Figura 13 - Representacdo do 1° né significativo
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Fonte: Autor (2019).
Quadro 10 - Variaveis das questdes que formaram o no significativo

(V25CP V30CT)

V25CP A disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatdria na grade dos cursos de Licenciatura
em Matematica ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo
Parcialmente (' ) Concordo totalmente

V30CT Ao realizar uma compra, pode-se dizer que pagar a vista é sempre mais vantajoso para o
consumidor ( ) Discordo totalmente () Discordo Parcialmente ( ) Concordo Parcialmente
( x) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Analisando as questBes relacionadas a este nd, temos que trés pessoas responderam
que concordam parcialmente com a questdo 25 (V25CP) e trés pessoas responderam que
concordam totalmente com a questdo 30 (V30CT). De acordo com os dados fornecidos pelo
Software, a variavel tipica a esta classe é a V17N (Qual material vocé considera mais
importante para trabalhar contelidos de matematica financeira? - Nenhum) ou seja, 0 grupo
pertencente ao N6 tem um comportamento tipico de ndo utilizar nenhum dos materiais citados
na questdo, com risco tendendo a O desta afirmacdo ser falsa. O grupo 6timo a esta classe é
formado por dois sujeitos, 20 e 22.

Com a finalidade de entender melhor a ocorréncia do no significativo, analisamos 0s
registros textuais dos sujeitos. Averiguando as respostas fornecidas pelos sujeitos do grupo
6timo, verificamos que os mesmos se consideram educados e letrados financeiramente.
Notamos também, que ambos tiveram a disciplina de matematica financeira em sua formacéo
inicial.

Ao serem perguntados de quem seria a responsabilidade da realizacdo de uma
Educacao Financeira, os sujeitos 20 e 22 responderam:

“1° lugar a familia, depois a escola.” [Registro textual do sujeito 20].

“Da escola, mas também da familia.” [Registro textual do sujeito 22].

Pode-se perceber que ambos consideram que a familia e a escola sdo responsaveis pela
formacéo de uma Educacdo Financeira das criancas, adolescentes e jovens. Podemos destacar
a inversdo da ordem de importancia que cada um considera, uma vez que 0 sujeito 20
considera que a maior responsabilidade é da familia.

Nota-se certa contradi¢do nos registros do sujeito 20, uma vez que quando perguntado
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se possui habitos de ajuda nas finangas e economias domésticas, 0 mesmo respondeu que
ajuda as vezes. Podemos conceber, entdo, que 0 mesmo ndo é o responsavel pela economia
doméstica de sua familia.

Tal afirmacdo leva-nos a inferéncia do fato de 0 mesmo considerar que pagar a vista é
sempre mais vantajoso para o consumidor. Quando perguntado por que as pessoas compram a
prazo e acabam pagando por dois ou mais produtos, o sujeito 20 respondeu:

“A maioria por falta de estruturacéo na area de conhecimento financeiro.” [Registro
textual do sujeito 20].

O mesmo considera que apenas conhecimento financeiro é capaz de fazer com que
uma pessoa pague um prec¢o justo por um produto, ndo levando em consideragéo a capacidade
e a necessidade de aquisicdo da mercadoria pelo individuo naquele momento. O sujeito 22
respondeu:

“Por ndo analisar a situacdo que € melhor, ou precisar e ndo ter dinheiro para
comprar & vista.” [Registro textual do sujeito 22].

O mesmo considera alguns fatores para tal ocorréncia. Dentre as situacfes
consideradas pelo sujeito é o fato de o individuo ter a necessidade de aquisi¢do do produto e
ndo ter o dinheiro suficiente para tal.

Obviamente, a falta de estruturacdo e conhecimento financeiro € um grande fator para
as decisbes de forma equivocada pelos consumidores, mas ndo podemos deixar de destacar
também que, em muitos casos, a falta de recursos e a necessidade contribuem grandiosamente
para essas escolhas.

Seguindo, temos o 2° no significativo que se encontra no 7° nivel da arvore de
similaridade, que é formado pelas variaveis ((V25CP V30CT) V34CP) com similaridade de
0,980466, conforme Figura 15. Nela e no quadro 11, encontram-se as legendas, ou seja, 0
significado das siglas. A probabilidade de que a relagdo de similaridade ocorra € de 0,980466,
indicando que estas variaveis possuem comportamento similar quanto as respostas ao
questionario.

Figura 14 - Representagdo do 2° no significativo
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Fonte: Autor (2019).
Quadro 11 - Variaveis das questdes que formaram o no significativo

((V25CP V30CT) V34CP)

V25CP A disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatdria na grade dos cursos de Licenciatura
em Matematica ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo
Parcialmente ( ) Concordo totalmente

V30CT | Ao realizar uma compra, pode-se dizer que pagar a vista é sempre mais vantajoso para o
consumidor () Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente () Concordo Parcialmente
(x) Concordo totalmente

V34CP Em relacdo a afirmacdo: “Matematica Financeira e Educacdo Financeira sdo a mesma coisa”,
vocé: () Discordo totalmente () Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente (
) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Analisando as respostas fornecidas pelos sujeitos, temos que trés pessoas responderam
gue concordam parcialmente com a questdo 25 (V25CP), trés pessoas responderam que
concordam totalmente com a questdo 30 (V30CP) e quatro pessoas concordam parcialmente
com a questdo 34 (V34CP). Por meio dos dados fornecidos pelo Software, a varidvel tipica a
esta classe é a (V17N) (Qual material vocé considera mais importante para trabalhar
conteddos de matematica financeira? - Nenhum), ou seja, 0 grupo pertencente ao n6 tem um
comportamento tipico de ndo utilizar nenhum dos materiais citados na questdo, com risco
tendendo a O desta afirmacdo ser falsa. O grupo 6timo a esta classe é formado por dois
sujeitos, 20 e 22.

Com o objetivo de entender a ocorréncia do no significativo, recorremos aos registros
textuais das respostas fornecidas pelas questdes fechadas e abertas do questionario aplicado.
Iniciando a analise pelo sujeito (20), vimos que o mesmo afirmou ter tido uma formacao
inicial em relacdo a matematica financeira, considera-se um consumidor precavido e
responsavel, concorda totalmente quando perguntado se considera uma pessoa letrada
financeiramente. Notamos que o sujeito possui mais de 50 anos de idade, o que nos leva a
imaginar que seja um individuo que preza pela seguranca financeira.

Quanto ao sujeito (22), encontramos que 0 mesmo também afirmou ter tido uma
formacdo inicial em relacdo a matematica financeira, considera-se educado e letrado
financeiramente, porém ao ser perguntado como se considera como consumidor, respondeu
ser bastante consumista.

Quando perguntados na questdo 24 se o aprendizado por parte dos alunos esta
diretamente relacionado a formacdo inicial recebida pelo professor, os sujeitos 20 e 22 deram
a seguinte resposta:

“Concordo, pois o professor precisa transferir seguranca e conhecimento ao
formando.” [Registro textual do sujeito 20].
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“Sim, acredito que uma base s6lida é essencial no aprendizado do aluno.” [Registro
textual do sujeito 22].

Percebemos com a resposta do sujeito 20 que este € o perfil de um professor que se
encontra h4 muitos anos em sala de aula, com a ideia de que o professor deve “transferir”
conhecimento ao aluno. Inferimos que a concepcdo de ensino e as praticas realizadas pelo

professor precisam ser muito mais que mera “transferéncia de conhecimento”. Nessa

perspectiva, Freire (1987 apud CUNHA, 1994, p. 31) diz que

[...] o ato de conhecer o crescimento existente a uma mera transferéncia deste
conhecimento. E o professor se torna exatamente o especialista em transferir
conhecimento. Entdo, ele perde algumas das qualidades necessarias, indispensaveis,
requeridas na produgdo do conhecimento, assim como no conhecer e conhecimento
existente. Algumas destas qualidades séo, por exemplo, a acéo, a reflexdo critica, a
curiosidade, o0 questionamento exigente, a inquietacdo, a incerteza — todas estas
virtudes indispenséveis ao sujeito cognoscente [...]

Assim, a reflexdo sobre o saber e fazer docente deve ser presente no cotidiano do
professor de forma a favorecer seu desenvolvimento didatico pedagdgico.

Constatamos também, em suas respostas, que 0 sujeito considera que realizar uma
compra a vista é sempre mais vantajoso para o consumidor. Notamos uma coeréncia em sua
fala quando abordado na questdo 29 sobre o que considera em uma situacdo de compra a
prazo e compra a vista.

“Minha capacidade de compra a vista ou necessidade futura.” [Registro textual do
sujeito 20].

Vimos nas respostas também que os sujeitos 20 e 22 consideram que a formacéo
inicial em Matematica Financeira proporciona um letramento financeiro adequado aos
professores. Mas quando perguntados se o0s conteudos trabalhados na disciplina de
Matematica Financeira na Educagdo Basica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja
capaz de consumir de forma consciente, responderam que ndo, pois € trabalhada de forma
muito superficial, sendo necessario mais aprofundamento. Comungamos do pensamento dos
sujeitos de que a forma tradicional como é abordada a Matematica Financeira na Educacéo
Basica, sendo trambalhada com porcentagens e juros, ndo contribuem de forma eficiente para
a construcdo da consciéncia financeira do individuo.

Ao retornar ao no significativo, notamos que os sujeitos concordam parcialmente que
Educagdo Financeira e Matematica Financeira significam a mesma coisa, 0 que nos leva a
entender suas concepgdes de que formacdo inicial em Matematica Financeira proporciona um
letramento financeiro adequado aos professores, mas quando parte para a Educacdo Basica,

consideram insuficientes para formar um consumidor consciente. A diferenga entre a



81

Matematica Financeira abordada na Educacgdo Superior e na Educagdo Bésica é apenas o nivel
do conteldo, se ndo for trabalhada juntamente com a Educacdo Financeira, a formacdo em
relacdo a mesma estara comprometida.

Sabemos que a Matematica Financeira e Educacdo Financeira, apesar de muito
parecidas, abordam situacdes e assuntos diferentes. A matematica Financeira por si s6 ndo é
suficiente para a construgéo do letramento financeiro do cidad&o.

Quando perguntados se na atuacdo em sala de aula promovem a construcdo do

letramento financeiro dos alunos, os sujeitos 20 e 22 responderam:

“Aprendizagem basica de juros, porcentagem e etc.” [Registro textual do sujeito 20].

“Através de dialogos, uso exemplos do nosso dia a dia. Conversas sobre tipos de
investimentos, 0 que sdo agiotas e etc.” [Registro textual do sujeito 22].

Notamos que o Unico que vai além dos assuntos basicos € o sujeito 22, dizendo
trabalhar com assuntos atuais. Ja o sujeito 20, apesar de considerar que os contedos e a
forma de trabalho ndo promovem o letramento financeiro ao aluno, ndo busca desenvolver
nenhuma metodologia ou pratica que possa mudar esse cendrio. Tal comportamento é fiel ao
gue mostrou a variavel tipica, que afirmou que o grupo pertencente ao né tem um
comportamento tipico de ndo utilizar nenhum dos materiais/recursos citados na questao para
abordar temas de Educacdo Financeira em suas aulas.

A adesdo as novas metodologias/ferramentas de ensino, por vezes ndo é vista com
bons olhos pelos profissionais mais antigos na area da educacdo. De acordo com Paiva (2008,
p. 1), “[...] o homem estd irremediavelmente preso as ferramentas tecnologicas em uma
relagdo dialética entre a adesdo ¢ a critica ao novo”. A atualizacdo do profissional ndo refere-
se apenas a conteudos, mas também ao método de ensino. Assim, o professor expande ainda
mais seu leque de possibilidades e metodologias, podendo atingir a abranger a individualidade
de cada aluno.

O préximo no significativo é dado pelo nivel 10 entre as varidveis ((V8DP V15CP)
(V18CP V19CP)) com similaridade de 0,947304. A representacdo do nd encontra-se na figura

15 e as questdes referentes a0 mesmo encontram-se no quadro 12.
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Figura 15 - Representacao do 3° no significativo

¢ Q@ <
R OO

o &
Aé)hf&f&f*

L] U
T

Fonte: Autor (2019).
Quadro 12 - Variaveis das questdes que formaram o no significativo.

((V8DP V15CP) (V18CP V19CP))

V8DP Vocé é uma pessoa letrada financeiramente. () Discordo totalmente ( x ) Discordo
Parcialmente () Concordo Parcialmente () Concordo totalmente

V15CP Os contelidos de matematica financeira devem sempre fazer parte dos planejamentos anuais de
ensino do professor. () Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo
Parcialmente () Concordo totalmente

V18CP O livro didatico deve ser considerado um recurso suficiente para se trabalhar a matematica

financeira. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente (
) Concordo totalmente

V19CP Ao trabalhar a matematica financeira é importante procurar abordar situagdes atuais
contextualizando com exemplos e dados reais. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo
Parcialmente ( x) Concordo Parcialmente () Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Recorrendo aos dados gerados pelo software, encontramos que duas pessoas
discordaram parcialmente da questdo 8 (V8DP), cinco pessoas concordaram parcialmente
com a questdo 15 (V15CP), seis pessoas concordaram parcialmente com a questdo 18
(V18CP) e duas pessoas concordaram parcialmente com a questdo 19(V19CP). A variavel
tipica a esta classe é a V1E (ldade — Acima dos 50 anos), com um risco de 0,00137 desta
afirmacdo ser falsa. O grupo 6timo a esta classe é formado por um sujeito, o sujeito 23.

Ao buscar mais informacdes nos registros fornecidos pelo sujeito 23, encontramos que
em sua formagdo inicial, 0 mesmo ndo teve a disciplina de Matematica Financeira em seu
curso. Quando perguntado se a disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatéria na
formagé&o inicial do docente, 0 mesmo respondeu que concorda totalmente.

Ao ser perguntado na questdo 28 sobre suas caracteristicas de atuacdo referentes aos

tema Educacéo Financeira, o0 sujeito 23 respondeu:

“Resolucdo de problemas.” [Registro textual do sujeito 23].

Na questdo 27, foi perguntado se os conteudos trabalhados na disciplina de
Matematica Financeira na Educacdo Basica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja

capaz de consumir de forma consciente, e se mudariam algo.
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“Nao, pois trabalhar juros simples e composto néo é o suficiente.” [Registro textual
do sujeito 23].

Nota-se, com as respostas, que o0 sujeito 23 gosta de trabalhar com resolucdo de
problemas em sala de aula, além de considerar que a matematica financeira trabalhada na
educacdo basica ndo é suficiente para formar um consumidor consciente por se tratar apenas
de juros simples e compostos.

Quando perguntado na questdo 40 se no dia a dia promove a constru¢do do letramento
financeiro dos alunos e na questdo 41 se busca desenvolver a Educacdo Financeira de seus
alunos, como por exemplo, abordar assuntos sobre propagandas enganosas, aplicagdes
financeiras, previdéncia, investimentos e etc., e quais assuntos aborda, a resposta do sujeito 23
para as duas questdes foi ndo.

As respostas do sujeito 23 indicam que em sua atuacdo em sala de aula ndo promove a
construcdo de um letramento financeiro com seus alunos. Além disso, 0 mesmo ndo procura
trabalhar com assuntos contextualizados e dados reais em sala de aula. O que nos leva a
deducdo de que seus assuntos abordados em sua atuacdo docente sdo apenas resolucdo de
problemas com juros simples e compostos. O que vai na contraméo de sua fala ao dizer que
trabalhar juros simples e compostos ndo ajuda a formar um cidaddo consciente em sua vida
financeira.

De acordo com a variavel tipica a classe, o grupo possui um comportamento tipico de
ter mais de 50 anos de idade. Tal comportamento descrito pelo sujeito em suas repostas pode
ser associado ao longo tempo de atuacdo em sala de aula, que muitas vezes acarreta
desmotivacao por parte do professor. Tal desmotivacdo pode estar associada a varios fatores:
desprestigio da imagem da profissdo docente, sobrecarga de trabalho que se estendem para
além de sua jornada na escola, indisciplina de alunos, violéncia, drogas, o sentimento de
inseguranca, além também do o desempenho de mdltiplas func¢des, que acabam fazendo com
que a prética docente fique muitas vezes em segundo plano.

Sobre essa questdo, Névoa (1991 apud FORMOSINHO 2009, p. 268-269) corrobora
ao afirmar que:

Mais do que uma profissdo desprestigiada aos olhos dos outros, a profissdo docente
tornou-se dificil de viver do seu interior. A auséncia de um projeto colectivo,
mobilizador do conjunto da classe docente, dificultou a afirmagdo social dos

professores, dando base a uma atitude defensiva, mais prépria de funcionarios do
que de profissionais autbnomos.

Nessa direcdo, Esteve (1999) destaca que os efeitos negativos que afetam o

comportamento e a pratica do professor, estdo interligados com as mudancas ocorridas no
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ambito social e com as multiplas fun¢des que o professor precisa desempenhar.

E necessario que o professor esteja pronto para enfrentar essas diversidades, pois o
“ser professor” vai além de mediar conhecimento. Nessa linha, Tardif e Lessard (2008, p. 9)
afirmam que “o trabalho docente representa uma atividade profissional complexa e de alto
nivel, que exige conhecimentos e competéncias em varios campos”. Desse modo, é preciso
que o professor esteja inserido no processo de humanizacgdo de suas aulas, comprometido com
0 objetivo de promover o senso critico de seus alunos, pois ele faz parte do processo de
formacéo social do individuo.

Seguindo na Subclasse B1, temos 0 4° N6 dado pelo nivel 14 entre as varidveis (V7CT
V35CP) com similaridade de 0,89832. Na figura 16, encontra-se a representacdo do né
significativo e no quadro 13, as variaveis que formaram o no.

Figura 16 - Representacdo do 4° n6 significativo
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Fonte: Autor (2019).
Quadro 13 - Variaveis das questdes que formaram o né significativo

(V7CT V35CP)

V7CT Vocé é uma pessoa educada financeiramente. ( ) Discordo totalmente () Discordo
Parcialmente ( ) Concordo Parcialmente ( x) Concordo totalmente

V35CP A formacdo de licenciatura em matemética proporciona um letramento financeiro adequado aos
professores. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente (
) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Ao analisar os dados fornecidos pelo software, encontramos que sete respondentes
concordam totalmente com a questdo 7 (V7CT) e 11 respondentes concordam parcialmente
com a questdo 35 (V35CP). A variavel tipica a esta classe é a V170 (Qual material vocé
considera mais importante para trabalhar conteddos de matematica financeira? - Outro), com
um risco de 0,00635 desta afirmacéo ser falsa. O grupo 6timo a esta classe é formado pelos
sujeitos 8, 13, 16, 25 e 27.

Podemos notar com as respostas fornecidas pelos sujeitos que o grupo se considera
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educado financeiramente e concorda quando perguntado se a formacao inicial de licenciatura
em matematica proporciona um letramento financeiro adequado aos professores de
matematica.

Recorrendo aos registros das respostas fornecidas pelos professores, encontramos que
0 sujeito 8 ao ser perguntado se em sua graduacgdo teve a disciplina de matemaética financeira,
sua resposta foi ndo. Quando perguntado se a disciplina de matematica financeira deve ser
obrigatéria na formacdo inicial do docente, 0 mesmo respondeu que discorda totalmente.
Quando perguntado na questdo 24 se o aprendizado por parte dos alunos esta relacionado a

formacéo inicial recebida pelo professor:

“N&o. Independente da formacdo do professor o aluno pode aprender ou néo,
depende dele também.” [Registro textual do sujeito8]

Analisando as respostas do sujeito 8, notamos certo desencontro de informacdes. O
mesmo considera que a formacao inicial em matematica promove um letramento financeiro
adequado aos professores, porém o proprio sujeito ndo teve em sua formacdo inicial a
disciplina de matemaética financeira. Quando perguntado se a aprendizagem do aluno esta
relacionada a formacdo inicial do docente, 0 mesmo respondeu que ndo, pois quem é
responsavel pela sua aprendizagem é o préprio aluno.

Vale ressaltar que estamos tratando de alunos de Educacdo Bésica (com faixa etéria
entre 6 e 17 anos), que muitas vezes sim, tém autonomia para buscar informacdes e aprender
além da sala de aula, mas se tratando de criancas e adolescentes, sdo, na maioria das vezes,
dependentes do professor.

Ao ser perguntado na questdo 27 se os conteldos trabalhados na disciplina de
Matematica Financeira na Educagdo Basica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja

capaz de consumir de forma consciente e 0 que mudaria, o sujeito 8 respondeu:

“Sim, ndo mudaria nada.” [Registro textual do sujeito 8]
Na questdo 40, quando perguntado se no dia a dia, ele promove a constru¢do do
letramento financeiro dos alunos, o sujeito 8 respondeu:
“N&o.” [Registro textual do sujeito 8]
Na questdo 41, quando perguntado se na atuacdo em sala de aula, ele busca

desenvolver a Educagéo Financeira de seus alunos e quais assuntos aborda, respondeu:

“Sim, juros altos.” [Registro textual do sujeito 8]
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Nota-se que 0 mesmo se contradiz em muitos momentos, como na situacdo em que 0
sujeito considera que a matematica financeira trabalhada na educacdo bésica é suficiente para
formar um cidaddo consumidor consciente. Quando perguntado se promove a educagdo
financeira em sala de aula com seus alunos e quais assuntos aborda, 0 mesmo respondeu que
sim, desenvolve a educacgdo financeira trabalhando com juros altos. Contudo, ao ser
perguntado se promove a educacdo financeira em sala de aula, 0 mesmo respondeu que nao.
Ressaltamos que a educacéo financeira e o letramento financeiro, neste caso, ndo estdo sendo
construidos, uma vez que falar de juros altos ndo é desenvolver uma educacdo financeira
corretamente, despertando a criticidade, a autonomia e a consciéncia no consumo.

Analisando as respostas do sujeito 13, percebemos que 0 mesmo nao obteve em sua
formacdo inicial a disciplina de matematica financeira, mas considera que a mesma deve
sempre fazer parte dos planos anuais de ensino do professor.

Quando perguntado na questdo 17 Qual material ele considera mais importante para
trabalhar contetdos de matematica financeira, respondeu:

“Outros: Vivéncias, situacbes do cotidiano, analise de dados, planejamento antes dos
gastos, entre outros.” [Registro textual do sujeito 13]

Ao ser questionado se o aprendizado por parte dos alunos esta relacionado a formacéo
inicial recebida pelo professor, encontramos a seguinte resposta:
“Acredito que ndo. Vejo o docente como ser em transformacao, de busca para trazer
para a sua pratica situagdes atuais. Quanto a mim, por exemplo, ndo me foi

oferecido na formacéo inicial, mas busco em formac&o informacgdes sobre a
disciplina.” [Registro textual do sujeito 13]

Em relacdo as suas caracteristicas de atuacdo em relacdo a Educacdo Financeira, 0
mesmo deu a seguinte resposta:
Considero que situacdes atuais sejam discutidas respeitando o ano de escolaridade e
a complexidade do conteldo a ser apresentado. Entendo, também, que a Educacéo

Financeira seja trabalhada de forma gradual, mas que seja apresentada junto com a
aquisicdo da escrita. [Registro textual do sujeito 13]

Segundo suas respostas, percebe-se que o sujeito, apesar de ndo ter tido uma formacao
inicial em relacdo a matematica financeira, procura se manter atualizado e informado sobre os
assuntos referentes ao temas. Em relagéo aos assuntos de Educagdo Financeira abordados na
Educacgdo Basica, notamos muita coeréncia com o que ¢ orientado pela OCDE, considerando
que seja trabalhada de forma gradual, respeitando o nivel de escolaridade em que se encontra
o0 aluno, mas que seja apresentado desde as séries iniciais.

Este é o perfil de um profissional que busca manter-se atualizado, melhorando, assim,
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sua pratica. O bom professor ndo para nunca de estudar, pois os desafios que o profissional
enfrenta sdo enormes, por isso manter-se atualizado é indispensavel para que haja maior
mobilizacdo na formacdo de professores. E necessario criar condi¢des favoraveis tanto na
formacgdo continuada quanto na valorizacdo do mesmo. Vale ressaltar que a qualidade da
préatica docente ndo depende exclusivamente da aquisicao de titulos, mas ela é sim um fator
contribuinte para tal.

Indo ao encontro com a fala do sujeito, quando afirma ndo ter tido uma formacao
inicial em relacdo a matematica financeira, mas mesmo assim busca se atualizar para assim
melhorar sua pratica docente, estd N6voa (1991, p. 13) ao afirmar que

a formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e

de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

A formacdo docente deve proporcionar ao professor uma visao critico-reflexiva, que
forneca a0 mesmo uma autonomia para auto formacéo. E através da auto critica e reflexdo de
sua pratica que se constréi uma identidade pessoal e também, profissional.

O professor reflexivo é aquele que desperta a curiosidade sobre sua préatica e acdo
docente. Para Freire (2001), a reflexdo se da entre o fazer e o pensar, entre o0 pensar e o fazer,
ou seja, no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer. Dessa forma, a reflexdo critica
permanente deve constituir-se como caminho prioritario para a formacdo continuada dos
professores que buscam a transformacdo através de sua pratica docente:

a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...]A prética

docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (FREIRE, 2001 p. 42-43)

Baseado nessa compreensdo, para 0 conceito de reflexdo, ele acrescenta duas novas
categorias: a reflexdo critica e a formacdo permanente. Segundo Freire (2001), reflex&o critica
é a curiosidade epistemoldgica, resultante da transformacao da curiosidade por si s6, enquanto
a formagdo permanente € o resultado do conceito da “condi¢do de inacabamento” do ser
humano e a consciéncia desse inacabamento.

Na subclasse A2, temos 0 3° e 0 5° no, com o ultimo sendo formado por meio da
intersec¢cdo do 3° n6 ((V8DP V15CP) (V18CP V19CP)) com a variavel (V33CT). O grupo
6timo a esta classe é formado pelo sujeito 23. Na figura 17, podemos ver a representagdo do

no significativo e no quadro 14, as questdes que formaram o no.
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Figura 17 - Representacdo do 5° né significativo
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Fonte: Autor (2019).
Quadro 14: Variaveis das questdes que formaram o no significativo

(((V8DP V15CP) (V18CP V19CP)) V33CT)

V8DP Vocé é uma pessoa letrada financeiramente. () Discordo totalmente ( x ) Discordo
Parcialmente () Concordo Parcialmente ( ) Concordo totalmente

V15CP Os contetdos de matematica financeira devem sempre fazer parte dos planejamentos anuais de
ensino do professor. () Discordo totalmente () Discordo Parcialmente ( x ) Concordo
Parcialmente ( ) Concordo totalmente

V18CP O livro didatico deve ser considerado um recurso suficiente para se trabalhar a matemética
financeira. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente (
) Concordo totalmente

V19CP Ao trabalhar a matematica financeira é importante procurar abordar situacdes atuais
contextualizando com exemplos e dados reais. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo
Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente () Concordo totalmente

V33CT Atualmente, grande parte da populagdo estd endividada. Segundo dados do SPC, cerca de 60
milhdes (40%) da populagcdo brasileira adulta se encontrava registrada em listas de
inadimpléncia. Pode-se dizer que um fator contribuinte para isso é a falta de conhecimentos
bésicos financeiros por parte da populagdo. ( ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente
(' ) Concordo Parcialmente ( x) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Recorrendo aos dados gerados pelo software CHIC, temos o seguinte cenéario: duas
pessoas discordaram parcialmente da questdo 8 (V8DP); cinco pessoas concordaram
parcialmente com a questdo 15 (V15CP); seis pessoas concordaram parcialmente com a
questdo 18 (V18CP); duas pessoas concordaram parcialmente com a questdo 19 (V18CP) e
nove pessoas concordaram totalmente com a questdo 33 (V33CT). Uma caracteristica dessa
associacao é a variavel tipica (V1E) (Idade — Acima dos 50 anos), com um risco de 0,00137
dessa afirmacdo ser falsa. O grupo 6timo a essa classe é formado pelo sujeito 23.

Dispondo dos registros textuais fornecidos pelos sujeitos, é encontrado que em sua
formacéo inicial, 0 mesmo n&o teve a disciplina de Matematica Financeira em seu curso. Ao
ser questionado se a disciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatoria na formacéao
inicial do docente, o sujeito 23 concorda totalmente.

Quanto a questdo 28 sobre quais as caracteristicas de atuacdo em relacdo ao tema
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Educacdo Financeira, o sujeito 23 respondeu:

“Resolugdo de problemas.” [Registro textual do sujeito 23].
Ao ser perguntado na questdo 27 se os contetdos trabalhados na disciplina de
Matematica Financeira na Educagdo Baésica sdo suficientes para formar um cidaddo que seja
capaz de consumir de forma consciente e o que mudaria, 0 sujeito 23 deu a seguinte resposta:

“Nao, pois trabalhar juros simples e composto nio € o suficiente.” [Registro textual
do sujeito 23].

Notamos com as respostas que O sujeito gosta de trabalhar com resolucdo de
problemas em sala de aula, além de considerar que a matematica financeira trabalhada na
educacdo basica ndo é suficiente para formar um consumidor consciente por se tratar apenas
de juros simples e compostos.

Referente a questdo 40, é questionado se no seu dia a dia promove a construgdo do

letramento financeiro com os alunos.

“Ndo.” [Registro textual do sujeito 23].

Na questdo 41, foi perguntado se na atuacdo em sala de aula, busca desenvolver a

Educacao Financeira dos alunos e quais assuntos aborda:

“Ndo.” [Registro textual do sujeito 23].

Consideramos que o sujeito em sua atuacdo em sala de aula ndo promove a construcao
de um letramento financeiro com seus alunos. Além disso, ndo procura trabalhar com assuntos
contextualizados e dados reais em sala de aula. Tais afirmac6es nos levam a deducdo de que
seus assuntos abordados em sua atuacdo docente sdo apenas resolucdo de problemas com
juros simples e compostos. O que vai de encontro a sua fala ao dizer que trabalhar juros
simples e compostos ndo ajuda a formar um cidad&@o consciente em sua vida financeira.

Schon (1992) destaca que um grande problema para a educacao € a permanéncia do
professor insatisfeito com a profissdo. Tal descontentamento pode ser explicado — nédo
justificado — pela falta de estimulo em que ocorre para qualquer profissional (inclusive o
professor) que se acumula ao longo dos anos, sendo um grande problema que acompanha a
pratica docente.

Com um pensamento andlogo a esse, estd Ndévoa (1999), que da alguns pareceres
sobre a profissdo docente e a atuacdo do mesmo ao longo de sua trajetéria. Novoa (1999)

afirma que permanecer na profissdo € desestimulante, pois os professores ndo sdo valorizados
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de forma digna, o salério, muitas vezes, ndo serve nem para o sustento; a multiplicidade de
fungéo; a formagéo inicial e continuada sdo, muitas vezes, ineficazes. Esses desdobramentos
na sua visdo geram desmotivacdo pessoal com a docéncia, abandono, insatisfacao,
indisposicao, desinvestimento e auséncia de reflexdo critica, entre outros sintomas que
demonstram uma auto depreciacdo do professor.

Huberman (1990) faz uma comparagéo da vida profissional docente, segundo o tempo
de magistério. No quadro, podemos ver a relacdo que o autor estabelece.

Quadro 15 - Categorias de vida profissional, segundo o tempo de magistério

Anos de Carreira Fases/Temas
1-3 Entrada na carreira/Sobreviver e descobrir
4-6 Estabilizacdo. Consolidacdo de um repertério pedagogico
7-18 Diversificagdo, “Ativismo — Redelineamento”
19-30 Serenidade: Distanciamento afetivo — Conservadorismo
31-40 Ruptura (serena ou amarga)

Fonte: Huberman (1990).

Para Huberman (2000), o desenvolvimento da carreira docente para alguns professores
pode acontecer de modo tranquilo, enquanto para outros pode estar permeado de duvidas,
angustias, regressdes. O ciclo profissional docente revela-se, assim, como um processo
complexo. De acordo com o autor, o desenvolvimento de uma carreira profissional constitui-
se através de “[...] um processo € ndo em uma série de acontecimentos. Para alguns, este
processo pode parecer linear, mas para outros, hd patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades” (HUBERMAN, 2000, p. 38).

Ainda na subclasse A2, temos 0 6° no significativo, dado pelo nivel 22 constituido
pelas variaveis (((V21DP V35DT) V36CP) (V26DT V33DP)) com indice de similaridade de
0,737509. O grupo 6timo a esta classe é formado pelo sujeito 21.



Figura 18 - Representacao do 6° no significativo

Fonte: Autor (2019).
Quadro 16 - Variaveis das questdes que formaram o né significativo
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((V21DP V35DT) V36CP) (V26DT V33DP))

V21DP

Para o ensino de matematica financeira é importante trabalhar com recursos ltdicos. ()
Discordo totalmente ( x ) Discordo Parcialmente () Concordo Parcialmente () Concordo
totalmente

V35DT

A formacdo de licenciatura em matemaética proporciona um letramento financeiro adequado aos
professores. ( x ) Discordo totalmente ( ) Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente
() Concordo totalmente

V36CP

Educacdo Financeira deve ser um assunto trabalhado na escola desde os anos iniciais. ( )
Discordo totalmente () Discordo Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente () Concordo
totalmente

V26DT

O trabalho realizado na educagdo bésica com contelidos relacionados a Educagdo Financeira
deve ser exclusividade do professor de matematica. ( x ) Discordo totalmente () Discordo
Parcialmente ( ) Concordo Parcialmente ( ) Concordo totalmente

V33DP

Atualmente, grande parte da populagdo estd endividada. Segundo dados do SPC, cerca de 60
milhdes (40%) da populagdo brasileira adulta se encontrava registrada em listas de
inadimpléncia. Pode-se dizer que um fator contribuinte para isso é a falta de conhecimentos
basicos financeiros por parte da populacdo. ( ) Discordo totalmente ( x ) Discordo
Parcialmente () Concordo Parcialmente ( ) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).

Quando analisamos os dados do software, encontramos que uma pessoa discordou

parcialmente com a questdo 21 (V21DP), trés pessoas discordaram totalmente com a questdo

35 (V35DT), duas pessoas concordaram parcialmente com a questdo 36 (V36DP), quatro

pessoas discordaram totalmente com a questdo 26 (V26CT) e trés pessoas discordaram

parcialmente com a questdo 33 (V33CP). A variavel tipica a esta classe (V1A) indica que o

grupo possui um perfil de ter até 25 anos de idade, com uma probabilidade da afirmacdo ser

falsa de 0,00401 desta afirmacao. O grupo 6timo a esta classe é formado pelo sujeito 21.

Identificamos, em suas respostas, que 0 sujeito 21 ndo considera que a formacao

inicial em licenciatura em matematica proporciona um letramento financeiro adequado ao
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professor. Também ndo considera que o trabalho realizado na escola deva ser uma
exclusividade do professor de mateméatica. Notamos um discurso coerente em sua fala, ao
considerar que a responsabilidade de uma formacédo educacional adequada ao aluno nédo seja
de total responsabilidade do professor de matematica, uma vez que Educacdo Financeira vai
além do que se é aprendido nas faculdades com relacdo aos conteldos de matematica
financeira.

Quando questionado se a educacdo financeira deve ser trabalhada desde as séries
iniciais, o0 sujeito disse que concorda parcialmente. Ao recorrer as respostas fornecidas pelo
mesmo, percebemos 0 motivo pelo qual o sujeito ndo concorda totalmente. Ao ser perguntado
na questdo 27 se os contetdos trabalhados na disciplina de Matemaética Financeira na
Educacdo Basica sao suficientes para formar um cidaddo que seja capaz de consumir de forma
consciente e 0 que mudaria, ele afirma:

“Nao, poucos sdo os conhecimentos compartilhados... precisa de mais
aprofundamento e outras abordagens.” [Registro textual do sujeito 21].

De acordo com as respostas do sujeito 21, percebemos que o mesmo considera
importante trabalhar assuntos relacionados & matemética/educagéo financeira desde as séries
iniciais, porém, ela por si s6 como é trabalhada ndo contribui muito para a formacéo de um
cidaddo consumidor consciente. Para isso, € preciso uma mudanca na formacéo e na atuacdo.
O mesmo considera que haja uma formacdo inicial adequada, além de uma formacao
continuada para os professores e considera também que o trabalho realizado na educacao
basica ndo deve ser uma exclusividade do professor de matematica, sendo a responsabilidade
dividida adequadamente para cada area de conhecimento.

Essa fala se encaixa na perspectiva de interdisciplinaridade, uma vez que Educacéo
Financeira ndo se resume apenas a célculos financeiros. Segundo Lopes e Frison (2012, p.
01), “A interdisciplinaridade pode integrar-se em outras areas especificas, com o propdsito de
promover uma interagio entre o aluno, professor e cotidiano.” E o que precisa acontecer com
a Educacdo Financeira, ser trabalhada de forma interdisciplinar, para aproximar cada vez mais
ao cotidiano do aluno, considerando fator social, consumo responsavel, responsabilidade e
tomadas de decisao, além de outras situacoes.

Para chegarmos a tal feito de interacdo interdisciplinar, é preciso, além de uma
formacdo inicial adequada, uma pratica reflexiva e aberta, é preciso estar disposto a seguir e

investir (tempo) numa formagao continuada. De acordo com Furtado (2015, p. 1)
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A formacédo continuada de professores é o processo permanente de aperfeicoamento
dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional,
com o objetivo de assegurar uma acdo docente efetiva que promova aprendizagens
significativas.

A necessidade de aperfeicoamento sempre existiu, ainda mais num mundo cheio de
inconstancias, e nas ultimas décadas isso se intensificou ainda mais. “Formar-se
continuamente tornou-se obrigatoriedade para os professores numa escola que precisa lidar
com geragoes interativas, inquietas e tecnologicas”, afirma Furtado (2015, p. 1).

Na Subclasse Al, temos o 7° no significativo, que se encontra no 27° nivel, formado
pelas variaveis (V7CP V25CT), com um indice de similaridade de 0,592235. A variavel tipica
a essa classe é V1A (01 — Idade — Até 25 anos), com risco 0 da afirmacdo ser falsa.

Na figura 20, podemos ver a representacdo do mesmo e no quadro 10, as questdes que
formaram o né.

Figura 19 - Representacdo do 7° nd significativo
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Fonte: Autor (2019).
Quadro 17 - Variaveis das questdes que formaram o nd significativo

(V25CP V30CT)

V7CP Vocé é uma pessoa educada financeiramente. () Discordo totalmente ( ) Discordo
Parcialmente ( x ) Concordo Parcialmente () Concordo totalmente

V25CT | Adisciplina de Matematica Financeira deve ser obrigatéria na grade dos cursos de Licenciatura
em Matemética. ( ) Discordo totalmente () Discordo Parcialmente () Concordo
Parcialmente (x) Concordo totalmente

Fonte: Autor (2019).
A variavel V7CP obteve 20 ocorréncias, ja a variavel V25CT obteve 23 ocorréncias. O

grupo 6timo a esta classe é formado por 18 sujeitos.

Ao recorrer as respostas dos sujeitos, notamos que um deles define-se como um
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consumidor compulsivo, apesar de responder que se considera educado financeiramente. Tal
conduta pode estar associada a variavel tipica da classe, que diz que o grupo possui um perfil
de ter até 25 anos de idade. De acordo com Ullman e Krasner (1969), um comportamento é
considerado compulsivo quando resulta de impulsos compelidos e impelidos, sendo
inapropriado ou prejudicial ao individuo. Para Black (2001, p. 18), a compra por impulso
“apresenta tanto componentes cognitivos como comportamentais — ambos potencialmente
causadores de desequilibrio”.

As afirmacdes acima s6 constatam a informacdo trazida anteriormente no capitulo 1,
de que os jovens estdo mais propensos a se endividar e 0 grupo que mais se endivida no pais
esta na faixa etaria entre 18 e 25 anos.

Quando indagado se a disciplina de Matematica Financeira deveria ser ofertada como
obrigatdria na grade dos cursos de Licenciatura em Matematica, 0 sujeito 21 respondeu
concordar totalmente, porém, discorda que o aprendizado do aluno estd totalmente
relacionado com a formacdo inicial do professor, dizendo que muitos conhecimentos séo
adquiridos fora da escola. Tal pensamento vai de encontro com a afirmacdo de Vygotsky
(1988), quando afirma que o conhecimento é construido ativamente pelo aluno via interacao
com os objetos e por meio da interacdo social. Névoa (2002), nessa mesma linha, afirma que
o0 aprender concentra-se em dois pilares, sendo um deles a prépria pessoa, como agente da
construcdo do seu conhecimento.

Outro sujeito analisado foi o (21). O mesmo diz se considerar educado
financeiramente e se define como consumidor consciente, apesar de afirmar ndo ter tido uma
formagdo inicial em relacdo a disciplina de Matemética Financeira. Mesmo ndo ter tido uma
formacdo na area, 0 mesmo considera importante que temas sobre finangas sejam assunto nos
cursos de licenciatura em Matematica.

Sobre a atuagdo na Educacdo Basica referente & Matemética/Educacdo Financeira, o
mesmo diz ndo ter trabalhado com o tema ainda, mas considera que a forma como que é
abordada € insuficiente e superficial demais.

Tais pensamentos convergem para o0 que muitos pensam em relagdo a abordagem dos
temas sobre Matemética/Educacdo Financeira. Ela deve ser abordada de forma a levar o aluno
a despertar a criticidade, a consciéncia financeira e ao consumo consciente. Trabalhar
Educagao Financeira na Escola ndo impor “solugdes” mostrando o que ¢ certo ou errado. A
funcdo da Educacdo Financeira é mostrar caminhos e despertar a consciéncia do individuo,
valorizando e considerando todas as possibilidades, pois cada situagdo requer um olhar

diferente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou analisar a formacdo e atuacdo dos professores de
matematica da educacéo basica dos municipios de Carangola — MG, Dores do Rio Preto — ES
e Espera Feliz — MG, concernentes & Educacdo Financeira. Para tal, iniciou-se o processo de
investigacdo, coleta e andlise de dados almejando identificar caracteristicas dos mesmos. Para
a realizacdo das anélises, foi elaborado e aplicado um questionério junto aos professores
durante o periodo especificado neste trabalho.

Para desenvolver as considerac@es finais deste estudo investigativo, devem-se retomar
as questdes que nortearam esta pesquisa:

e Como o0s bacharéis e/ou licenciados em Matematica estdo letrados

financeiramente ao nivel exigido para os propositos da Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF)?

e Quais caracteristicas relativas ao processo de formacdo inicial e atuacdo dos
professores de Matematica concernentes a Educacdo Financeira nos Municipios
de Dores do Rio Preto — ES, Carangola — MG e Espera Feliz — MG podem ser
identificadas?

Destacam-se também os objetivos especificos desta pesquisa:

)] Verificar se ha oferta da disciplina de matematica financeira e/ou educacgéo
financeira nas grades curriculares dos cursos de licenciatura em
Matematica de algumas universidades publicas e privadas;

i) Identificar as caracteristicas da formacao inicial recebida pelos professores
de Matematica da Educacdo Basica dos Municipios de Espera Feliz — MG,
Carangola — MG e Dores do Rio Preto — ES concernentes aos conceitos
financeiros;

Por meio da analise dos questionarios, possibilitada com o suporte do software CHIC,
pode-se perceber que Educacdo Financeira ainda é muito confundida com matemaética
financeira, sendo abordada em sala de aula de maneira muito superficial, apenas com
conceitos basicos, como por exemplo, porcentagens e juros, ndo sendo trabalhada de modo
geral, promovendo a construcao do letramento e consciéncia financeira dos alunos.

Além dos registros textuais dos sujeitos que mostram que muitos acreditam que
Matematica Financeira é sinénimo de Educacdo Financeira, temos os dados da questdo 34 do
questionario que perguntava se Matemética Financeira e Educacdo Financeira significam a

mesma coisa. Nessa questdo, (17 sujeitos) concordaram com a afirmacao.
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A proposta de atuagdo na Educacdo Bésica referente a Educacéo Financeira, de acordo
com o modelo pedagdgico da ENEF, é que ela seja capaz de proporcionar ao aluno
informacbes e orientacbes que propiciem a construcdo de um pensamento financeiro
consciente e o desenvolvimento de comportamentos autbnomos, em relacdo a sua vida
financeira.

Apesar de muitos considerarem trabalhar com Educagdo Financeira em suas aulas,
vimos que 0os mesmos trabalham apenas com conceitos de Matematica Financeira, 0 que seria
muito pouco para atender as necessidades de proporcionar a construgdo de um pensamento
financeiro como orienta a ENEF.

Os dados mostram também que o professor de matematica da Educacgdo Bésica ndo se
encontra preparado para trabalhar a Educacdo Financeira de forma efetiva com seus alunos,
muito por uma ma formacao inicial referente ao tema, que, quando h4, limita-se a reproducéo
de mais do mesmo, trabalhando com assuntos superficiais, ou por falta de uma formacao
continuada.

Um total de 22 sujeitos disse ter tido uma formacéo inicial referente a Matematica
Financeira. O que mostra que a Matematica Financeira por si s6 ndo é suficiente para formar
um professor que seja capaz de conduzir seu aluno na construcdo do letramento financeiro. E
necessario que haja uma formacé&o inicial especifica referente ao tema, além de se investir em
uma formagéo continuada.

Fica evidenciada, assim, a importancia de um investimento em uma formacao inicial
adequada, além de seguir numa formacdo continuada, buscando sempre se aperfeicoar e
melhorar sua préatica docente. Contudo, o aperfeicoamento da pratica docente ndo se limita a
aquisicdo de titulos, é necessario aliar a pratica reflexiva, pois é através de uma reflexdo sobre
a acdo que surge uma nova pratica.

A profissionalizacdo docente deve ser exercida com qualificagdo e preparagdo para
atuar efetivamente. E indiscutivel que o perfil profissional atualmente é exigido que o
professor adotasse postura de professor-pesquisador, ou seja, que busquem em sua pratica as
reflexGes necessarias para aprimora-la e possibilitar um ensino de qualidade. A formacéo
docente continua possibilita a atualizagdo de conhecimentos, troca de experiéncias
profissionais e aprimorando o fazer docente, entre outros.

Outro ponto analisado foi a oferta da disciplina de Matematica/Educacdo Financeira
nas InstituicGes de Ensino Superior. Podemos ver, de acordo com o gréafico 8, que apenas duas

instituicdes possuem em sua grade curricular a disciplina especifica de Educacdo Financeira.
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Das 41 Instituicbes analisadas, 16 sequer ofertam em seus cursos a disciplina de Matemaética
Financeira.

Gréfico 1 - Instituicbes analisadas em relacdo a oferta da disciplina de Matemética/Educacao
Financeira
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Fonte: Autor (2019).

Tais numeros mostram-nos que a Educacdo Financeira ainda ndo é um tema de
relevancia entre as Instituicdes de Ensino Superior para a formagdo inicial do futuro
professor.

Podemos concluir também que trabalhar a Educacdo Financeira de forma
interdisciplinar € fundamental para a constru¢cdo de uma Educacdo Financeira que desperta a
criticidade e a consciéncia financeira do aluno, pois a interdisciplinaridade é um elo entre o
entendimento das disciplinas nas suas mais variadas areas. Trabalhar a interdisciplinaridade
ndo é diluir ou eliminar disciplinas, mas, sim, agrega-las.

A interdisciplinaridade na Educacgdo Financeira precisa ser algo a ser adotado em sala
de aula, para levar o aluno a compreender e entender as partes de ligacdo entre as diferentes
areas de conhecimento, unindo-se para transpor algo inovador, abrir sabedorias, resgatar
possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. A interdisciplinaridade é a busca constante
de investigacdo, na tentativa de superacao do saber.

Dessa forma, a finalidade da interdisciplinaridade é de ampliar uma ligacéo entre o
momento identificador de cada disciplina de conhecimento e o necessario corte diferenciador.

A interdisciplinaridade é capaz de agregar conceitos, metodologias e praticas.
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APENDICE A - Questionario sobre a formacéo inicial e atuacio dos
professores da Educacdo Basica referente a Educacdo Financeira.

Prezado(a) colega,

Ao responder esse questionario, fica esclarecida e explicitada (nos termos do Comité de Etica
na Pesquisa) sua concordancia em participar da presente pesquisa de Mestrado, desenvolvida
por Tiago Vanini Vieira, no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (PPGEn) na
Universidade Federal Fluminense (UFF), no Instituto do Noroeste Fluminense de Educacéo
Superior (INFES), sob orientagéo do Dr. Fabiano dos Santos Souza.

O titulo é: Um Estudo Sobre A Formacdo E Atuacdo Dos Professores De Matematica Em
Relacdo A Educacdo Financeira Nos Municipios Carangola — Mg, Dores Do Rio Preto — Es E

Espera Feliz — Mg.

Esse questionario € um instrumento de coleta de dados e sua contribui¢do é fundamental para
gue possamos atingir os objetivos fixados na pesquisa. Para tal, contaremos com suas
respostas que permitirdo: i) Analisar o letramento financeiro que se encontram os professores
da educacdo bésica. ii) Analisar a formacdo inicial e continuada dos professores. iii)
Identificar as caracteristicas dos professores a respeito da implementacdo da Educacdo

Financeira na educacéo bésica.

Ressaltamos que a confidencialidade das respostas e o sigilo da sua identidade seréo
garantidos. Comprometemo-nos a apresentar os resultados de nossas analises primeiramente
aqueles que participaram de nossa amostra de estudo, assim como a resguardar o direito de

deixar o grupo de sujeitos participantes a qualquer momento do andamento da pesquisa.

Quaisquer informacdes e/ou esclarecimentos, a respeito da nossa pesquisa basta enviar e-mail

para tiagovanini@id.uff.br ou fabiano_souza@id.uff.br

Desde ja agradecemos sua atencao.
Atenciosamente,

Tiago Vanini Vieira.

Mestrando do PPGEn (UFF-INFES)


mailto:tiagovanini@id.uff.br

01 - Idade:

( ) Até 25 anos

( ) de 26 a 30 anos

( ) de 31 a 40 anos

( ) de 41 a50 anos

( ) Acima de 50 anos

02 — Tempo de atuacdo no magistéerio
( ) Até 3 anos

( ) de 4 a6 anos

( )de 7 al8anos

( ) de 19 a 30 anos

( ) Acima de 30 anos

03 — Tipo de escola onde atua
( ) Privada

( ) Pablica

( ) Publica e privada

04 — Tipo de graduacao

( ) Bacharelado

( ) Licenciatura Plena

( ) Licenciatura Curta

( ) Bacharelado e Licenciatura

05 — Tipo de universidade onde realizou a graduacéo

( ) Pablica
( ) Privada
( ) Maior tempo na Instituicdo Publica
( ) Maior tempo na Instituicdo Privada

06 — Qual seu maior nivel de escolaridade?
( ) Graduacéo

( ) Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

07 — Vocé e uma pessoa educada financeiramente
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

08 — Vocé é uma pessoa letrada financeiramente
( ) Discordo Totalmente
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( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

09 - Suponha que vocé tenha algum dinheiro. E mais seguro colocar seu dinheiro em um
negocio ou investimento ou colocar seu dinheiro em varios negocios ou investimentos?
Explique.

Resposta:

10 — Como vocé se define como consumidor?

Resposta:

11 — Vocé possui habitos de ajuda nas financas e economias domésticas?
() Sim

( ) Nao

() As vezes

12 — Vocé possui algum tipo de previdéncia privada ou algo equivalente?
Resposta:

13 — Na graduacdo vocé teve a disciplina de matematica financeira?
() Sim
( ) Nao

14 - Vocé conhece a ENEF (Estratégia Nacional de Educacdo Financeira), instituida pelo
Decreto n° 7.397 de 22 de Dezembro de 2010, a qual tem a finalidade de promover a

Educagéo Financeira entre os cidaddos?
() Sim
( ) Nao

15 — Os contetdos de matematica financeira devem sempre fazer parte dos planejamentos

anuais de ensino do professor.
( ) Discordo Totalmente
( ) Discordo Parcialmente



110

( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

16 — Vocé utiliza a Matematica Financeira em seu dia a dia? Em quais situag6es?
Resposta:

17 — Qual material vocé considera mais importante para trabalhar conte(dos de matematica

financeira?

( ) Livro didatico

( ) Recurso tecnologico (inclui-se calculadora)
( ) Nenhum

( ) Outro: Qual?

18 - O livro didatico deve ser considerado um recurso suficiente para se trabalhar a

matematica financeira.

( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

19 - Ao trabalhar a matematica financeira é importante procurar abordar situacGes atuais

contextualizando com exemplos e dados reais.
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

20 - Para o ensino de matematica financeira € importante trabalhar com recursos tecnolégicos

(planilhas eletrénicas, calculadoras, etc.)
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

21 - Para o ensino de matematica financeira € importante trabalhar com recursos ludicos.
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

22 - Pode-se considerar que a metodologia de resolucdo de problemas € a melhor metodologia

para se trabalhar o contedo de matematica financeira.
( ) Discordo Totalmente



( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

23 - Ao resolver questdes que envolvem situac@es financeira, 0 mais importante € o aluno

conseguir chegar ao resultado.
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

24 - Podemos dizer que o aprendizado por parte dos alunos esta relacionado a formacéo

inicial recebida pelo professor? Porque?
Resposta:

25 - A disciplina de Matemaética Financeira deve ser obrigatoria na grade dos cursos de

Licenciatura em Matematica
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

26 - O trabalho realizado na educacdo basica com conteudos relacionados a Educacgéo

Financeira deve ser exclusividade do professor de matematica.
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

27 - Os conteudos trabalhados na disciplina de Matematica Financeira na Educacdo Béasica
séo suficientes para formar um cidadao que seja capaz de consumir de forma consciente? O
que mudaria?

Resposta:

28 - Quais as suas caracteristicas de atuacdo em relacdo ao tema Educacdo Financeira? *
Resposta:

29 - Se ha uma oferta de um produto com preco a vista e preco a prazo sem alteracédo de val
0 que voceé considera nessa situacao?

Resposta:
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30 - Ao realizar uma compra, pode-se dizer que pagar a vista é sempre mais vantajoso para 0

consumidor.

( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

31 — Na sua opinido, por que as pessoas compram a prazo e acabam pagando por dois ou mais
produtos?

Resposta:

32 - Na sua opinido, de quem deve ser a responsabilidade da realizacdo de uma Educacao

Financeira?
Resposta:

33- Atualmente, grande parte da populacdo esta endividada. Segundo dados do SPC, cerca de
60 milhdes (40%) da populacdo brasileira adulta se encontrava registrada em listas de
inadimpléncia. Pode-se dizer que um fator contribuinte para isso é a falta de conhecimentos

béasicos financeiros por parte da populacéo.
( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente

( ) Concordo Parcialmente

( ) Concordo Totalmente

34 - Em relagdo a afirmagao: “Matematica Financeira e Educacdo Financeira s3o a mesma

coisa”, voce:

( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

35 - A formacéo de licenciatura em matematica proporciona um letramento financeiro

adequado aos professores.

( ) Discordo Totalmente

( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

36 - Educagéo Financeira deve ser um assunto trabalhado na escola desde os anos iniciais. *
( ) Discordo Totalmente
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( ) Discordo Parcialmente
( ) Concordo Parcialmente
( ) Concordo Totalmente

37 - Suponha que vocé coloque dinheiro no banco por dois anos e o0 banco concorde em
adicionar 15% ao ano em sua conta. O banco adicionara mais dinheiro a sua conta no segundo
ano do que no primeiro ano, ou adicionara a mesma quantia de dinheiro nos dois anos?
Expligue.

Resposta:

38 - Vocé tem conhecimento a respeito da Educacao Financeira na Base Nacional Comum

Curricular? O que destacaria?
Resposta:

39 - Vocé sabe do que se trata o termo “letramento financeiro”?
() Sim
( ) Nao

40 - No seu dia a dia, vocé promove a construcdo do letramento financeiro com seus alunos?

O que faz?

41 - Na sua atuacdo em sala de aula, vocé busca desenvolver a Educacdo Financeira de seus
alunos, como por exemplo abordar assuntos sobre propagandas enganosas, aplicacoes

financeiras, previdéncia, investimentos e etc? Se sim, quais assuntos aborda?



