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"As pessoas sdo tdo belas quanto um por do
sol, quando as deixamos ser. De fato, talvez
possamos apreciar um por do sol, justamente
pelo fato de ndo o podermos controlar.
Quando aprecio um por do sol, ndo me
ponho a dizer: diminua um pouco o tom de
laranja no canto direito, ponha um pouco
mais de vermelho purpura na base e use um
pouco mais de rosa naquela nuvem. Nao
fago isso. Ndo tento controlar um por do sol.
Olho com admiragéo a sua evolugéo.”

(Carl R Rogers)
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RESUMO

A presente dissertacao traz uma experiéncia de pesquisa numa instituicdo de
Ensino Profissional Tecnolégico com turmas ingressantes no primeiro ano do ensino
médio integrado ao técnico. Ao todo, participaram da pesquisa cerca de 202 alunos,
divididos em sete turmas, onde desenvolveu-se grupos de encontro baseados na teoria de
Carl R. Rogers. Esta escolha foi fruto de uma compreensao de que era necessario
estabelecer um espago de didlogo para que os alunos pudessem ter um lugar de escuta
livre de cobrancas e julgamentos. Os encontros aconteceram durante todo o ano letivo de
2016 e possibilitaram trazer uma nova perspectiva sobre os altos indices de fracasso
escolar que a instituigdo vem apresentando. Com os grupos, pudemos identificar
demandas ndo percebidas pela escola e que causam dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem e permanéncia do aluno na escola. Partindo do método de construgdo de
narrativas sobre as vivéncias destes grupos, apresentamos a visdo dos alunos sobre a
forma com que os professores ministram as aulas, a merenda oferecida, o desinteresse
pelo curso técnico, a sobrecarga de horario, a falta de tempo para estudar, o excesso de
“dever de casa”, seminarios e testes, as dificuldades com transporte, os conflitos
familiares e entre os proprios colegas de sala. Assim, baseados na trajetoria politica do
ensino profissional tecnologico associado a discussdo socio-historica do fracasso escolar
e a desconstrugdo da visdo social estereotipada de adolescéncia, rompemos com o
pensamento hegemonico presente nas instituicdes de ensino e na sociedade de que o

fracasso esta apenas associado ao aluno.

Palavras-chave: Fracasso escolar, Instituto Federal, Adolescéncia, Grupos de

encontro.



ABSTRACT

This dissertation provides a research experience in a professional technological
education institution with classes joining in the first year of high school integrated with
the technician. About 202 students they participated in the research, divided into seven
classes, where they developed meeting groups based on the theory of Carl R. Rogers. This
choice was the result of an understanding that it was necessary to establish a space of
dialogue so that students could have a place of listening free of charges and judgments.
The meetings took place throughout the 2016 school year and made it possible to bring a
new perspective on the high levels of school failure that the institution has been presenting.
With the groups, we were able to identify demands not perceived by the school and that
cause difficulties in the process of teaching learning and permanence of the student in the
school. Starting from the method of constructing narratives about the experiences of these
groups, we present the students vision of the way in which teachers teach the lessons, the
snack offered, the disinterest in the technical course, the overhead of the hours, the
absence of time to study, the excess of "homework", seminars and tests, difficulties with
transportation, family conflicts and among the classmates themselves. Thus, based on the
political trajectory of technological professional education associated with the socio-
historical discussion of school failure and the deconstruction of the stereotypical social
vision of adolescence, we break with the hegemonic thought existing in education
institutions and society that failure is only associated with the student.

Keywords: School failure, Federal Institute, Adolescence, Meeting groups
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INTRODUCAO

O Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna - fonte dos questionamentos
que nos trouxeram a construir essa pesquisa - faz parte da expansao proposta pela Lei
11.892/08 e trouxe a regido Noroeste Fluminense a possibilidade de acesso ao ensino

profissional tecnologico para pessoas que antes nao tinham essa expectativa.

A histéria do Instituto, que em breve completara 110 anos, traz em suas raizes
importantes marcas do cendrio politico nacional que influenciam de forma categdrica suas
acdes e projetos. Para que possamos compreender como essa historia foi desenhada e
como o pensamento politico molda os interesses educacionais, ¢ necessario voltar no
tempo e resgatar memorias e fatos que alicercaram a Educacdo Profissional Tecnologica
(EPT). Ao contarmos essa historia, atravessada por leis e decretos, podemos nos
aproximar de um entendimento acerca da complexidade que envolve uma escola com essa

proposta.

Entender a epistemologia desse conceito ¢ fundamental para que nosso olhar se
torne mais amplo, a fim de enxergarmos todas as possibilidades e potencialidades que
essa modalidade de ensino ¢ capaz de oferecer as pessoas que buscam esse tipo de

institui¢ao.

E uma escola diferente das outras escolas, fomentada pelo governo federal para
diminuir as desigualdades sociais e promover a democratizagdo do ensino profissional
publico de qualidade. Uma escola que, se antes formava técnicos para o mercado de

trabalho, hoje forma cidadaos para o mundo.

A proposta dos Institutos Federais, segundo Pacheco (2011, p. 22) é de uma
revolugdo na educacdo profissional tecnolédgica, com a promessa de fuga do pensamento
neoliberal marcado “por um contetdo ideologico fundado no individualismo e na
competitividade que marcam a sociedade contemporénea” e no compromisso de
subsidiar uma educagdo que contribua para a formacdo de uma sociedade mais justa e

inclusiva.

Conhecer o cotidiano dessas escolas ¢ fundamental para que haja uma

compreensdo de como ela estd atuando junto a comunidade e se tem cumprido com o que
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propde em suas cartilhas. Estamos no caminho certo ou temos produzido fracassos
escolares? Além da democratizacdo do acesso & escola com ampliacdo de vagas, ¢é
necessario pensar em como o aluno, de classe menos favorecida, vai estabelecer sua
trajetoria dentro da institui¢do. Ao adentrarmos no organismo da escola, podemos
perceber como as politicas de acesso € permanéncia estdo se dando (ou nao), se 0 processo
de ensino-aprendizagem esta sendo eficiente e como os sujeitos desse cenario estdo

lidando com essa realidade.

Ao tratarmos do cotidiano escolar e dos atores que déo vida a esse cenario,
voltamos nossos olhares para os alunos e suas subjetividades. Entendemos que, se as
escolas sdo dotadas de particularidades que as diferenciam, assim também s&o os jovens
que fazem parte dela.

Para desconstruir os esteredtipos criados socialmente que estigmatizam o0s
jovens, precisdvamos nos debrucar em teorias que superassem visdes naturalizantes
presentes e dominantes na Psicologia e promovessem um reencontro com esses sujeitos

a fim de conhecé-los verdadeiramente identificando suas demandas e poténcias.

Encontramos nos grupos de encontro (ROGERS, 1974) uma possibilidade para
esse reencontro, € com o suporte tedrico de Rogers (1974), Freire (1996) e Amatuzzi
(1989), pudemos estabelecer um espago para o dialogo com esses alunos, ndo apenas com
questdes escolares, mas também sobre assuntos que atravessam seu dia-a-dia. Esses
encontros nos tocaram de tal modo, que nos impulsionaram a escrever de forma que outras
pessoas possam sentir toda a poténcia que sentimos diante desses jovens do interior, que
trazem suas histdrias, seus anseios, muitas duvidas, varias certezas e que foram se

construindo e desconstruindo, assim como nos, no decorrer deste trabalho.

Nao se trata de um trabalho positivista, repleto de dados numéricos, graficos,
tabelas e objetos. Trata-se de uma conversa entre a técnica, 0 humano, a arte e a politica.
Através de narrativas, pretendemos provocar inquietagoes, e talvez essas inquietagcdes nao
sejam as mesmas que nos ocorreram e esse fator € que traduz a beleza de tudo isso:

despertar sensagdes diferentes e possibilidades outras dentro do mesmo contexto.
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O INSTITUTO FEDERAL — HISTORIA, POLiTICA E TRAJETORIA.

1.1 Pré-historia da Educacao Profissional Tecnoldgica

O conceito de Educagao Profissional Tecnolégica (EPT) vem desenhando-se
juntamente com a historia do nosso pais, € assim como ele, carrega profundas marcas do
periodo colonial. Essas marcas sdo caracterizadas na visdo que temos sobre trabalho,
técnica e escolarizacao, por isso ¢ importante relembrar elementos de nossa historia que
influenciaram os rumos da educagao profissional tecnolégica. Entender a epistemologia
desse conceito ¢ fundamental, para que nosso olhar se torne mais amplo, a fim de
enxergarmos todas as possibilidades e potencialidades que essa modalidade de ensino é
capaz de oferecer as pessoas que buscam esse tipo de instituigao.

Para trilharmos o caminho que nos leva ao Instituto, ¢ necessario que voltemos
um pouco na histéria do nosso pais e nos dispormos a entender o “tipo de estrutura social
que foi se conformando a partir de um pais coldnia e escravocrata durante séculos e a
hegemonia, na década de 1990, sob os auspicios da doutrina neoliberal, de um projeto de
um capitalismo associado e dependente” (FRIGOTTO, 2007, p. 1131).

As terras brasileiras foram palco da exploragdo portuguesa desde o século XVI,
onde, num primeiro momento, matérias primas preciosas (ouro, madeira ¢ outros),
guarneciam os cofres da coroa. Além da extragdo de recursos naturais, Portugal também
se beneficiou da producdo agricola, com mao de obra escrava, para produgdo de agtcar,
café e a criacdo de gado, que impulsionou a ocupagdo de todo territdrio nacional
(ALLAIN, 2016).

Segundo Allain (2016), a escolha desse modelo extrativista em terras tdo vastas
foi acompanhada da proibig@o da industria para evitar que manufaturas de outra natureza
prosperassem. Em 1785, diante do crescimento da industria téxtil, a rainha D. Maria I
publicou alvara proibindo o estabelecimento de fabricas e manufaturas no Brasil. Assim,
so ficariam liberadas para a produgdo, como escrito no alvard, “fazendas grossas de
algoddo, que servem para o uso e vestudrio dos negros, para enfardar, e empacotar
fazendas, e para outros ministérios semelhantes”. Isso durou até a vinda da familia real
no inicio do século XIX.

Sergio Buarque de Holanda (1995) aponta em sua obra um dado cultural de
extrema importancia: a ética portuguesa que sustentava esse modelo de exploragéo. Esta

ética apreciava mais a aventura do que o trabalho, os grandes feitos, mais do que o fazer,
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0 que se consolidava na manutencdo da escraviddo e incutiu profundamente a cultura.

Varias sdo as consequéncias do extrativismo escravocrata e dessa configuragao politica.

Os oficios, ou as especialidades técnicas, nao tinham valor cultural que se
podiam encontrar em outras colonias sul-americanas. De acordo com Hollanda (1995),
nao havia esfor¢o sério de cooperagdo nas demais atividades produtoras, sem amparo os
artesdos ndo criavam tradicao técnica nem corporagdes de oficio solidas. Em resumo, os
conhecimentos técnicos permaneciam em grande parte retidos nas fazendas para uso
particular de seu proprietario.

Neste cenério entdo, de acordo com Allain (2016), ndo ha educagéo profissional,
na medida que a transmissdo de conhecimentos técnicos se deu de forma assistemética e
privada, especialmente nas casas grandes e senzalas. Esses elementos contribuiram para
a desvalorizacdo do trabalho técnico e do trabalho manual e com isso uma cultura da
técnica e da tecnologia ndo poderia prosperar.

Nessa sociedade escravista, qualquer proposta de escola s teria sentido se
atendesse ao que era conveniente e interessante 0s comerciantes e governantes
portugueses. A proposta de escolarizacao no Brasil col6nia era estritamente condicionada
a politica colonizadora. A escolarizacao viria a servir como instrumento de formacéo da

elite colonial, segregando o restante da sociedade (ALLAIN, 2016).

Com a chegada da familia real no Brasil, esse cendrio comecou a ser modificado.
D. Joao VI implantou varias medidas para que a corte pudesse ser atendida da melhor
forma. Abriu os portos, o que possibilitou uma ampliagdo do comercio com outros paises
e ndo apenas com Portugal, criou institui¢des financeiras, educacionais e legais para
estruturar a vida na capital, acabou com a proibi¢ao, criando novas indudstrias e uma nova
infraestrutura de mantimentos (charque do Rio Grande do Sul, peixes, laticinios, azeite e
outros produtos de Portugal, entre muitos outros) e nova logistica de transporte e
producao, inclusive melhorias de estradas, ainda que muito criticadas por viajantes
(VAINFAS, 2008, p.14).

Rodrigues (2002) destaca que com a criacdo das industrias, cria-se também o
Colégio das Fabricas, que além de ser uma escola de aprendizes e artifices, também servia
de abrigo para os artesdos vindos de Portugal. Ainda segundo o autor, a criacdo da
Companhia de Artifices pelo exército, favoreceu a industria de armamentos e os oficios
ligados a ela. “Mas os sonhos de D. Jodo VI ndo se limitavam as relagdes de mestre-

aprendiz, ele desejava a instalagdo de cursos que tratassem do ensino de ciéncias, das
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belas artes e da sua aplicacao a industria” (RODRIGUES, 2002, p. 52).

Em resumo, de acordo com Allain (2016), o cenario entdo que se desenha nesse
periodo ¢ de, num primeiro momento, um pais explorado pela coroa portuguesa, com mao
de obra majoritariamente escrava trabalhando numa cultura extrativista e que apos a
chegada da familia imperial, necessitou importar mao de obra especializada (artesdos)
para atender os caprichos da corte. Esses artesdos tornaram-se mestres que formavam
aprendizes no oficio que dominavam e, sob o comando de D Jodo VI, essa pratica
expandiu de tal forma que deu inicio as primeiras Escolas de Oficio.

Em 1818, D Joao VI incorporou o Semindrio S3ao Joaquim, que atenderia
qualquer jovem interessado em formar-se artifice, diferentemente do que ocorreu na
Bahia, que ao criar o Seminario dos Orfaos, mudou o rumo da filosofia do ensino
industrial, que teve sua expansao voltada ao recolhimento e profissionalizagdo de pessoas
socialmente marginalizadas.

Segundo o autor, no periodo Imperial, a cena tomou uma nova forma. Com a
constitui¢do de 1824, assinada por D. Pedro I, as escolas de oficio perderam espago,
dando lugar para o investimento no ensino superior, deixando uma lacuna bastante
expressiva, principalmente para aqueles que ndo podiam ter acesso a essa modalidade de
ensino, ou seja, as pessoas que nao fizessem parte da burguesia existente na época
(ALLAIN, 2016).

Foi-se criando a crenga que esses bacharéis seriam mais aptos a ocupar cargos
publicos ou a exercer a politica. O prestigio social de alguns aspectos bacharelescos como
aretdrica, a eloquéncia, o conhecimento livresco, predomina sobre a realidade concreta e
as atividades praticas. Cresce ainda mais com isso o academicismo do bacharel na
educacdo como um modo privilegiado de ser em detrimento dos conhecimentos
tecnologicos e dos saberes técnicos (FREITAS, 2010).

Em sua pesquisa, Allain (2016) destaca que esse foi um periodo marcado por
varias tentativas e projetos no sentido de estabelecer uma educacdo profissional. Varios
deles foram contrariados ou sofreram contratempos e as pressdes de uma configuragao
politica muito particular que juntava realeza, o poder dos latifundiérios e ideais libertarios.
Também contribuiram para esse cenario as visdes politicas jovens e outras arcaicas € uma
cultura profissional bacharelesca e uma aversdo pela técnica e pelo trabalho que ja estava
presente em toda cultura ocidental.

Entretanto, algumas escolas permaneceram, e entre elas, destaca-se, em termos

politicos e referenciais para a EPT, a Escola Real das Ciéncias, Artes e Oficios,
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posteriormente denominada Academia Imperial de Belas Artes, que hoje ¢ a Escola de
Belas Artes, incorporada a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Foi a
instituicdo que o governo do império mais depositou as esperangas para ver florescer a
ciéncia e a técnica (ALLAIN, 2016).

Parte de uma missao artistica francesa, a Academia foi constituida por pintores,
arquitetos, escultores, serralheiros, carpinteiros, gravadores, musicos € engenheiros e suas
atividades tiveram inicio efetivo em 1826. Le Breton, o chefe da missdo e encarregado de
dirigir a Escola, veio com o imaginario de ensinar arte e expor os trabalhos a cada ano
para a familia real, a fim de mostrar os resultados produzidos pelos seus alunos-artistas.
Porém, Antonio de Aratjo e Azevedo, um diplomata, cientista e politico, que recebeu o
titulo de Conde da Barca e apadrinhou a vinda dos franceses, "conduzia uma ambiciosa
politica de crescimento do Brasil" (COUSTEL, 2000, p. 75).

O Conde tinha grande preocupag¢do em desenvolver os oficios técnicos e as
ciéncias e ndo apenas as belas artes. Mas a visdo classicista dos franceses que
desprezavam os cursos técnicos profissionais, encontrava apoio nas classes dominantes
com pretensdes mais nobres ou bacharelescas.

Em 1855 a Academia passou a ser dirigida por Manuel de Araujo Porto-Alegre.
Ele foi representante de outra vertente mais renovadora e progressista, mais sensivel as
necessidades de desenvolver os oficios mecanicos e a intensa revolu¢ao industrial em
curso em diversos paises ocidentais. Buscava uma reforma do pensamento da juventude
e dos cursos ofertados pela academia, também voltados ao ensino industrial. Assim,
passou-se a ter turmas noturnas para a formagao profissional de trabalhadores, porém ele
foi demitido trés anos mais tarde. Alguns projetos de escola técnica profissionalizantes
fracassaram por ndo encontrarem apoio no congresso. Foi o caso do projeto de Rui
Barbosa de misturar ensino secundario ¢ ensino industrial (RODRIGUES, 2002, p. 55).

Cardoso (2008), elenca outras significativas escolas de EPT: Escola Industria da
Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional (1871), primeira a ofertar ensino primario
noturno a adultos, também conheceu dificuldades de implementagdo, formou 5237 alunos
entre 1871 e 1892. As escolas-oficinas do Imperador na Quinta da Boa Vista (1868) e em
Santa Cruz (1885), foram criadas por D. Pedro II para profissionalizar filhos de escravos
libertos e denotam a preocupagd@o do monarca em formar a juventude para o trabalho e
tentar evitar um grande problemas social com o fim da escravidao e com a falta de mao-
de-obra. Também dao mostras do envolvimento pessoal de D. Pedro Il na implantagdo de

uma educagao profissional.
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A Escola Politécnica do Rio de Janeiro, oriunda da Academia Real Militar,
passou a atender o publico civil em 1874 sob o nome de Escola Politécnica para formar
engenheiros civis e de outras especialidades. Outras instituigdes de educagdo profissional
foram criadas com carater inclusivo. Era o caso do Imperial Instituto de Meninos Cegos
(1854) e do Imperial Instituto de Surdos-Mudos (1856) (CARDOSO, 2008).

A instituicdo popularmente mais importante para a educagdo profissional e
tecnoldgica na época do Brasil Império foram os Liceus de Artes e Oficios. Os mais
conhecidos eram os do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo. Eram criados por entidades como
Sociedade Propagadora das Belas Artes — SPBA (Rio), ou reformadores da educagao,
como Carlos Ledncio da Silva Carvalho em Sao Paulo ¢ com o apoio de grupos de
interesse como a elite cafeeira de Sdo Paulo (CARDOSO, 2008).

O Liceu do Rio de Janeiro foi inaugurado em 1858 e tinha como missao
“propagar e desenvolver, pelas classes operarias, a instrugdo indispensavel ao exercicio
racional da parte artistica e técnica das artes, oficios e industrias” (CARDOSO, 2008,
p.9), por meio de aulas gratuitas e noturnas. Os cursos do Liceu oferecia uma formacao
técnica mais elaborada do que a Academia Internacional de Belas Artes (AIBA), por
exemplo. No final da década de 1870, o nimero de alunos ja chegava a mais de 1.300 por
ano, aumentando para quase 2.500 no inicio das aulas femininas.

Ainda segundo o autor, o Liceu de Artes de Sdo Paulo, também foi uma
importante instituicdo de educacdo profissional do pais. Criado em 1873, destinava-se as
classes trabalhadoras do campo e da cidade, buscava, segundo seu criador Ledncio
Carvalho, ministrar gratuitamente ao povo 0s conhecimentos necessarios as artes e oficios
ao comércio, a lavoura e as industrias. Era uma das raras escolas a oferecer ensino
primario gratuito noturno para todas as classes, incluindo a de baixa renda, ainda oferecia
material didatico, assisténcia médica e uma biblioteca publica, proporcionando inclusive
que o aluno considerado como aprendiz recebesse remuneracéo pelas obras que possuiam
a marca da escola.

Tanto a Academia quanto o Liceu, eram considerados instituigdes de ensino
secundario e portanto, inferiores ao ensino superior, representado pelas faculdades de
Direito, Medicina, Engenharia e Militares. Ainda assim, Cardoso (2008), destaca que para
criticos da época (com pensamento mais aristocratico) a Academia era “a alta escola da
aristocracia do talento”, enquanto os Liceus ndo passavam de “modesta oficina da

vulgaridade da inteligéncia®.
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1.1.1 A educacao profissional nas primeiras décadas da Republica

O grande marco para a Educagdo Profissional nas primeiras décadas da
Republica foi o investimento de forcas nesse setor por Nilo Pecanha, que assumiu a
presidéncia em 1909, apds a morte de Afonso Penna.

Nilo Pecanha € considerado o fundador do ensino profissional no Brasil. A
criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909, em Campos dos Goytacazes (RJ)
deve ser considerado o marco inicial de uma educacéo profissional articulada em a&mbito
federal. Um Decreto publicado pelo entdo Presidente, promoveu uma reorganizagdo das
instituicOes existentes e a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices. Esta nova
instituicdo produziu uma nova concepcdo de ensino profissional (RODRIGUES, 2002,
p. 56).

O Decreto foi publicado apds a morte de Afonso Penna, quando Nilo assumiu a
presidéncia do pais e nos ajuda a compreender o significado das mudancas provocadas:

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execucao
da lei n. 1.606, de 29 de dezembro de 1906: Considerando: que o
augmento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
da lueta pela existencia: que para isso se torna necessario, nao so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime; que ¢ um dos primeiros deveres do Governo da
Republica formar cidaddes uteis a Nacao:

Art. 1°. Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo
Federal mantera, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria
e Commercio, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino
profissional primario gratuito. Paragrapho unico. Estas escolas serdo
installadas em edificios pertecentes a Unido, existentes ¢ disponiveis
nos Estados, ou em outros que pelos governos locaes forem cedidos
permanentemente para o mesmo fim.

Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino
pratico e os conhecimentos technicos necessarios aos menores que
pretendem aprender um officio, havendo para isso até o numero de
cinco officinas de trabalho mnual ou mecanico que forem mais
convenientes e necessarias no Estado em que funccionar a escola,
consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locaes.
(...)

Art. 8°. Havera em cada Escola de Aprendizes Artifices dous cursos
nocturnos: primario, obrigatorio para os alumnos que nao souberem ler,
escrever e contar, ¢ outro de desenho, tambem obrigatorio, para os
alumnos que carecerem dessa disciplina para o exercicio satisfactorio
do officio que aprenderem (BRASIL, 1909).1

! Grafia original da época
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A partir disso, entdo, as Escolas de Aprendizes e Artifices passaram a ser
implantadas em todas as capitais do estado. O Ministério dos Negodcios, Agricultura,
Induastria e Comércio, ficou como responsavel pelo ensino industrial que receberia
recursos financeiros, criando um ambiente propicio para abertura de novas escolas
profissionais.

Estudos desenvolvidos por Gomes (2003) indicam que as ideias inovadoras de
Nilo Pecanha traziam planos de implementar o ensino profissional em cada municipio da
nacdo, pois apesar da republica ainda ser uma realidade recente, a industrializagdo se
apresentava de modo crescente e necessitava de mao de obra qualificada.

Como mostra Souza (2010), com a libertagdo dos escravos, o sistema produtivo
do pais sofreu muitas mudangas e para a Republica se sustentar como um novo sistema
de governo, seria preciso que as concepgdes de trabalho mudassem, bem como as relagdes
trabalhistas que passariam a ser estabelecidas com o pagamento de salario em troca da
forca do trabalhador. Um novo ambiente se estabelecia, de carater liberal.

As Escolas de Aprendizes e Artifices (EAAs) segundo Souza (2010), trazem uma
diferenca fundamental entre as outras escolas de ensino profissional, pois esta buscava
uma formacao mais racionalizada e menos empirica, capaz de formar um técnico que
tivesse habilidade de projetar sua atuagdo por meio do desenho, de planejamento de sua
pratica, para atuar numa indudstria mais moderna.

O mesmo autor lembra que as EAAs deram espaco aos filhos dos pobres, que
faziam parte de uma grande fatia da sociedade na época, e que necessitavam de formagao
para se encaixarem nessa nova configuracao de pais.

O Decreto de 1909 sofreu muitas alteracdes posteriores que incluiram questoes
sanitarias e de ordem pedagogicas, onde permitia aos mestres a criagao dos curriculos,
redu¢do de alunos durante as aulas praticas e aulas primarias diurnas.

Apesar dessa mudanga, ao se aproximar da década de 20, o numero de
estabelecimentos industriais quadruplicou no Brasil e o total de operarios duplicou em
relagdo ao que se tinha nos governos de Afonso Penna e Nilo Peganha. Isso levou a uma
revisdo da legislagdo com a publicagdo do Decreto de 1918. Esta revisdo amplia o acesso
aos cursos do primadrio e desenho noturnos a qualquer individuo acima de 16 anos e neste
momento as alteracdes na educagdo profissional se configura como uma politica
estratégica para o desenvolvimento do pais e sua modernizagao (ALLAIN, 2016).

Gomes (2003) identificou que as Escolas de Aprendizes e Artifices enfrentaram

um problema generalizado e cronico de baixa frequéncia nos cursos e alta desisténcia,
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além de outros problemas como prédios inadequados para o bom funcionamento de uma
escola profissional, falta de mestres qualificados para o ensino industrial, auséncia de um
programa de ensino comum a todas as escolas, falta de instrumentos e maquinas
adequados ao ensino técnico, entre outras questoes.

Diante dessas dificuldades, uma comissao foi instituida em 1921 para constituir
um servico de remodelagdo do ensino profissional técnico. De acordo com Souza (2010),
com a instituicdo da comissdo, esperava-se redirecionar o ensino profissional federal para
um novo modelo, com métodos mais modernos e eficientes, mais em consonancia com a
producdo industrial da época. Os trabalhos desenvolvidos por esta comisséo resultaram,
em 1926, numa legislacdo denominada Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as
Escolas de Aprendizes e Artifices e incluiam varias medidas.

Prop6em-se um curriculo Unico, a criacdo de um servi¢o de inspecao do ensino
profissional técnico, a aproximacao das EAAs dos processos produtivos da inddstria e
mapeia-se também a area de formacdo dessas escolas como: sec¢cdo de trabalhos em
madeira, trabalhos em metal, artes decorativas, artes graficas, artes téxteis, trabalhos de
couro, fabrico de calcados, feitura de vestuario e atividades comerciais. Propdem-se
também o acréscimo de dois anos complementares ao nivel elementar, o que significa um
primeiro passo em direcdo a elevacgdo da formacgdo técnica ao nivel médio. E previsto
também o aprofundamento da formacéo inclusive de desenho industrial e tecnologia de
cada oficio, a contratacdo de professores estrangeiros, a modernizacdo e uma nova
organizacéo das oficinas (SOUZA, 2010).

Essas mudancas podem ser vistas como incorporacdo de principios da
administragdo cientifica & formacéo profissional difundidas por Taylor a partir de 1911.
A divisdo e especializacdo no trabalho eram considerados fundamentais para otimizacao
do tempo de producdo. Esta organizacao foi sistematizada no modelo de administracédo
taylorista, criticada quanto aos reais efeitos perversos do capitalismo e sua influéncia
sobre possiveis formas alienantes de formacdo profissional, porém ndo contempla a
riqueza e complexidade da formac&o técnica (GOMES, 2003).

E importante ressaltar entdo que as reformas na educacdo profissional
provocadas pelo grupo de Jodo Liideritz destacava a complexidade do trabalho técnico e
o carater reflexivo atribuido ao trabalho do profissional com formagéo técnica. Luderitz
prezava o desenho técnico, por exemplo, como um poderoso instrumento de abstragéo e
planejamento que situa o técnico como um ser pensante e importante intermédio entre o
pensar e o operar (ALLAIN, 2016).
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Segundo Souza (2010), o nome de Escolas de Aprendizes e Artifices mudou para
“Escolas de Ensino Profissional Técnico” com intuito de reforcar as caracteristicas

complexas e técnicas da formac&o para o trabalho.

1.1.2 A educacao profissional e o desenvolvimento da industria no Brasil

O desenvolvimento industrial e a educacao profissional brasileira tem uma forte
relacdo, por isso o periodo em que Getulio Vargas esteve no comando do pais foi
fundamental na historia da EPT.

Antes da Era Vargas, O Brasil era apenas um fornecedor de produtos agricolas,
principalmente o café, e um mercado cativo dos produtos industriais ingleses, importados
a pregos de monopdlio. Diante dos pregos baixos pagos pelo café, a oligarquia cafeeira,
para garantir lucros, usava o governo para tomar empréstimos nos bancos ingleses e assim
comprar a safra. Os estoques de café chegaram a 10% do Produto Nacional Bruto,
enquanto o pais se endividava e os empréstimos eram pagos pelo trabalho da populagio
(SANTOS, 2016).

O governo Vargas trouxe uma grande expansdo econdmica no pais. Os
empresarios ganharam incentivos para crescer e fortalecer. Bastos e Fonseca (2012)
relatam que os empregos aumentaram nesse periodo. O poder aquisitivo dos trabalhadores
foi garantido pelo salario, criando um mercado interno para a indistria nacional. Inimeras
empresas foram fundadas nessa época.

Foram criadas empresas estatais para impulsionar o desenvolvimento industrial
como a Companhia Siderargica Nacional (CSN) e a Industria Petrolifera Petrobras. Com
o crescimento do processo de industrializagdo do Brasil, crescia também a necessidade
de mao de obra especializada. O governo de Getulio Vargas precisou dedicar-se a
regulamentar o ensino profissional.

A Reforma Francisco Campos, que ¢ formada por um conjunto de decretos,
modificou a forma como era tratado o ensino no pais, pois o sistema educacional era
fragmentado entre os estados, ndo havendo articulagdo com o sistema central de ensino.
De acordo com Saviani (2008), a partir de entdo, verifica-se a efetiva presenca da Unido
na esfera educacional, sem a interferéncia dos poderes regionais.

O Decreto n® 24.558, de 3 de julho de 1934, foi o primeiro passo para a
regulamentacdo do ensino industrial. Esse decreto transformou a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico em Superintendéncia do Ensino Industrial, conforme seu primeiro
artigo:
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Art. 1° Fica transformada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico
em Superintendéncia do Ensino Industrial, que constituird o 6rgido do
Ministério da Educacdo e Satde Publica, subordinado ao respectivo
Ministro, que tera a seu cargo a dire¢ao superior das escolas federais de
ensino industrial, bem como os servicos de fiscalizacdo dos
estabelecimentos congéneres que pretendam gozar das prerrogativas do
reconhecimento oficial (BRASIL, 1934).

Na Constituicao de 1937, a educagdo profissional assumiu um papel de destaque
no cendrio educacional do pais, na direcao de suprir as demandas de mao de obra e de se
adequar a tendéncia econdmica nacional as demandas da época. Contudo, como relata
Ribeiro (1988), a perspectiva da educagdo profissional ¢ do trabalho manual,
distanciando-se da educagdo voltada para o trabalho intelectual, direcionando-a para a
populacdo de baixa renda.

O investimento na educagao profissional refletiu-se na publicagao da Lei n°® 378,
de 13 de janeiro de 1937, que transformou as Escolas de Aprendizes Artifices, em Liceus
Industriais.

Para Almeida (2010), com mais recursos do que as Escolas de Aprendizes, os
Liceus eram a aposta do governo como estabelecimentos de ensino profissional capazes
de fornecer ao parque industrial um profissional especializado.

Outro momento marcante na educagdo profissional na Era Vargas foi a
promulgacdo das Leis Organicas, conhecidas como Reforma Capanema (SAVIANI,
2008).

Essas leis foram instituidas num momento em que o pais atravessava um periodo
de politica autoritaria regida por um governo ditatorial. Os decretos que compdem as Leis
Organicas comegaram a ser promulgados em 1942, no governo Vargas, e vigoraram até a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 (CUNHA,
2005).

O Decreto mais expressivo para a educacao profissional foi o n° 4.073, de 1942,

que organizou o ensino industrial. Nesse Decreto, encontramos o artigo a seguir:

Art. 3° O ensino industrial devera atender: 1. Aos interesses do
trabalhador, realizando a sua preparagao profissional ¢ a sua formagdo
humana. 2. Aos interesses das empresas, nutrindo-as, segundo as suas
necessidades crescentes e mutaveis, de suficiente e adequada mao de
obra. 3. Aos interesses da nacdo, promovendo continuamente a
mobilizacdo de eficientes construtores de sua economia e cultura
(BRASIL, 1942).

A partir da leitura desse artigo, vemos que uma das principais finalidades do
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ensino industrial da época era formar minimamente operarios qualificados voltados para
o trabalho manual, a fim de aumentar a produtividade das fabricas. Vejamos outro artigo

do mesmo decreto:

Art. 4° O ensino industrial, no que respeita a preparacao profissional do
trabalhador, tem as finalidades especiais seguintes: 1. Formar
profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades
industriais. 2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo
diplomados ou habilitados, uma qualificacdo profissional que lhes
aumente a eficiéncia e a produtividade. 3. Aperfeigoar ou especializar
os conhecimentos ¢ capacidades de trabalhadores diplomados ou
habilitados. 4. Divulgar conhecimentos de atualidades técnicas
(BRASIL, 1942).

Apesar da regulamentacao do ensino industrial, o sistema educacional ndo era
capaz de ofertar toda a formagao necessaria para atender a demanda das industrias. Dessa
forma, o Estado criou um sistema de ensino especificamente voltado para tratar da
formagdo dos operarios, em parceria com a Confederacdo Nacional das Industrias
(ROMANELLI, 1980). Assim, em 1942, foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), pelo Decreto-lei n° 4.048:

Art. 2° Compete ao Servigo Nacional de Aprendizagem dos
Industriarios organizar ¢ administrar, em todo o pais, escolas de
aprendizagem para industriarios (BRASIL, 1942).

Com base em Romanelli (1980), podemos concluir que, na Era Vargas, as escolas
de ensino profissional transformaram-se em institui¢cdes voltadas majoritariamente para
o atendimento da popula¢do de baixa renda, de jovens que procuravam as escolas de
aprendizagem para se capacitar e trabalhar na inddstria.

Logo em seguida, o governo de Juscelino Kubistchek, foi um periodo marcado
pelo desenvolvimento econdmico em detrimento do social e por timidas politicas
educacionais que promoveram a desigualdade social no pais, distinguindo modelos de
ensino entre trabalhadores e elite (SANTOS, 2016).

Segundo a autora, apesar do pouco interesse do governo de JK no campo
educacional, no que diz respeito a legislagdao da educacao profissional, foi publicada a Lei
n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que dispde sobre a organizacdo escolar e
administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacgao e
Cultura, prevendo a criagdo de um conselho de professores para a condugdo das atividades
didatico-pedagdgicas das escolas. Foi publicado, ainda, o Decreto n® 47.038, de 16 de
outubro de 1959, que aprova o regulamento do ensino industrial no pais, vinculando o

ensino industrial ao ensino médio.
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Contudo, a legislagdo para a educacdo profissional no governo JK reforca a
dicotomia no sistema educacional, consolidando a dualidade entre a educagao para a elite
ensino superior ¢ a educagdo para os trabalhadores, conforme pode-se perceber no artigo
50.

Art 5° - Os cursos técnicos, de quatro ou mais séries, t€m por objetivo
assegurar a formag@o de técnicos para o desempenho de funcdes de
imediata assisténcia a engenheiros ou a administradores, ou para o
exercicio de profissdes em que as aplicagdes tecnoldgicas exijam um
profissional dessa graduacao técnica (BRASIL, 1959).

O Golpe Militar de 1964 abafou quaisquer obstaculos que pudessem dificultar o
processo de adaptagdo econdmica e politica que se impunha a nagdo. Sufocou-se a
movimentagdo politica e consolidou-se o caminho para o capital multinacional
(SILVEIRA, 2006).

Em 1971, houve uma grande reforma no ensino com a Lei 5692/71, onde, entre
outros pontos, tornava o ensino profissionalizante compulsorio a todos que cursassem o
ensino médio. Essa mudanca teve grande influéncia do governo militar e tinha como
objetivo impulsionar o ensino profissionalizante para que este gerasse mao de obra
trabalhadora e (implicitamente) freasse a procura pelo ensino superior. Essa lei gerou
fortes impactos na educagdo brasileira ¢ sua implantagdo foi recebida de forma
entusiasmada pela populacdo e por alguns educadores da época, pois prometia alicercar
o crescimento do Brasil.

Na verdade a lei foi imposta sem nenhum dialogo sobre os impactos que iria
trazer na educacgdo do pais e segundo Falcione (2010), as frentes estudantis, professores
e servidores publicos que ndo concordavam com as mudancgas, foram silenciados por
ameacas punitivas para que o governo garantisse a implementacao de tal projeto.

Atribuia as autoridades universitarias e educacionais -MEC- o poder de
desligar e suspender estudantes envolvidos em atividades que fossem
consideradas subversivas, isto é, perigosas para a seguranc¢a nacional
[...] previa também a demissdo de funciondrios e professores
surpreendidos nas mesmas atividades, impedindo-os de trabalharem no
ensino superior brasileiro durante cinco anos (FREITAG, 1980, p. 88).

Para o autor, a inten¢do do Regime Militar, antidemocratico, era conquistar a
simpatia da populagdo com a promessa de escolarizacdo e profissionalizacdo, o que
garantiria um beneficio imediato apds a conclusdo do ensino médio, diminuindo a
frustacao causada pelo ndo ingresso num curso superior. Com isso 0 governo aumentaria
sua forga de trabalho, e diminuiria o ensino humanistico, visto na época pelo Ex-Ministro

da Educacdo Jarbas Passarinho, como ensino de “bla-bla-bla” (FALCIONE, 2010, p.52).
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O discurso utilizado era o de suprir a caréncia de mao de obra qualificada para o mercado
de trabalho, porém ndo havia nenhum estudo sobre essa caréncia ou evidéncias de que o
mercado daria conta dos jovens egressos desses cursos.

Os proprios administradores educacionais ndo conhecem o volume de
oportunidades ocupacionais existentes. Apenas créem que cla seja
grande, o suficiente para canalizar a frustracdo dos concluintes do
ensino médio que ndo ingressaram nos cursos superiores (CUNHA,
1977, p. 128).

Um ponto ndo manifestado, mas presente nas intengdes de implantacdo da Lei
5692/71, era de desviar o excesso de procura de vagas para o ensino superior, ou seja,
moderar a busca pela formagao superior. Para isso, criou-se estratégias para valorizagao
do ensino médio profissionalizante, tornando-o praticamente equiparavel ao ensino
superior, acdo rejeitada prontamente pelo Conselho Federal de Educagdo, para que o
ensino superior nao fosse desvalorizado por total. Segundo Falcione (2010, p.56)

A Lei n. 5.692/71, dessa forma, foi pensada como uma reforma
estrutural na educag@o brasileira, tendo por objetivo principal adequar
a educagdo ao desenvolvimento econémico, e solucionar a crise
educacional dos excedentes com a fun¢do contenedora, por meio do
ensino médio profissionalizante de carater terminal. Neste ponto, a
aplicagdo do ensino profissionalizante obrigatério em nivel médio
deixou cair a camuflagem politica, apresentando sua real fun¢do
implicita, pelo menos enquanto expectativa de seus idealizadores. A
saber, preparar, qualificar o aluno para que este viesse a atender as
necessidades de uma fase de desenvolvimento economico que o Brasil
estava passando. Nem que para tanto se desintegrasse a formacgao
humanistica, pondo o ensino geral em segundo plano, e
consequentemente, excluindo a educacdo critica, responsavel pela
possibilidade de reflexdo do aluno sobre o seu mundo.

Pouco tempo apds sua promulgacdo, o governo Militar percebeu que a Lei
5692/71 seria impossivel ser cumprida. Varios fatores levaram ao seu fracasso: falta de
recursos para manter os cursos profissionalizantes; incoeréncia entre discurso e pratica;
falta de descricdo sobre métodos avaliativos das capacidades técnicas dos alunos; a
criacdo do parecer 853/71, que abriu uma brecha para a fuga da obrigatoriedade em
implantar o sistema profissionalizante em algumas escolas; a dificuldade de adequagao
do sistema educacional ao sistema ocupacional onde os curriculos ndo eram compativeis
com a realidade dos setores industrial, comercial e rural (FALCIONE, 2010).

Apds um ano, veio o Parecer 45/72 para tentar “consertar” as falhas da Lei
5692/71. Em 1976 fica claro para a administragdo do MEC a impossibilidade da
universalizacdo do ensino profissional e em 1982, a Lei 7044 revoga a obrigatoriedade

da profissionaliza¢do no ensino de 2° grau. Entretanto Frigotto (1984), defende que tanto
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a criacdo, quanto a revogacao da Lei foi:

[...] mecanismo de desqualificagdo da escola e num desvio da apreensao
do avanco do progresso técnico e das forcas produtivas, [assim] a
revogacao da obrigatoriedade e a volta ao ensino abstrato, genérico [em
1982], ndo significaram um avango na diregdo dos interesses dos
dominados. Pelo contrario, significaram, apenas, um mecanismo de
readaptagdo aos interesses dominantes (FRIGOTTO, 1984, p. 182).

Na década de 90, surgiram alguns aspectos significativos da legislacao
educacional para o ensino técnico profissionalizante. Entre eles, destaca-se a Lei 8.948
de 8 de dezembro de 1994, que dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacao Tecnologica, transforma as Escolas Técnicas em Centros Federais de Educagao
Tecnologica (CEFETs).

A partir dos anos 90, vivenciamos profundas mudangas de natureza politica,
econdmica e social no Brasil. O contexto da mundializagdo do capital, a partir da
reestruturacao produtiva, que ¢ um processo de extrema complexidade e desdobramentos.

A mundializagao do capital proporcionou transformagdes no mundo do trabalho,
capazes de mudar o perfil da classe trabalhadora. Além disso, o avango deste processo
culminou em novas formas de gestdo e organizacdo da producdo (BATISTA, 2008). As
experiéncias com o trabalho flexivel desenvolvidas no Japao, em oposi¢ao ao sistema
taylorista-fordista, ganharam for¢a e chegaram no ocidente.

Nos anos 80, o toyotismo tornou-se referéncia no ocidente capitalista @ medida
que concebia e estruturava a organizac¢ao da producao e seu fluxo, eliminando os estoques
de linha e racionalizando o uso de materiais e equipamentos (BATISTA, 2008). Nesse
contexto, € colocada a necessidade de uma nova educacao profissional que tem na nog¢ao
de competéncias para atendimento ao mercado e na empregabilidade sua retdrica
principal. No Brasil, o discurso da nova educagdo profissional ganha for¢a na década de
90 e passou a ser incorporado na legislagdao. A no¢do de competéncia, ausente na LDB
(Lei 9394/96), foi inserida por meio do Decreto 2.208/97, que regulamentou o paragrafo
2 do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da LDB.

No artigo 6°, o Decreto estabelecia que os cursos técnicos, deveriam ser voltados

para o desenvolvimento de habilidades e competéncia.

I os orgdos normativos do respectivo sistema de ensino
complementardo as diretrizes definidas no &ambito nacional e
estabelecerdo seus curriculos basicos, onde constardo as disciplinas e
cargas horarias minimas obrigatorias, conteudos basicos, habilidades e
competéncias, por area profissional (BRASIL, 1997).
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A mesma década também ficou marcada por concepgdes politicas neoliberais,

que teve como principais caracteristicas a “globaliza¢do da economia, fim das fronteiras

economicas, desmonte do Estado, destruicao dos direitos sociais, como saude, educacao,

habitacao, transporte, comunicacao, estabilidade de emprego, aposentadoria digna, etc

(OLIVEIRA; CARNEIRO, 2012, p. 3).

Essa configuracdo de governo influenciou, segundo as autoras, o sistema

educacional, que passou a fazer parcerias com o sistema privado, a fim de formar

trabalhadores para atender a producao capitalista e que também foi usado para disseminar

toda a légica capitalista como unica possibilidade de organizagao social.

Quanto ao governo de Fernando Henrique Cardoso, Frigotto (2011) tece a

seguinte critica:

As reformas neoliberais, ao longo do Governo Fernando Henrique,
aprofundaram a opgédo pela modernizagdo e dependéncia mediante um
projeto ortodoxo de carater monetarista e financeiro rentista. Em nome
do ajuste, privatizaram a nacdo, desapropriaram 0 seu patrimonio
(Petras, Veltmeyer, 2001), desmontaram a face social do Estado e
ampliaram a sua face que se constituia como garantia do capital. (...) A
educacdo nao é mais direito social e subjetivo, mas um servico
mercantil. (p.240)

Nesse contexto, Oliveira e Carneiro (2012), evidenciam a Lei Federal n® 9.649

de 27/05/98 que veta o investimento do governo federal em novas escolas técnicas,

deixando essa responsabilidade aos governos estaduais € municipais € também a rede

privada.

8 5° A expanséo da oferta de educacdo profissional, mediante a criacéo
de novas unidades de ensino por parte da Unido, somente podera
ocorrer em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizagdes ndo-governamentais, que serao responsaveis
pela manutencg&o e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino.

§ 7° E a Unifo autorizada a realizar investimentos em obras e
equipamentos, mediante repasses financeiros para a execucdo de
projetos a serem realizados em consonancia ao disposto no paragrafo
anterior, obrigando-se o beneficidrio a prestar contas dos valores
recebidos e, caso seja modificada a finalidade para a qual se destinarem
tais recursos, deles ressarcira a Unido, em sua integralidade, com os
acréscimos legais, sem prejuizo das san¢des penais e administrativas
cabiveis.

8§ 8° O Poder Executivo regulamentara a aplicagdo do disposto no § 50
nos casos das escolas técnicas e agrotécnicas federais que ndo tenham
sido implantadas até 17 de marco de 1997"(BRASIL, 1998).

Segundo as autoras, com essa lei, a Unido se isentou da responsabilidade das

escolas técnicas passando toda a responsabilidade para seus parceiros, ficando para eles

os custos de manutencao e gestdo dos estabelecimentos de ensino. As escolas que nao
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aderiram a essa nova situagdo foram abandonadas e sucateadas, enquanto as que se
renderam ao sistema, transformaram-se em um negocio norteado pelos fins lucrativos. A
interferéncia do mercado no papel do Estado marcou a educagdo como um produto a ser
comercializado e essa politica burguesa, apoiada pelo governo federal, que reduziu gastos
sociais, repassando as responsabilidades do governo para as maos da classe dominante,
conseguiu implantar sua hegemonia tratando o ensino como mercadoria e explorando a
educacdo. “A politica desse periodo caracterizou-se pela fragmentacdo, pautada em
principios gerencialistas, em que os investimentos em educagao foram vistos como gastos”
(OLIVEIRA; CARNEIRO, 2012, p.15).

Esse cenario s6 comecou a mudar quando o pais passou por uma transicdo do
neoliberalismo para o social-desenvolvimentista onde:

O Estado reafirmou sua soberania nacional, reorientou sua politica
internacional, formou uma grande reserva cambial, redirecionou o
comércio externo e estabeleceu uma nova dinamica de cooperagao
internacional. O Estado assumiu a responsabilidade de solucionar os
problemas sociais com a inclusdo de mais de um terco da populacédo
brasileira em programas de garantia de renda. Houve, também, a
reconstrucdo de um projeto de desenvolvimento econémico, como a
valorizagdo do salario minimo, que teve grande impacto na reducéo da
desigualdade, na diminuicdo da pobreza, além de dinamizar o mercado
de consumo interno (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2012, p.9).

Para a Educagdo Profissional Tecnologica, o governo Lula trouxe mudangas ao
revogar o Decreto 2.208/97, com a publicagdo do Decreto 5.154, de 23/07/04 que
possibilitou a expansao da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Porém
essas mudancgas ainda traziam muitas marcas do governo anterior € ndo providenciava
uma politica satisfatoria para essa modalidade de ensino.

Muitas outras tentativas e decretos foram acontecendo durante o mandato de
Lula. Projetos inovadores como o Pré-Jovem e o Programa Escola de Fabrica e PROEJA,
segundo as autoras, foram lancados pelo governo a fim de fortalecer e promover a
Educagao Profissional e Tecnoldgica para a populacdo.

Contudo, a iniciativa de maior impacto para essa modalidade de ensino, foi a
publicacdo da Lei 11.892/08, que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e deu origem a Rede Federal como conhecemos hoje.

Analisando as acdes dos governos FHC e Lula, Oliveira e Carneiro (2012)
afirmam que:

[...] as medidas implementadas pelos governos FHC e Lula para a
educacdo profissional sempre estiveram condicionadas aos interesses
corporativos do capital e a subordinacdo do Brasil ao quadro
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hegemonico internacional. O governo Lula, por exemplo, ndo se
preocupou em realizar mudancgas estruturais na ordem societaria,
conforme era esperado no inicio de seu mandato em 2003. O que vimos
foram apenas medidas superficiais com o objetivo de minimizar as
consequéncias das opcdes politico-econémicas da classe dominante.

Por outro lado, no governo Lula houve um fortalecimento da Rede
Federal de Educacdo, com ampliacdo da oferta de vagas, qualificacdo
permanente dos servidores técnicos administrativos e docentes, além da
qualidade e investimento no ensino, pesquisa e extensdo. Todas essas
iniciativas tém contribuido de forma positiva para a superacdo do
modelo neoliberal na educacdo profissional (OLIVEIRA; CARNEIRO,
2012, p. 16).

As autoras defendem a “necessidade de construcdo de uma politica para a
educacdo profissional que supere os desafios historicos. E preciso que se construa uma
cultura da Educagdo Profissional, o que hoje ndo vemos na maioria das instituicdes de
ensino.” Segundo elas, as leis que regem a Educacgao Profissional devem ser pautadas nos
interesses dos trabalhadores, de modo a criar efetivas oportunidades de inclusdo e

educagao basica de qualidade aos que vivem do trabalho, tendo a forma¢ao humana como

referéncia (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2012, p. 16).

1.2 Educacao Profissional no Brasil na atualidade

Os Institutos Federais sdo criados para proporcionar a populacdo, novas
oportunidades de acesso ao ensino profissional e tecnoldgico. A proposta pedagogica é
inovadora, pois seu modelo institucional, Unico no mundo, consiste em ofertar cursos de
educacdo baésica, licenciaturas, cursos superiores de tecnologia (bacharelados e
engenharias), cursos de pos-graduacdo, lato e stricto sensu. Baseados no principio da
verticalizagdo do ensino, nos Institutos Federais os docentes tem a possibilidade de
atuarem nas diversas modalidades ofertadas e os discentes podem compartilhar desses
espacos de aprendizagem e investir na sua formacdo, também de forma verticalizada
(PACHECO, 2011).

A expansdo da Rede Federal, com estrutura multicampi, trouxe uma nova
concepcdo de ensino publico para as cidades do interior do pais, possibilitando a
democratizagdo do ensino e desenvolvimento local. Pacheco (2011), faz uma severa
critica quanto ao governo neoliberal ao qual fomos submetidos durante a década de 90 e
que privatizou e comercializou a educacdo durante anos. O autor defende uma nova
proposta de educagdao democratica, “fundada na igualdade politica, econdmica e social”

(p.8), e que dialogue com o poder publico e a sociedade se opondo ao individualismo
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neoliberal. A proposta dos IFs é de abertura a sociedade, tanto nos espacos fisicos como
na participacdo em Conselhos para uma gestdo democratica e participativa pautada nas
necessidades da regido onde o Campus foi instalado.

Essa nova instituicdo, segundo o autor, visa superar a exclusdo social,
combatendo todas as formas de preconceitos geradoras de violéncia e intolerancia através
de uma educacdo “humanista, pacifista, preocupada com a preservagdo da natureza e
profundamente vinculada a solidariedade entre todos os povos independentemente de
fronteiras geograficas, diferengas étnicas, religiosas ou quanto a orientagcdo sexual”
(PACHECO, 2011, p. 10). O autor ainda completa que:

Nosso objetivo central ndo ¢ formar um profissional para o mercado,
mas sim um cidaddo para o mundo do trabalho — um cidadao que tanto
poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso.
Significa superar o preconceito de classe de que um trabalhador néo
pode ser um intelectual, um artista. A musica, tdo cultivada em muitas
de nossas escolas, deve ser incentivada e fazer parte da formacdo de
nossos alunos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura.
Novas formas de inser¢do no mundo do trabalho e novas formas de
organizacdo produtiva como a economia solidaria e o cooperativismo
devem ser objeto de estudo na Rede Federal (PACHECO, 2011, p. 11).

No que diz respeito aos fundamentos politico-pedagogicos, o autor afirma que
0s campi atuardo na busca por desenvolvimento local e regional e inclusdo social. Para
isso, traz como proposta agregar a formagdo académica a formagdo para o trabalho,
discutindo os principios das tecnologias e aderindo as necessidades locais, quebrando as
barreiras entre ensino técnico e cientifico, “articulando trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipacao humana” (PACHECO, 2011, p. 15).

Demerval Saviani (2015), diz que o futuro da educacgdo e das escolas encontra-
se num processo de dualidade: numa primeira op¢do a educagado e a escola rendem-se ao
mercado capitalista— o que vem sendo uma tendéncia — ou, numa segunda perspectiva,
rompe com essa expectativa e parte para um movimento revolucionario e radical contra
o pensamento hegemonico existente que “toma a educacdo como investimento capitalista.”
(p. 167). Em defesa desta segunda perspectiva, o autor completa que € necessario repensar
as bases que trazem o trabalho como principio educativo, que, segundo ele, determina o
modo de ser da educagdo em seu conjunto.

Para ele, o ensino médio tem como principal papel resgatar a “relacdo entre
conhecimento e pratica do trabalho”, norteando a sua organizagao de modo que os alunos
dominem as varias técnicas de producao e deixem de ser adestrados para as técnicas

produtivas. Ja o ensino superior, além de formar profissionais, “‘cabe a tarefa de organizar
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a cultura superior como maneira de possibilitar que participem plenamente da vida
cultural (...) todos os membros da sociedade, independentemente do tipo de atividade a
qual se dediquem” (SAVIANI, 2015, p. 168).

As ideias de Saviani dialogam com a concepgao de EPT trazida pelos Institutos
Federais, pois como cita Pacheco (2011):

Trata-se de um projeto progressista que entende a educacdo como
compromisso de transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos
objetivos capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior
sentido e alcance no conjunto da experiéncia humana, proposta
incompativel com uma visdo conservadora de sociedade. Trata-se,
portanto, de uma estratégia de acdo politica e de transformacédo social
(PACHECO, 2011, p. 17).

Para Oliveira e Carneiro (2012), embora o governo federal tenha clareza dos
objetivos econbmicos e politicos dos Institutos Federais, 0s servidores que neles atuam,
ainda precisam trabalhar para consolidar suas bases. Articular educagdo profissional,
cientifica e tecnologica com os demais niveis de ensino, buscando sempre a verticalizagdo
proposta, tem sido talvez, a proposta mais desafiadora, pois para isso, é necessaria a
construcdo de “projetos pedagdgicos, articulados a valores e identidade, com base na
compreensdo tedrico-pratica das ciéncias e que permitam a classe trabalhadora entender
a formacéo social, politica, econdmica e cultural da sociedade na qual estdo inseridos,
com uma Vvisao critica e criativa.” (p.16)

Diante desse desafio, os Institutos seguem na tentativa de consolidacdo e
principalmente na sobrevivéncia desse projeto, visto que o interesse politico é

fundamental para manutencdo dessas escolas.

1.3 Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna — contextualizando nosso

cenario

Had um vilarejo ali / Onde Areja um vento bom/Na varanda, quem
descansa /
Vé o horizonte deitar no chdo /Pra acalmar o coragdo /Ld o mundo tem
razdo
Terra de herois, lares de mde /Paraiso se mudou para la /Por cima das
casas, cal /Frutas em qualquer quintal /Peitos fartos, filhos
fortes/Sonho semeando o mundo real /Toda gente cabe la /Palestina,
Shangri-la /Vem andar e voa /La o tempo espera /La é
primavera/Portas e janelas ficam sempre abertas/Pra sorte entrar /Em
todas as mesas, pdo /Flores enfeitando /Os caminhos, os vestidos, os
destinos /E essa cangdo /Tem um verdadeiro amor /Para quando vocé
for

(Vilarejo, Marisa Monte)
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O Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna - fonte dos questionamentos
que nos trouxeram a construir essa pesquisa - faz parte da expansao proposta pela Lei
11.892/08 e trouxe a regido noroeste fluminense a possibilidade de acesso ao ensino
profissional tecnoldgico, para pessoas que antes nao tinham essa expectativa. A oferta dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio ocorre desde 2009, vem se consolidando ao
longo desses anos e mostra-se como uma nova realidade de ensino publico de qualidade
para a regido.

Por ser um Campus novo, nao ha registros publicados sobre a historia e trajetoria
da escola. Numa tentativa de contextualizar nosso campo de pesquisa € 0 que nos
impulsionou a realizar este trabalho, optamos por escrever um memorial do Campus
Itaperuna, com a colaboragdo de colegas que atuam no local desde sua fundagao.

A escolha da musica Vilarejo, de Marisa Monte, como epigrafe desse topico ndo
foi escolhida ao acaso. A letra da musica traduz um pouco sobre como ¢ estar no Campus
e pertencer a esse cenario. E uma escola acolhedora que esta construindo sua historia
paralelamente a muitas outras, pois esta sendo “casa” de muitas pessoas. Algumas estao
ha alguns anos, outras apenas de passagem, mas todas essas vidas dao alicerce para essa
obra.

A histéria do Campus, que em 2018 completara nove anos, atravessa a historia
de vida de muitas pessoas. Por isso consideramos a possibilidade de apresentar o Campus
através de memoriais de servidores que participaram da construgdo da escola desde o
inicio. Esperamos que as narrativas sirvam para ilustrar o comprometimento e respeito

que temos pela institui¢do e pelo que ela representa para a comunidade.

1.3.1 — Tecendo memdorias

Narrativa 1

Por onde andei? Os caminhos que me trouxeram até aqui.

Alessandra Tozatto — psicologa, assistente administrativo do Campus Itaperuna
e autora deste trabalho

“Minha historia no IFF comega, talvez, quando eu deixei de seguir uma logica
e comecei a seguir meus sonhos.

Eu nunca imaginei que um dia estaria aqui nessa cidade. Para ser sincera nem
sabia que essa cidade existia. Sou do interior de Sdo Paulo, nasci em Barra Bonita. Sou
filha de professores, embora meu pai ndo exerga a profissdo. Tenho um irmdo, duas

sobrinhas e cresci num ambiente familiar muito bom, com muitos primos e tios. Brincava
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muito na rua e era apaixonada pela minha escola. Digo minha, porque me sentia
pertencente daquele lugar. As memorias daquela época vivem em mim e sdo doces,
coloridas, encantadas.

Minha mde, antes de se tornar professora, trabalhava como secretaria na escola
em que eu estudava o ensino fundamental, entdo eu passava o dia todo la. Me perdia no
tempo explorando cada pedacinho daquele lugar. Eu amava aquele prédio antigo de chado
encerado, com portas altas de madeira, o sino de ferro que tocava no final de cada dia.
O patio era enorme, com amarelinhas desenhadas no chdo, arvores em volta. Todo mundo
que eu conhecia estudava la. As festas eram maravilhosas e as feiras de ciéncias,
apresentadas por nos, alunos, nos faziam sentir as pessoas mais importantes do mundo.
Ld eu cresci, aprendi a ler e escrever, pratiquei esportes, tive minhas paquerinhas, minhas
primeiras amizades.

Nessa época meus pais comegaram a fazer faculdade e entdo eu tive meu
primeiro contato com o ensino superior. Eu ia, sempre que podia, para a aula com meus
pais. Eu assistia aulas de latim, inglés, literatura, didatica. Ali eu ja sabia que queria
estudar sempre. E sabia que ndo seria facil. A faculdade era em outra cidade e era paga.
Meu pai, homem de muitas fungoes, ia dirigindo o onibus para ndo precisar pagar (ele
era motorista também) e minha made, mulher guerreira, vendia salgados no intervalo para
ajudar com os custos da faculdade. E eu ajudava e aprendia coisas sobre a vida.

Infelizmente ndo pude concluir meu ensino fundamental na escola que tanto
amava, pois no ultimo ano, as escolas estaduais sofreram uma reforma e tivemos que nos
separar dos alunos do fundamental 1 e fomos transferidos compulsoriamente para outra
escola. Foi muito ruim ter que sair da minha escola dessa forma. Me senti desrespeitada,
invadida, impotente.

Cursei o ensino médio em uma escola técnica estadual onde me formei em
processamento de dados. Gragas a esse curso, nunca fiquei desempregada. Apesar de eu
ter comegado a trabalhar com treze anos, com quinze eu ja dava aulas de informatica e
ajudava meu pai na confec¢do de cartoes de visita. Estagiei na prefeitura da minha
cidade e em uma construtora, onde fui contratada no final do meu curso.

Quando completei 18 anos resolvi trilhar outros caminhos, desenhar novas
possibilidades de vida, e com permissdo dos meus pais, me mudei para Cabo Frio (RJ),
onde morei e trabalhei para uma familia conhecida deles, numa fabrica de sorvetes
durante o verdo de 2000/2001. Apos o término de verdo e consequentemente com a

diminui¢do de postos de trabalho na fabrica de sorvetes, resolvi ndo voltar para minha
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cidade e entdo me aventurei trabalhando como gar¢onete na praia, depois como auxiliar
de servigos gerais em um prédio de apartamentos e depois como balconista de farmacia.

Nesse mesmo ano me mudei para Arraial do Cabo e iniciei uma relagdo estavel
que durou 11 anos. Trabalhei como secretaria de TV a cabo, designer numa grdfica e em
2003 passei no meu primeiro concurso. Meu cargo era de técnica em informatica na
secretaria de educagdo (educag¢do presente na minha vida novamente!). Quando
completei um ano de trabalho, resolvi engravidar e em 2005 minha filha nasceu. Eu tinha
23 anos.

Minha rotina tornou-se pesada, pois tinha que conciliar maternidade, trabalho
e cuidar da casa. Minha filha ficava na creche o dia todo e no final do dia eu a buscava
e pegavamos a condug¢do para chegar até em casa. Eu ganhava pouco e pensava muito
em nosso futuro. Fazia todos os concursos possiveis na esperanga de um dia conseguir
um emprego melhor.

Felizmente esse dia chegou. Fiz o concurso para o entdo CEFET Campos que
estava oferecendo muitas vagas e entre elas, sete para a unidade de Cabo Frio. Quando
saiu o resultado, no final de 2008, vi que fui aprovada em 12° lugar, o que me deixou na
expectativa de um dia ser chamada. Minha convocag¢do saiu no inicio de 2009 e entdo
me exonerei de Arraial do Cabo e fui a Campos dos Goytacazes assumir meu cargo.

Fomos 150 convocados de uma so vez, técnicos e docentes. Cento e cinquenta
pessoas e suas familias estavam tendo suas vidas transformadas de alguma forma. Era
época de expansdo, o governo federal estava investindo nos Institutos Federais e
precisavam de servidores para ocupar os cargos nos Campus novos.

No final do primeiro dia de reunido todos nos tivemos que escolher para onde
iriamos. Nao sobraram vagas para Cabo Frio. Entrei em panico. Sobraram vagas apenas
para ltaperuna. Eu so tinha uma certeza: aceitar. Depois eu pensaria no resto.

Conhecemos nosso diretor, o professor Evanildo, a professora Suzana e o
professor Carlos Alberto, que seriam os grandes responsdveis pela implanta¢do do
Campus Itaperuna.

Passamos duas semanas em treinamento no Campus Centro e nesse tempo
minha mae se deslocou até Arraial para poder me ajudar com a mudanga e com os
cuidados a minha filha, que estava com 3 anos na época.

Fui para Itaperuna pela primeira vez em fevereiro para conhecer e procurar um
lugar para morar. Inicialmente me mudei apenas com minha filha, uma mala e um

colchdo. Aos poucos fui montando minha nova casa.
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Trabalhava em uma unidade movel, pois nosso Campus ainda estava em
construgdo. De janeiro a mar¢o as obras foram se desenvolvendo e um prédio ficou
pronto a tempo de recebermos os novos alunos no prazo certo. Enquanto a obra acontecia,
nosso diretor nos convocava para participar de todos os processos administrativos
necessarios para nossa inauguragao.

Ndo havia entre nos, novos servidores, nenhuma pessoa que ja morasse em
Itaperuna. Alguns mudaram-se com suas familias para a cidade e outros enfrentavam
diariamente uma longa viagem até o Campus. Mas, apesar disso, o clima era
maravilhoso. Estdavamos em festa. Juntos montamos as salas de aula, ajudamos na
limpeza da escola, atolamos e desatolamos os carros na lama que formava no caminho
para o Campus. Depois do horario de trabalho nos reuniamos nas casas uns dos outros.
Eramos uma grande familia.

Iniciamos nosso ano letivo no dia 23 de marc¢o de 2009, com os cursos técnicos
em Eletrotécnica e Guia de Turismo, cursos esses que foram definidos anteriormente, em
audiéncia publica, pela comunidade local e gestores do Campus. As ofertas eram para
duas turmas de integrado em Eletrotécnica, sendo uma PROEJA, uma turma, também de
eletro, na modalidade concomitancia externa e uma turma de Guia de Turismo na
modalidade subsequente.

Comegamos com poucos alunos o que possibilitou termos uma proximidade
muito grande com eles. O Campus Itaperuna tornou-se o lar para muitos, pois nos
acolheu e nos possibilitou criar lagos afetivos e profissionais.

Como citei anteriormente, era uma época de muitos investimentos e em pouco
tempo as obras foram ficando prontas e a escola comegou a tomar forma. Era um sonho
se tornando realidade. Para quem estava ld e vestiu a camisa, era gratificante ver a
dedicagdo de todos envolvidos nessa grande obra. A cada ano que se passava recebiamos
novos alunos, novos investimentos, novos servidores. Em pouco tempo nos tornamos uma
escola grande e comecamos a atrair o interesse dos cidaddos itaperunenses.

Apos dois anos de “lua-de-mel”, houve grandes mudancas. Problemas de
relacionamento entre professores e alunos comecaram a surgir. A postura de alguns
docentes causou alguns incomodos na coordenagdo pedagogica e a realidade comecou
a bater em nossas portas. Eramos muitos e éramos diversos. Os conflitos eram inevitdveis.

O primeiro processo eleitoral para a Reitoria do Instituto foi um movimento
muito turbulento, marcando a historia do Campus e nossas vidas com muitos

rompimentos e magoas. O entdo diretor, Evanildo dos Santos Leite e sua equipe foram
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afastados dos cargos de dire¢do, e a gestdo da escola foi assumida por pessoas indicadas
pelo entdo Reitor, Luiz Augusto Caldas até que fosse realizado nosso primeiro processo
eleitoral. Foi uma situagcdo desconfortavel para muitos e era claro que naquele momento
0 que importava era apenas as vaidades pessoais e ndo nossa escola. Momento triste e
desnecessario.

Em 2012, tivemos nossa primeira eleicdo para a Dire¢do Geral, onde a
professora Michelle Maria Freitas Neto, foi eleita democraticamente pelo voto direto de
alunos e servidores. No ano passado (2016) foi reeleita para mais quatro anos de gestdo.

De la pra ca foram mais cinco anos de muito trabalho no Campus. Com esforgo
e luta ardua da gestao do Campus, outros prédios foram construidos, outros cursos foram
sendo criados e buscamos manter sempre a proximidade com os alunos. Me tornei a
mestre de cerimonias da escola, fiz diversos cursos e me qualifiquei para tal atividade, o
que me proporcionou estar ao lado dos alunos em todas as formaturas que ja tivemos até
hoje.

No decorrer dos anos inauguramos locais como o complexo esportivo, um bloco
de salas de aula, a Biblioteca Maria Alice Barroso, a Tecnoteca, o grandioso Parque
Académico Industrial e o restaurante estudantil. Em breve inauguraremos nosso
auditorio. Com a participagdo de alunos, servidores e gestdo, temos uma agenda de
grandes eventos anuais, nucleos de género e de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas,
grupo de teatro, musica, robdtica e astronomia.

Muitos alunos passaram pela nossa escola e nos ensinaram muito. Aprendemos
a necessidade de mantermos nossas politicas de permanéncia e assisténcia estudantil, a
lutar pelo passe-livre, pelas diferencas, pelas visitas técnicas e por uma alimenta¢do
adequada.

Em 2014 me formei Psicologa, mas antes, enquanto estudante, pude realizar
meu estagio em psicologia escolar no meu local de trabalho. Era uma forma de eu estar
em contato mais proximo com os alunos e poder, de alguma forma, estar em uma sala de
aula. Esse contato foi melhor do que eu esperava e me trouxe diversas possibilidades de
contribuir com nossa escola. Também me possibilitou pensar em ingressar no mestrado
para poder desenvolver uma pesquisa mais solida com os alunos do curso técnico
integrado.

Esse encontro me possibilitou ser patronesse das primeiras turmas de quimica
da nossa escola, mesmo eu, ocupando um cargo administrativo. Foi uma grande honra,

um momento que me emocionard eternamente, pois ocupar esse lugar, me deu a certeza
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que qualquer servidor, educador por vocagdo, pode contribuir para a formagdo de
pessoas. Uma formagdo que esta além da sala de aula, que se da para a vida, na
construgdo de relagoes, afetos e experiéncias unicas e reais, embora mergulhados em um
mundo virtual e caotico.

Em quase nove anos, o Campus Itaperuna tornou-se grande em amplo sentido,
mas muito mais que isso, aprendemos a amar nossa escola, mesmo nas divergéncias e
falhas, e lutar por ela. Ja enfrentamos algumas greves e agora estamos passando por
uma grande crise moral e politica no nosso pais e ndo podemos fraquejar. Tivemos um
corte de 40% de nossa verba anual e ndo podemos parar. Devemos isso a nossa historia
e a nossos alunos. Ainda temos muito a oferecer, temos muitas vidas para transformar
através do acesso ao ensino publico de qualidade.

O Campus Itaperuna tem um significado afetivo imenso na minha vida pois foi
la que me descobri como pessoa, mulher, mde, profissional, amiga e onde meus sonhos
foram se tornando realidade, pois ele me proporcionou e incentivou a cursar minha
graduacao, especializa¢do e mestrado. Embora eu nunca tivesse pensado em estar aqui,

’

sei que é aqui que eu tinha que estar.’

*khkhkkk

Narrativa 2
A bicicleta

Michelle Maria Freitas Netto — Docente e atual Diretora geral do Campus
Itaperuna

“Lembrei-me de uma época em que pegava minha bicicleta e em milhares de
pedaladas ia para a escola. Lutava a cada segundo contra o pneu que vivia vazio sobre
ruas de paralelepipedo. O sol? Torrava meus miolos, principalmente quando
saia para a aula das 14h 20min. Chuva? Nem me fale... com o0 meu suor era a minha
companhia. E nos dias que tinha aula o dia inteiro? Sensacao inexplicavel era a saudade
da comidinha simples, mas caprichada da minha méae. Meu jaleco azul era a minha maior

honra.

Quando chegava a escola encontrava outros tantos "smurfs™ sonhadores como
eu. Tinhamos nossas aflicdes. Para dar for¢a uns aos outros, nos momentos de
dificuldade, juntavamos moedinhas para um grupo de quatro ou cinco comprar e dividir
um mesmo pacote de biscoito. Era a nossa arma secreta nas horas incansaveis de estudo

naquelas tardes de outono. Merenda? N&o tinha direito, era para guerreiros com mais
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dificuldade que a gente. As disciplinas? Caramba... Muitas delas complexas, inéditas...
“Processamento de Sinais”’, “Analise de Circuitos” ... “o que eu to fazendo aqui?”’ Mas
se as ineditas nos faziam cair os cabelos, as de matematica e fisica tinham professores
que tornavam as provas fases de um jogo para usuarios avancados. Nossa meta era 7.
Isso mesmo! Sete pontos! Ufa... tarefa dura. Cheguei a pensar em desistir, mas minha
mée que ndo teve amesma oportunidade que eu, com sabedoria infinitamente

superior a minha, ndo me deixou desistir daquelas pedaladas de todos os dias.

Numa tentativa de distrair um pouco, nos juntavamos numa quadra de areia
para tentar jogar um volei meio esquisito, mas divertido. Nos jogos internos, perdiamos
todos... Eramos mais habilidosos com as teclas dos computadores de nossa profissao t&o
inédita naquele momento. As viagens? Era apenas uma. Aquela tdo sonhada do dltimo
ano: a visita a feira da cidade grande. Mas a gente vivia feliz, sabe? As moedinhas
apareciam de novo quando tinha que tirar copias das listas de exercicios que levavam
horas e horas dos nossos fins de semana. Orgulho? Opa, tinhamos sim! No meio do ano
virdvamos expositores na feira da escola. Cada grupo com suas engenhocas trazia nosso
troféu por todo aquele sacrificio. Mas aquilo passaria... Davidas? Quando existiam
tiravamos nos livros da biblioteca que iam em nossas mochilas como um prémio ao
reserva-los na corrida da semana de prova. Trabalhos pela Internet? Uma novidade tao
inimagindvel pra gente. Mas 0s jornais, as revistas eram nossos companheiros.
Apresentacdo de slides? Que nada! Era a criatividade que fazia cartolinas virarem

murais inteligentes e conquistar a todos da sala.

Fomos colocados a prova muitas vezes. Abdicavamos do sono cedo, do banco
imobiliario com os primos, das festinhas, para dedicar nosso tempo a missao mais nobre
que as pedaladas de minha bicicleta me aproximavam a cada dia. Os maestros? Eram
eles, nossos professores. Cada um de um jeito: um mais didatico, um mais simpatico, um
mais detalhista, um mais breve. Mas eles eram admirados por nés. Se estavam a frente
da orquestra dos nossos sonhos era porque fizeram por merecer. Os bastidores? A gente
ndo entendia muito disso ndo. N&o tinhamos idéia do que era licitacdo, pregao,
orcamento... mas sabiamos que tinha gente por ali, porque aquele lugar era encantador.
Contra-regras? Viamos muito deles. Eles deixavam prontinhos para nosso uso, 0S
banheiros que eram quase camarins, as salas com quadro verde e giz. Ndo eram

refrigeradas, mas tinham o calor de nossas almas encantadas. O estacionamento? Tinha
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la alguns modelinhos agradaveis. Eu pensava: "o mais baratinho daqui facilitaria

tanto a minha vida para o sol de 14h 20min..."

Enfim, eu e meus companheiros de jaleco depois de tantas pedaladas,
nota a nota, ponto a ponto alcancamos o grande dia. Estavamos concluindo aquela
etapa. Naquele dia da formatura, ndo tive convite bonito, nem moedinhas para
comemorar com os meus colegas. Mas aquilo ndo me tornou menor. Fiz vestibular, um
ano depois, gracas a uma suada bolsa de estudos conquistada em mais uma batalha de
uns 200 soldados, cheguei a universidade publica e federal. Mas essa historia eu conto

outro dia. Era Deus me dando a chance de continuar a luta.

Hoje, s6 tenho a dizer que sou grata ao cenario de toda essa histéria, a ETFC -
Escola Técnica Federal de Campos, atual Instituto Federal Fluminense.
Minha bicicleta? Deu lugar ao meu carro, 0 que nao significa que esqueci as minhas
pedaladas que me renderam a vida. Meus amigos de jaleco azul? Viraram advogados,
psicologos, bidlogos, engenheiros... Alguns sdo meus amigos até hoje e até compartilham
minhas angustias do cotidiano. Eu virei Analista de Sistemas, mas escolhi deixar a vida
da cidade grande com excelentes salarios, pois tinha descoberto que poder
ajudar a outras pessoas a pedalar era mais gratificante que viver no mundo dos

engarrafamentos.

Hoje, sou professora, com P maiusculo! Ocupo um cargo maximo do cenario da
mesma escola que me formei. Isso mesmo! Daquela mesma escola que ia pedalando, virei
dirigente. Passo dificuldades? Muitas! Mas as minhas pedaladas sédo lembradas a todo
instante. Quero levar para outros jovens, a mesma oportunidade que tive. Lembra dos
jogos que a disputava e perdia? Na escola que tenho a chance de orquestrar, se chama
“Olimpiada Estudantil”. A Feira das Engenhocas, lembra? Se chama ‘“Semana
Académica”. As cartolinas das apresentagoes de trabalho sdo a “Tecnoteca”. Os
maestros, meus colegas professores. Nos bastidores, eles, os colegas administrativos. Os
Contra-regras? Meus amigos contratados. Mas é pelo jaleco azul, que eu fiz isso tudo. E

é por aqueles que honram o suor desse jaleco, que trilhei esse caminho.

Talvez as pessoas ndo entendam porque dedico minha vida a isso. Loucura?
Status? Dinheiro? Os bons entendedores saberdo que o que mais me interessa sao as
pedaladas! Porque mesmo com o pneu vazio, um dia a gente chega. Porque s6 quem
trilha um caminho dificil valoriza o troféu conquistado. Se hoje vocé é personagem do

jaleco azul e anda de bicicleta, ndo desista cara! Suas pedaladas néo serdo poucas. Vocé
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tera dias de sol e chuva. Mas no futuro, vocé vai buzinar para mim, com suas maquinas
mais rapidas, da mesma maneira que um dia quis um daqueles carros do estacionamento

da ETFC. E é por esse dia, que dedico cada dia do meu trabalho. Sejamos felizes!”

*hkkkik

Narrativa 3

Pra quem tem fé, a vida nunca tem fim...

Thayz Souza Venancio Vianna Almada — Técnica em Assuntos educacionais

“A minha historia hoje e a historia do IFF se confundem. Acho que isso acaba
acontecendo com todos nos, uma vez que, passamos a maior parte do tempo na institui¢do.

Ndo foi apenas a partir do meu concurso que me relaciono com a institui¢dao. Por
toda minha infancia estive na escola. Quando ainda Escola Técnica Federal eu corria
pelos corredores da escola, que hoje é o Campus Campos Centro. Meu pai a época era o
Coordenador do Curso de Edificagoes. Foi Secretario de Obras da nossa cidade, o que
me faz pensar que se vivo fosse, estaria ainda mais comprometido com a politica
educacional da nossa escola. Meu pai ndo estda mais vivo, mas os padrinhos que ele
escolheu para nos (trés filhos) também eram servidores da casa. Logo, nunca perdemos
o contato com a escola. Sem falar que também estudei na escola. Como contratada pude
contribuir com a escola trabalhando no financeiro da Fundag¢do Pro IFF. Foi quando
passei no concurso e com meus amados amigos fomos para o Campus Itaperuna.

Sempre fui muito transparente e sincera. Pois entdo, acho que nunca mais
trabalhei num ambiente tdo gostoso como no Campus Itaperuna. La fiz amigos. Mesmo
ndo convivendo tanto com os colegas, sempre fui acolhida e muito amada.

No Campus Itaperuna fiquei pouco tempo. Como disse, minha historia se
confunde com o IFF. Fiz tratamento para engravidar com um especialista de
Itaperuna/RJ e Deus me deu a graca de ser a mde de uma menina. Naquele ano a
institui¢do colocou as servidoras afastadas devido ao surto de gripe suina. E, depois, por
causa da gravidez de risco, ndo retornei a Itaperuna. Com o nascimento da minha filha
e devido a distancia, e meu marido também trabalhar em outra cidade, fiquei cedida a
Fundagao, onde ja havia trabalho.

Acontece que o imprevisto aconteceu. Sofri um acidente de carro e perdi minha
unica filha. Naquele momento, ndo fui apenas querida pelos colegas. Fui amada. Cada

um sentiu de perto aquela dov, que acabou amenizando a minha dor, sem sombras de
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duvidas.

Ao retornar da licenga fui recebida com todo esmero pelo diretor geral do Campus
Campos Centro que me perguntou como poderia me ajudar. E assim fiquei no Campus
Campos Centro até sair minha remogdo. Naquele momento ndo mais precisaria enfrentar
a estrada rumo a Itaperuna. Meu acidente foi numa estrada, onde era eu quem guiava o
carro.

Quanto a remog¢do, a atual diretora do Campus Itaperuna ndo deixou de se
empenhar por conseguir. Também uma grande amiga. Enfim, nunca precisei me
preocupar, pois a institui¢cao sempre cuidou de mim.

Vi o CEFET virar IFF. Fiz parte deste processo. E quando vejo a dimensdo que
isto tomou, as vezes, nem acredito que faco parte desta historia.

Recentemente pude ver como alguns departamentos sofreram com a expansdo e
se tornaram menos humanisticos. Por outro lado, vi também o departamento pessoal
movimentar acoes neste sentido.

Mesmo reconhecendo erros, posso dizer que hd muito mais acertos em nossa
institui¢do. Haja vista os resultados nas pesquisas de avaliagdo.

Mas hoje ver o Campus Itaperuna como estd, para mim, é motivo de orgulho.
Posso dizer que o Campus Itaperuna sempre sera a menina dos meus olhos, a qual
guardarei em minhas lembrang¢as com muito carinho. Para minha sorte, muitos
servidores daquela época estdo trabalhando comigo, aqui no Campus Campos Centro.
Embora ndo seja a mesma coisa, mas nos abragamos e nos desejamos bem, exatamente
como era no inicio.

Nossa historia pessoal traz a historia do IFF Campus Itaperuna no peito. Nunca
esquecerei que sou um tijolo daquela construgdo que vi crescer de perto. Sujamos nossos
sapatos, atolamos nossos carros, pegamos caronas, limpamos a escola e inauguramos a
mesma. Quanta saudade!!

Fomos vizinhos uns dos outros e nos tornamos amigos. Alguns ndo conseguem
ficar separados, outros se deliciam com os registros de festas, chopes e comemoragaoes.
Mas, todos nos somos essa familia um pouco Itaperunense.

Vesti e continuo vestindo a camisa do IFF. Lutei e continuarei lutando pelos
administrativos como eu, ainda que respeitando imensamente o trabalho dos docentes.

’

Reverenciarei de todo para sempre meu amado Campus Iltaperuna.’

skokskoskosk sk
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Narrativa 4

Eu e 0 Campus Itaperuna do IFFluminense

Adriano Ferrarez — Docente

“Pra falar da minha rela¢do com o Campus Itaperuna é necessario que eu conte
um pouco sobre mim e as minhas origens. Sou filho de camponeses. Meus pais vieram da
ro¢a para buscar uma vida “melhor” na cidade de Muriaé/MG. Na cidade minha mae
trabalhou como empregada doméstica, lavadeira de roupa até conquistar um emprego
publico como Auxiliar de Servicos Gerais da Rede Estadual de Educagdo de Minas. Os
empregos formais de meu pai foram de frentista de posto de combustivel e lavador de
carros. Um dia ele ficou p... da vida e mandou o patrdo plantar batatas e comegou a
trabalhar como vendedor de verduras de porta em porta e como feirante. Eu e minhas
duas irmds fomos criados por esses dois seres humanos extraordinarios. Passamos por
muitas dificuldades, mas no nosso lar nunca faltou amor e respeito. Sou muito grato ao
meu velho e a minha velha por tudo que eles fizeram por mim.

Estudei em escolas publicas durante todo o meu 1° grau (hoje ensino
fundamental). Primeiramente na Escola Estadual Julieta de Oliveira Macedo e depois
na Escola Estadual Desembargador Canedo. Quando conclui o 1° grau fiz uma prova
para tentar uma bolsa de estudos no Centro Educacional de Muriaé (CEM). Tive um bom
desempenho nessa prova e trabalhava como office boy da escola e recebia em troca os
meus estudos. A entdo Diretora do CEM, a Sra. Miralda Magalhdes Nantes foi um dos
tantos mecenas que me ajudaram em minha trajetoria. Destaco também o Sr. Jair
Valverde que muito me ajudou nas compras de livros didaticos. Tive a oportunidade de
trabalhar na Caixa Economica Federal como estagiario. Terminei o 2° grau no CEM,
prestei vestibular e fui aprovado no Curso de Fisica para as Universidades Federais de
Juiz de Fora e Vigosa. Optei por me matricular na ultima pois essa oferecia bandejdo e
alojamento para estudantes carentes. Tive uma rela¢do maravilhosa com a Universidade
Federal de Vicosa durante 20 anos (1995-2015), periodo em que me graduei, fiz mestrado
e doutorado. Em Vicosa conheci minha companheira e nasceu minha filha. Fui professor
em varias escolas de Vicosa e regido e tive a honra de ser Professor Substituto na UFV
dividindo disciplinas com meus professores da graduagao.

No idos de maio de 2008, prestei concurso para o CEFET Campos. Eram duas
vagas para a UNED Cabo Frio e uma concorréncia de quase 50 candidatos por vaga.

Fiz a primeira etapa (prova escrita) e fui chamado para a 2° fase do concurso, a prova
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de desempenho didatico. Como eram duas vagas, foi divulgado no Diario Oficial da
Unido os nomes dos 4 candidatos melhor classificados. Meu nome ndo constava nessa
relagcdo. Dai pensei: pois é ndo deu. Vida que segue, como diria o saudoso Jodo Saldanha.

Nesta época estava sempre ligado no sitio da internet PCI Concursos. La pelos
idos de outubro/novembro apareceram duas vagas no CEFET Piaui, mais
especificamente para a cidade de Picos (considerada a mais quente do Brasil!!!). Falei
com patroa e ela me incentivou a tentar. Pois bem, a prova era no dia 20 ou 21 de
dezembro de 2008 e eu parti de Vicosa/MG para Teresina/PIl num busdo da Itapemirim,
40 horas de viagem em onibus convencional. Foi uma viagem sensacional. Atravessei o
Espirito Santo de rabo a cabo. Cruzei a Bahia até chegar a Juazeiro e conheci Petrolina,
em Pernambuco. Ja no Sertdo do Piaui pude ver a lua cheia gonzaguiana. Cheguei a
Teresina no inverno de dezembro (periodo das chuvas). Antes de entrar para fazer a prova,
olhei prum lado e pro outro e me perguntei: o que estou fazendo aqui??? A resposta era
simples: buscando oportunidades. O tema da prova escrita sorteado foi Campo Elétrico,
matéria que estava na ponta da lingua. Terminei a prova com uma sensagdo de dever
cumprido e me preparei para a odisseia da volta.

Na volta fiquei em Muriaé para passar as festas de fim de ano com a minha mde.
Cheguei em Muriaé no dia 23/12/2008 a noite. No dia 24/12/2008, recebo uma ligagao.
Do outro lado alguém me diz: Ndo sou Papai Noel, mas tenho uma proposta pra te fazer:
vocé quer dar aula no Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna? Era Evanildo
Leite, entdo Diretor Geral do Campus Itaperuna me dizendo que eu estava sendo
convocado para assumir a vaga de professor do EBTT em Itaperuna. Ndo preciso dizer
o quanto fiquei feliz com a noticia. Dei um pulo de alegria. Falei com Evanildo que
acabara de chegar do Piaui onde havia feito prova em concurso publico para o mesmo
cargo. Eu ja havia me esquecido do concurso do CEFET Campos, mas com a expansao
da Rede Técnica Federal e a transformagdo dos CEFETs em IFETS, varias unidades
foram criadas, incluindo a de Itaperuna. Assim comegou a minha relagdo com o Campus
Itaperuna que ja dura 8 anos.

Na China antiga a Escola Confuciana pregava que a maior honra que um
homem poderia ter era ser servidor publico. Tenho para mim a mesma visdo do Mestre
Confucio sobre o servigo publico. Me sinto muito honrado de poder trabalhar numa
instituicao de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia. Quando me lembro do inicio do
funcionamento do IFFluminense Itaperuna, e rio de situagoes como o dia em que a minha

Brasilia 1975 ficou atolada no lamagal da via que dava acesso a escola, e vejo o tamanho
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do Campus atualmente fico satisfeito. Sou muito grato ao povo trabalhador brasileiro
“que segue em frente e segura o rojao” e que paga meu salario. Agradego a esse povo
pela oportunidade que permitiu ao filho do Verdureiro e da Auxiliar de Servigos Gerais
se tornar um Doutor e poder trabalhar no que gosta.

Vida longa ao IF Fluminense Campus Iltaperuna!

Continuemos no caminho como o passarinho cantado nos versos de Quintana!”

skook skok skok

Narrativa 5

Minha relagdo com o Campus Itaperuna

Roberto da Silva Lannes Filho — Diretor de Pesquisa, Extensdo e Politicas
Estudantis

“A relacdo com o Campus € muito boa. Iniciei meu exercicio no IFF Campus
Quissama e, naquele periodo, toda semana precisava viajar para longe da minha cidade
e ficar distante durante a semana para exercer minha funcéo em outro Ia.

Alguns meses depois eu consegui remogao para o nosso Campus, onde pude
voltar a residir com meus familiares e eliminar a angustia de ter que semanalmente me
distanciar.

Apesar de existir um pouco de questbes politicas que permeiam algumas
relacdes no Campus, e tenho sentido isso principalmente depois de assumir cargo de
direcdo, quando fui um pouco excluido dos grupos de discussdo que participava pelos
colegas terem o entendimento que pelo cargo eu sou incapaz de pensar de forma isenta
e responsavel, o clima € bom e me sinto bem em trabalhar aqui.

Com as oportunidades proporcionadas me sinto reconhecido por aqueles que
esperam resultados concretos pelo servi¢o que presto.

Com o atual cenario politico-econémico nacional algumas tensdes se afloram
abalando um pouco alguns momentos, mas no geral esses pontos de tensionamento sao
superados.

Uma das partes mais gratificantes do Campus é que muitas amizades convivem
no ambiente de trabalho, se sobressaindo o respeito e a certeza de que estamos
contribuindo para um mundo melhor, em especial para nossa regiéo ja téo sofrida.

Como consequéncia do acumulo de tarefas do cargo que ocupo hoje, apesar dos
bons sentimentos que sdo despertados na vida pessoal por pertencer a este Campus,

tenho tido um pouco de dificuldade de ter maior tempo para outras atividades pessoais
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necessarias como atividade fisica e mais contato com os amigos. Por ser exaustiva a

jornada, ao chegar em casa opto pelo descanso fisico. ”

*kkkikkk

A exposi¢ao desses memoriais traz uma visao afetiva do Campus Itaperuna sob
a dtica de algumas pessoas que 14 atuam/atuaram e tem a inten¢do de levar ao leitor parte
desses pensamentos e auxiliar na constru¢do dos saberes sobre esta institui¢do. Apesar do
olhar romantizado, obviamente nossa escola ndo esta livre de problemas e vivencia
multiplos desafios dia ap6s dia. Por isso, no capitulo a seguir, iremos discutir o cotidiano
e o fracasso escolar, como uma possibilidade de compreensao da “natureza e a génese do
processo educativo que se desenvolve no cotidiano escolar e identificar pistas para sua
transformagao no sentido de promover com sucesso a aprendizagem escolar dos alunos”

(PENIN, 2011, p.27).
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2. ESCOLA E COTIDIANO

S0 ¢ possivel que todos aprendam se, de fato, acreditarmos que todos
nos podemos aprender (Walter Omar Kohan, 2013)

O estudo do cotidiano vem crescendo em pesquisas académicas demonstrando
um aumento no interesse pelas questdes do dia-a-dia e das relagdes interpessoais, politicas
e sociais que surgem nesse contexto. Embora ndo seja nossa intengdo aprofundar em tal
discussdo, consideramos necessario trazer para nossa pesquisa algumas contribuicdes
desses estudos para que pudéssemos ampliar nosso olhar em relacéo a escola pesquisada.

Para Penin (2011) é necessario entender a escola no seu dia a dia “buscando
entender como se determinam reciprocamente 0s processos internos, burocraticos ou nao,
com 0s processos sociais mais amplos que estdo ocorrendo num determinado periodo e
conjuntura” (p.23). A autora afirma que:

Historia e cotidiano se entrelagam em cada escola, cada ‘obra’ para
revelar como, por que, com quem, para quem, contra ou a favor de quem
o funcionamento interno dessa escola se efetua a cada dia, cada ano,
com cada turma de alunos, professores, funcionarios, pais (p.25).

(...) conhecer a realidade escolar, integrando o conhecimento de sua
dindmica interna a dindmica histérica, apreendendo assim, o sentido das
contradi¢Oes presentes no momento da investigagédo (p.32).

Entender as demandas da escola a partir desse contexto é fundamental para
ponderarmos sobre a “especificidade da vida social num determinado tempo e lugar,
fugindo, assim, de sua inclusdo tdo somente em categorias amplas que se adequem a
realidades sociais ao mesmo tempo iguais e diferentes” (PATTO, 1999, p.186). Ou seja,
precisamos conhecer a realidade em que estamos inseridos, suas especificidades, sua
historia e cotidiano para, entdo, pensar em a¢oes especificas para esse cenario, de modo

a contribuir efetivamente para seu desenvolvimento.

2.1 Fracasso escolar — um obstaculo no processo educativo

O fracasso escolar € um tema que ha tempos tem despertado muito interesse nas
areas de psicologia escolar e educacdo. Maria Helena Souza Patto desenvolveu
importantes pesquisas tornando-se referéncia acerca do tema.

Ao trazer a contextualizacdo socio-histérica do fracasso escolar, Patto (1999)
evidencia a construcdo de uma sociedade classicista e liberal que defende que o esforcgo
individual é Gnico meio de atingir o sucesso.

A escola se apresenta como uma instituicdo normativa que exerce uma pressao

equalizadora em seus alunos anulando suas origens, saberes e diversidade. As
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subjetividades ddo lugar a uma educacéo atacadista e nesse processo educativo muitos
ficam para tras, produzindo o fracasso escolar, que embora seja fruto desse processo de
exclusdo, acaba se transformando em um problema também individual.

O fracasso escolar ¢ comumente ligado a problemas escolares de ndo-
aprendizagem, onde o aluno nao consegue se apropriar dos contetdos escolares, gerando
notas baixas, o que culmina em reprovacdo ou abandono da escola. As causas desse
fendmeno sdo varias, porém o aluno €, na maioria das vezes, apontado como o centro do
problema em diversos aspectos: sécio-cultural, familiar ou biolégico.

A preocupacdo com o fracasso escolar é constante entre muitos
pesquisadores e educadores. O foco é posto na individualidade, que
ilumina os argumentos dominantes no debate sobre o fracasso escolar.
Vérias sdo as justificativas usadas, recolhidas de aportes tedricos
diversos e algumas vezes divergentes, embora tratem, quase
exclusivamente, das criangas das classes populares (ESTEBAN, 2001,
p. 25).

Patto (1999, p. 74), afirma que pesquisadores “mesmo quando voltam os olhos
para a escola e o ensino [...] e neles identificam inumeras condic¢des que podem por si SO
explicar as altas taxas de reprovacéo e evasdo [...] acaba reafirmando as deficiéncias da
clientela como a principal causa do fracasso escolar”. A autora afirma também que a
psicologia, em algumas de suas vertentes, também colabora com esse pensamento
reducionista, perdendo de vista o foco em pesquisas sobre o aspecto pedagdgico do
processo educacional, que embora ndo seja o centro “da questdo do processo de
escolaridade de grande parcela das criancas brasileiras, mas a reducdo psicoldgica
certamente torna esta possibilidade mais remota” (p.125).

Vérias teorias foram desenvolvidas acerca do fracasso escolar, entre elas, estd a
da “caréncia cultural”, formulada nos Estados Unidos, que versa sobre a desigualdade
educacional estar conectada a diferenca de ambiente cultural onde as criangas pobres se
desenvolvem. Segundo essa teoria “a pobreza ambiental das classes baixas produz
deficiéncias no desenvolvimento psicoldgico infantil que seriam a causa de suas
dificuldades de aprendizagem e adaptacgdo escolar” (p.124).

Essa teoria foi aceita no Brasil na década de 70 e dialogava com o pensamento
hegeménico da época, onde havia a crenca de que 0s pobres, negros e mesticos, eram
incapazes de aprender, e com isso, atraiu a atencdo de educadores sensiveis ao problema
das desigualdades, mas, segundo a autora, “pouco instrumentados teoricamente, em

decorréncia da lacuna de sua formacéo intelectual, para fazer a critica deste discurso
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ideoldgico.” (p.125) O resultado disso foi uma assimilagéo acritica da teoria nos meios
académicos criando assim:

[...] as condigdes para uma tentativa de resolucéo da fratura contida na
visdo sobre as causas do fracasso escolar até entdo em vigor: a partir de
duas afirmac@es inicialmente ndo conciliadas — “ as causas estdo na
escola” x “ as causas estdo na clientela” — produziu-se uma terceira que
as integrava: a escola é inadequada para as criangas carentes, ou seja,
uma escola supostamente adequada a criangas das classes “favorecidas”
estaria falhando ao tentar ensinar, com 0S mesmos métodos e 0s
mesmos conteddos, criangas culturalmente “deficientes” ou
“diferentes” (PATTO, 1999, p. 128).

Em 1977, ap6s inimeras pesquisas que buscavam no individuo as causas das
dificuldades de aprendizagem, um grupo de pesquisadores da Fundacéo Carlos Chagas,
voltou seus olhares para a investigacdo do sistema escolar como possivel causador do
baixo rendimento das criancas das classes populares. Suas pesquisas priorizaram uma
visdo mais detalhada dos aspectos intra-escolares de seletividade social da escola.

Esse movimento causou uma ruptura politica e temética ao papel social da escola
sob a concepcéo liberal. Ao negar que a escola ¢ um lugar “meramente mantenedor da
ordem social vigente, resultou numa dificuldade de percepcéao de seu papel transformador
da estrutura social em vigor” (PATTO, 1999, p.152). A importancia de resgatar a escola
como projeto transformador da sociedade de classes, abriu espacgo para a introducéo das
ideias de Gramsci sobre “o problema da eficiéncia e do papel da escola para o povo”, e
possibilitou, num segundo momento, pesquisas sobre 0s obstaculos a escolarizacao das
classes populares:

Apesar da extensdo da escola as massas populares desfavorecidas, essa
escola ndo sofreu mudancas significativas em suas atribuicdes na
reproducdo das desigualdades sociais. No passado, a exclusdo atingia
0S (ue ndo ingressavam na escola; hoje, atinge 0s que nela chegam,
operando, portanto, de forma menos transparente. Vejam-se os altos
indices de evasdo nos primeiros anos de ensino. A extensdo de
oportunidades escolares e a transformacdo do sistema formal do ensino
ndo produziram de fato, consequéncias mais significativas na situacéo
de classe da grande maioria de habitantes (p.153).

Embora essa ruptura tenha sido significativa para dar novo félego nos estudos
sobre o fracasso escolar, na década seguinte, as pesquisas voltam a repetir o discurso de
que a escola ndo est& conseguindo se adequar a clientela carente e que “as criangas pobres
sao portadoras de dificuldades escolares que lhes sao inerentes” (p. 155). Patto relata que
trés afirmagdes sdo frequentemente encontradas em pesquisas na década de 80: “as
dificuldades de aprendizagem escolar da crian¢a pobre decorrem de suas condic¢des de

99, ¢

vida”; “a escola publica ¢ uma escola adequada as criangas de classe média e o professor
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tende a agir, em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal” e; “os professores nao
entendem ou discriminam seus alunos de classe baixa por terem pouca sensibilidade e
grande falta de conhecimento a respeito dos padrdes culturais dos alunos pobres, em
func¢ao de sua condicao de classe média.”

Penin (2011), traz um estudo, também nos anos oitenta, sobre o fracasso escolar
em escolas da periferia da cidade de S&o Paulo. Nesse trabalho a autora traz o estudo do
cotidiano como base para entender os aspectos intra-escolar e as causas dos resultados
insatisfatorios. Essa vertente dialoga com a busca de Patto (1999) por uma metodologia
que traga uma relacdo organica entre teoria e pesquisa.

Segundo Esteban (2001):

A compreensdo da vida escolar como parte da realidade social é um
eixo importante para as articulacdes que se fazem necessarias. Conferir
ao processo ensino/aprendizagem uma nova qualidade contribui para
gue sejam geradas condi¢cOes significativas para uma releitura do
processo vivido pelas criancas, professores, professoras e demais
participantes da atividade pedagdgica nas esferas intra e extra-escolar,
além de redefinir a analise da relacdo entre o que é interno ou externo a
escola (p.31).

2.2 Estudo do fracasso escolar nos Institutos Federais — desafios e
possibilidades

A proposta dos Institutos Federais, segundo Pacheco (2011) é de uma revolucéo
na educacdo profissional tecnol6gica, com a promessa de fuga do pensamento neoliberal
marcado “por um conteudo ideologico fundado no individualismo e na competitividade
que marcam a sociedade contemporanea” e no compromisso de subsidiar uma educagao
que contribua para a formacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Outra
caracteristica importante trazida pelo autor € o fato de os Institutos dialogarem com a
realidade da comunidade na qual estardo inseridos, promovendo o desenvolvimento
regional.

Em sua intervencdo, os Institutos Federais devem explorar as
potencialidades de desenvolvimento, a vocacgao produtiva de seu locus;
a geracdo e transferéncia de tecnologias e conhecimentos e a insercao,
nesse espaco, da mao de obra qualificada. Para tanto, 0 monitoramento
permanente do perfil socioecondémico-politico-cultural de sua regido de
abrangéncia tem grande importancia (PACHECO, 2011, p.22).

De acordo com Esteban (2001, p15), colocar em préatica um ideal de escola
publica de qualidade “tem sido um grande desafio para os educadores comprometidos
com a construcao de uma sociedade verdadeiramente democratica.” A autora traz essa

afirmacdo, pois acredita que a escola ndo é um ambiente democratico, j& que nega 0s
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saberes ndo-escolasticos e impdem uma légica, um saber Unico e legitimo, fazendo com
que a ignoréncia seja a Unica alternativa de quem ndo domina esse conhecimento,
transformando assim o potencial criativo em impossibilidades. Em sua fala, a autora
também traz a questdo das diferencas sociais que aumentam o “fosso entre saber ¢
ignorancia” (p.19) e que ¢ necessario compreender o que a cultura hegemonica subtraiu
ou desprezou para se estabelecer e a partir dessa compreensao pensar numa politica mais
democrética.

Anterior a criacdo dos Institutos Federais, Frigotto (2007), ja trazia uma
importante critica em relacédo a oferta e manutencéo do ensino profissional no Brasil. Para
ele, esta claro que “por tras de cada conceito de conteido ou de organizagdo e
financiamento da educacdo profissional e tecnoldgica, aninha-se um longo embate
historico de carater politico-ideoldgico, que expressa relacbes de poder que se reiteram
em nosso processo historico” (p.1130). Ou seja, esse tipo de ensino vem para servir a
ideologia do governo que estiver no comando.

A escola torna-se entdo um mecanismo de transformacéo social e politica, ndo
apenas dos educandos, mas de toda uma comunidade. “Neste quadro de transformagao e
tensdo social, a escola se mantém como uma instituicao socialmente relevante. Sendo um
espaco plural (...) é importante na luta pela constituicdo dos significados e préaticas
sociais” (ESTEBAN, 2001, p.23).

O esforco pela democratizacdo do acesso a escola vem sendo pauta dos
educadores, do poder publico e dagqueles que tém sido excluidos, porém o que se discute
¢ se essa escola, essa tentativa, cumpre com o que propde. A escola “(...) apresenta-se
como instituicdo sélida, no contexto da sociedade moderna. Individuos de todas as classes
sociais clamam por ela, exigindo seu crescimento e aprimoramento para cumprir aquilo
que ela promete” (PENIN, 2011, p.29).

No caso dos Institutos Federais, a preocupacao foi de que a expanséo e qualidade
dessas escolas atraissem ndo apenas a classe trabalhadora, mas uma minoria ja téo
privilegiada e por isso foram tragcados planos para fomentar o acesso do publico-alvo.
Como o ingresso se d& através de processos de selecdo, Pacheco (2011, p.11) reitera que
“temos excelentes experiéncias em andamento que podem ser ampliadas e disseminadas
com a brevidade possivel. Cotas para oriundos da escola publica e afrodescendentes,
sorteio, etc. sdo iniciativas que podem ¢ devem ser implementadas.”

Apesar dos IF’s terem sido criados no final de 2008, a Lei 12.711/12, que diz

respeito ao ingresso nas Universidades Federais e nas Instituigdes Federais de Ensino
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Técnico de Nivel Médio, foi decretada em 29 de agosto de 2012, tendo sua portaria
publicada em 11 de outubro do mesmo ano. A Lei dispde sobre a reserva de vagas nessas
instituicdes, respeitando o minimo de 50% delas para estudantes que tenham estudado
integralmente em escolas publicas. Dessas vagas, metade deverao ser destinadas a quem
pertence a familias com renda per capita inferior a 1,5 salarios minimos e a outra metade
a pretos, pardos e indigenas (BRASIL, 2012).

Além da democratizacdo do acesso a escola com ampliacdo de vagas, é
necessario pensar em como esse aluno, de classe menos favorecida, vai estabelecer sua
trajetdria dentro dessa escola. Para Esteban (2001) a ampliacdo do acesso e das vagas nao
expressa uma democratizagcdo concreta, pois apesar de ser uma possibilidade de
escolarizag@o, muitas vezes “nega o conhecimento que a escola promete socializar” pois
muitas ndo conseguem responder adequadamente as exigéncias escolares. De acordo com
a autora (2001, p.25)

Como a construgdo de uma sociedade baseada em relagBes simétricas
ndo é possivel, ja que a atual estrutura social depende das diversas
hierarquias nas quais se organizam, torna-se indispensavel a producéao
de mecanismos de aceitagdo do bindmio inclusdo/excluséo sobre o qual
se assenta a dindmica real da sociedade. A dindmica inclusdo/exclusdo
social faz com que o processo social de universalizagdo da
escolarizacdo seja acompanhado pelo fracasso escolar.

Para melhor compreender como 0s aspectos histéricos e sociais apresentados

dialogam com as préaticas escolares e se estas estdo colaborando para produzir o fracasso
escolar, por exemplo, faz-se necessaria uma maior aproximacao do cotidiano da escola
que, segundo Penin (2011), pode acontecer sob uma 6tica macrossocial, onde vai tratar a
escola e seu papel, trazendo-a como instituicdo ou aparelho do estado?, ou pelo ponto de
vista microssocial que ira tratar dos sujeitos e de suas rela¢fes sociais.

A autora explica que a visdo macrossocial, embora seja a mais adotada por
pesquisadores, “ndo tem avancado em explicagdes de eventos mais concretos e vivos da
realidade escolar” (p.39), enquanto a dimensdao microssocial revela elementos mais
precisos sobre as adversidades que a escola e seus sujeitos vivenciam.

Ao adentrarmos no organismo da escola, podemos perceber como as politicas de
acesso e permanéncia estdo se dando (ou ndo), se o processo de ensino-aprendizagem esta
sendo eficiente e como os sujeitos desse cenario estdo lidando com essa realidade. Esse

aspecto € fundamental para os resultados escolares, pois segundo Esteban (2001, p.30)

2 Conceito herdado das explicagdes “critico reprodutivistas” da escola.
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O modo como a escola, o/a professor/a e o/a aluno/a, sujeitos do
processo ensino/aprendizagem, assumem o didlogo entre o saber e 0
ndo-saber dentro do movimento de construgdo de conhecimentos
organizado pela escola é um importante articulador do movimento de
manutencdo/transformacdo das praticas pedagdgicas e, em
consequéncia, da producéo dos resultados escolares.

Em sua principal pesquisa, em 1980, que deu origem a obra “A produgio do
fracasso escolar”, a autora buscou na sociologia da vida cotidiana, mais especificamente
em Agnes Heller, suporte tedrico acerca do estudo do cotidiano, pois

Por estar voltada para as relagbes entre a vida comum dos homens
comuns e 0s movimentos da historia, e por ndo perder de vista a
especificidade das pessoas envolvidas nas a¢Ges que tecem a vida
cotidiana, sua obra é particularmente promissora como referéncia
tedrica para a reflexdo sobre a escolarizacao das classes subalternas, nos
paises capitalistas do terceiro mundo, concebida como processo
histérico tecido por todos os que se confrontam em cada unidade escolar
(PATTO, 1999, p. 167).

Essa busca criou uma necessidade de critica a ciéncia positiva, em relagdo ao
método de pesquisa necessario para produzir conhecimento em ciéncias humanas e
sociais que dessem conta da complexidade da esséncia da vida humana. De acordo com
a autora, a ciéncia positiva, apesar de prestar importantes contribuigdes, define como
auténtica partes isoladas de um mundo complexo e em movimento, produzindo “uma
concepg¢ao empobrecida do mundo humano” (p. 183).

Para a autora, ao optarmos pela pesquisa em educagdo com as proposi¢coes do
materialismo dialético é necessario que se construa uma relagcdo organica entre teoria e
pesquisa, onde observaces e entrevistas sejam realizadas e interpretadas em dialogo com
a historicidade e realidade do campo investigado. Assim podemos alcancar a
singularidade de determinado lugar e tempo, sem reduzi-la as categorias gerais como
Estado, cultura, modo de producéo, etc (p. 186).

Desse modo, o cotidiano escolar nos fornece pistas importantissimas para
tracarmos nosso caminho em busca da compreensao das causas do fracasso escolar, visto
que cada instituicdo € plural e Unica.

A vida se move com certezas e incertezas, que estdo em permanente
dialogo e alimentam o debate a respeito do contexto escolar como parte
desta realidade social. Tal realidade representa um enorme desafio para
a educagdo, demandando um olhar minucioso para o contexto,
revelador de necessidades e de possibilidades peculiares. Trazer a vida
escolar para o cenario significa colocar os focos sobre os professores,
professoras, alunos e alunas, que ddo vida e visibilidade a sala de aula
(ESTEBAN, 2001, p. 23).
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O foco pretendido no contexto da presente pesquisa € o aluno e suas
especificidades. Por isso, consideramos justo e necessario apresentar conceitos acerca dos
jovens que compdem o cendrio do ensino médio na tentativa de descontruir o estereotipo

negativo que foi socialmente construido acerca do adolescente.
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3.  SUBJETIVIDADE E TRAJETORIA ESCOLAR

O capitulo anterior retrata a importancia de se conhecer o cotidiano da escola
para que possamos compreender melhor suas necessidades e possibilidades dando foco
as relacdes que ali se desenvolvem e déo vida a escola.

Ao tratarmos do cotidiano escolar e dos atores que compdem esse cenario,
voltamos nossos olhares para os alunos e suas subjetividades. Entendemos que, se as
escolas sdo dotadas de particularidades que as diferenciam, assim também s&o os jovens
que fazem parte dela.

A visdo homogénea que se tem acerca dos jovens, impede um olhar mais
aprofundado nas relagdes juventude-escola. Segundo Leédo (2011), para que possamos
desenvolver pesquisas nesse contexto € necessario que nao podemos partir

(...) de uma visdo homogénea dos jovens brasileiros. A juventude como
categoria de analise, € uma construgdo histérica e social na qual se
cruzam as diversas posic¢des sociais ocupadas pelos sujeitos e seu grupo
de origem, as representagdes sociais dominantes em um dado contexto
e as culturas juvenis, as experiéncias e as praticas produzidas pelos
jovens. N&o se pode, portanto, falar de uma juventude universal, mas
em jovens que vivem e compartilham experiéncias a partir de contextos
sociais especificos (LEAO, 2011, p. 101).

3.1 Adolescéncias ou juventudes? — Um mundo fora da caixa

Quero colo! Vou fugir de casa/Posso dormir aqui com vocés?/Estou
com medo, tive um pesadelo/S6 vou voltar depois das trés
(Pais e Filhos, Legido Urbana, 1989).

Neste capitulo vamos tratar do tema adolescéncia, ndo com a pretensao de
esgota-lo, até mesmo porque € um assunto que precisa estar em constante movimento.
Também ndo temos a pretensao de classificar e normatizar essa fase do desenvolvimento
humano, mas de questionar as varias teorias existentes acerca do tema e assim ampliar o
olhar que nos, educadores, precisamos potencializar ao atuarmos com esse publico.

Ao entrarmos no campo da préatica, vivenciando uma experiéncia com os jovens,
precisamos nos debrugar em teorias que superem visdes naturalizantes presentes e
dominantes na Psicologia. Aguiar, Bock e Ozella (2001) afirmam que “elas geram
propostas de trabalho que aceitam a realidade social como imutavel e que ndo veem nas
questdes da Psicologia determinagdes que sdo sociais” (p. 205).

Rubem Alves (2005) ja dizia que a adolescéncia era algo que o inquietava, e que
nenhum dos angulos que olharmos para o assunto ird esgotd-lo. Ele classifica

poeticamente essa fase como um mistério € um desafio intelectual:
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Biologicamente a adolescéncia pode ser descrita como uma série
de transformacgdes anatomicas ¢ hormonais. E verdade. Sob um
ponto de vista psicoldgico ela pode ser entendida como uma crise
que decorre de um descompasso entre 0s processos mentais € 0s
processos fisicos. Mentalmente, os adolescentes continuam a
pensar como criangas. Mas o tamanho do seu corpo, agora,
impede que os pais apliquem sobre eles as técnicas de persuasao
e controle que haviam sido eficazes quando eles eram criangas.
Ao poder da adolescéncia corresponde a impoténcia dos pais. E
por ai vao se multiplicando as explicagdes, todas verdadeiras
(ALVES, 2005, p. 37).

Indo ao encontro deste pensamento, mas ndo concordando com as afirmacdes,
iremos transitar brevemente entre as teorias que compdem esse campo de estudo,
analisando fundamentos que ocasionaram a constituicdo da adolescéncia como fase
relevante do desenvolvimento humano.

Aberastury e Knobel (1992) desenvolveram estudos que contribuiram para o
campo da psicologia, na perspectiva psicanalitica, sobre a adolescéncia e que vem
influenciando pesquisadores até hoje. Os autores afirmam que essa fase do
desenvolvimento humano possui caracteristicas que sdo intrinsecas aos jovens € que esse
fator € o que influencia seu comportamento.

Knobel (1992) afirma que os fatores socioculturais sdo importantes no que tange
ao desenvolvimento dos jovens, porém afirma também que restringir o estudo apenas a
isso seria uma concepgdo fragmentada de algo que necessita de uma verdadeira
universalidade do conhecimento da evolugdo humana. Para ele “o problema da
adolescéncia deve ser tomado como um processo universal de troca, de desprendimento,
mas que serd influenciado por conotagdes externas peculiares de cada cultura, que o
favorecerdo ou dificultardo, segundo as circunstancias” (KNOBEL, 1992, p. 26).

O termo “problema” utilizado por diversas vezes na obra do autor, reflete sua
opinido sobre o assunto: “(...) considero que a adolescéncia, mais do que uma etapa
estabilizada, € processo, desenvolvimento, e que, portanto, deve se admitir e compreender
a sua aparente patologia, para situar seus desvios no contexto da realidade humana que
nos rodeia” (KNOBEL, 1992, p. 26).

Para ele a adolescéncia é uma fase onde se faz necessario a estabilizacdo da
personalidade e que esse processo ndo se faz sem o surgimento de atitudes patoldgicas,
representadas por comportamentos que fogem das condutas normativas estabelecidas

socialmente pelos adultos e que sdo comuns desta etapa da vida.

Essa visdo patologizante e normalizante marca a historia da Psicologia sobre
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esse fendmeno e cria esteredtipos sociais negativos aos jovens, pois a0 nos apoiarmos em
teorias que naturaliza a juventude como portadora de problemas, propensa a crises e
comportamentos antissociais, reforcamos a imagem de que os adolescentes sdo sujeitos
transgressores, rebeldes, violentos e assim, problematicos (CHECCHIA; SOUZA, 2014,
p. 107).

Aberastury (1992) faz uma critica na qual enfatiza que os estudos sobre
adolescéncia tém centralizado apenas o adolescente e ndo em suas relagdes sociais € na
dificuldade dos pais e adultos em aceitar seu crescimento e estabelecimento de uma nova
forma de relacionamento. Diante disso, a autora questiona se os comportamentos de
rebeldia sdo “por necessidade do adolescente ou também ¢ resultante de um mundo que
lhe proibe a acdo e obriga-o a refugiar-se na fantasia e na intelectualizacdo?”
(ABERASTURY, 1981, p. 17). O mundo adulto sente-se ameagado pelos ideais do
adolescente e responde a isso criando obstaculos para o crescimento tratando-os com total

incompreensao, rejeitando-o e intensificando sua autoridade.

A violéncia dos estudantes ndo € mais do que a resposta a violéncia
institucionalizada das forcas da ordem familiar e social.

Os estudantes se revoltam contra todo o nosso modo de vida, rejeitando
as vantagens tanto como seus males, em busca de uma sociedade que
ponha a agressdo a servico dos ideais de vida e eduque as novas
geracdes visando a vida e nao a morte (ABERASTURY, 1992, p. 19).

Desse modo, segundo a autora, os jovens buscam emancipa¢do ndo para
tornarem-se adultos precoces, mas para serem jovens com direitos e liberdade
semelhantes aos que os adultos tém. Toda a adolescéncia, além de seus aspectos pessoais,
carrega tracos do grupo social, historico e cultural que vive e € necessario que o exercicio
em busca de liberdade se faca sem violéncia.

Apesar dos autores afirmarem a influéncia dos aspectos historicos e sociais na
formacdo dos adolescentes, eles se alicercam na ideia de que desequilibrios e
instabilidades sdo inerentes ao jovem e pressupdem uma crise pré-existente no
adolescente. E essa a perspectiva que marca a naturalizagio e a universalizagio do
comportamento adolescente e que tem imperado na concepgao desse momento da vida.

Quando construimos esse olhar uniforme sobre os adolescentes, presente nas
teorias desenvolvimentistas, estamos negligenciando as desigualdades existentes nas
relagdes sociais e dispondo a culpa de suas a¢des no proprio jovem. Coimbra, Bocco e

Nascimento (2005), ao analisarem o conceito de adolescéncia afirmam que:
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Quando se aceita a constru¢do de uma identidade do sujeito na
adolescéncia, além da produgdo de uma "identidade adolescente(...)
afirma-se um determinado jeito correto de ser e de estar no mundo, uma
natureza intrinseca a essa fase do desenvolvimento humano. Ao
colarmos uma etiqueta referendada por leis previamente fixadas e
embasada nos discursos cientifico-racionalistas, pode-se criar um
territorio especifico e limitado para o jovem, uma identidade que
pretende aprisiona-lo e localiza-lo, dificultando possiveis movimentos.
Ao se reafirmar a homogeneidade, nega-se a multiplicidade e a
diferenca (COIMBRA; BOCCO; NASCIMENTO, 2005, p. 6).

Entendendo a necessidade de renunciar as perspectivas naturalizantes e
patologizantes da adolescéncia no campo da Psicologia e pautados em referenciais
teodricos socio-historicos, psicologos vem construindo novas teorias acerca da
constitui¢do da adolescéncia (CHECCHIA; SOUZA, 2014).

O carater historico da adolescéncia trazido por Ari¢s (1981) relata que na Idade
Média ndo se tinha uma defini¢cdo especifica sobre essa fase da vida. Ao se tratar das

terminologias das idades, o termo adolescente ndo tinha espaco. Segundo o autor:

Até o século XVIII, a adolescéncia foi confundida com a infancia. No
latim dos colégios, empregava-se indiferentemente a palavra puer ¢ a
palavra adolescens (...) reconheceu também que ndo existiam termos
em francés para distinguir pueri e adolescentes. Conhecia-se apenas a
palavra enfant (crianga). (...) No final da Idade Média, o sentido desta
palavra era particularmente lato. Ela designava tanto o putto (...) como
o adolescente, 0 menino grande, que as vezes era também um menino
mal-educado (ARIES, 1981, p. 31-32).

O mesmo autor relata que o surgimento da adolescéncia comecou mais
fortemente a partir de uma necessidade da sociedade burguesa em separar 0s seres em
formacdo dos seres adultos e da necessidade de afastamento das criancas do mundo do

trabalho através das escolas.

O periodo da segunda infancia-adolescéncia foi distinguido gragas ao
estabelecimento progressivo e tardio de uma relagdo entre a idade ¢ a
classe escolar. Durante muito tempo, no século XVI e até mesmo no
século XVII, essa relagdo foi muito incerta. [...]

Os mestres se habituaram ent3o a compor suas classes em fungdo da
idade dos alunos. As idades outrora confundidas comecaram a se
separar na medida em que coincidiam com as classes, pois desde o fim
do século XVI a classe fora reconhecida como uma unidade estrutural.
Sem o colégio e suas células vivas, a burguesia ndo dispensaria as
diferencas minimas de idade de suas criancas a aten¢do que lhes
demonstra, e partilharia nesse ponto da relativa indiferenca das
sociedades populares (ARIES, 1981, p. 164).

Sobre os aspectos historicos, Lepre (2005) afirma que no século XVIII ja se

discutia os aspectos da adolescéncia, mas que apenas no século XX que criou-se
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verdadeiro interesse nesse grupo € em seu comportamento ¢ “definiu-se claramente a
puberdade e as mudancas psiquicas, para que tivéssemos a imagem do adolescente atual”
(LEPRE, 2005, p.31).

Outro ponto importante que Lepre (2005) traz é a questdo cultural. Baseada em
estudos de Mead e Piaget, a autora afirma que a cultura na qual o jovem esta inserido vai
influenciar seu comportamento. Quanto mais heterogénea, mais possibilidades ele tera de
escolhas, e essa diversidade e autonomia e véo influenciar no seu desenvolvimento moral.

Esses aspectos demonstram e legitimam a forte influéncia do contexto historico-
social no desenvolvimento do individuo e baseados nessas fontes tedricas que iremos nos
debrucar para (des)construir a imagem dos jovens sujeitos de nossa pesquisa.

Aguiar, Bock e Ozella (2001) trazem em seus estudos a visdo socio-histérica que
“concebe o homem como um ser histérico, isto &, (...) um ser constituido ao longo do
tempo, pelas relacdes sociais, pelas condi¢cdes sociais e culturais engendradas pela
humanidade” (p.206). Esse olhar provoca uma nova concepgédo de adolescente, pois ao
torna-lo histoérico e vinculando seu desenvolvimento a sociedade rompemos com a Visao
que patologiza e normatiza seus comportamentos. Para a psicologia sdcio-historica, a
adolescéncia ndo é uma fase do desenvolvimento, mas uma criacdo social com
significacéo cultural.

Compreender a adolescéncia sob essa 6tica, segundo os autores, faz avancar a
psicologia pois vincula o desenvolvimento do homem a sociedade e a Psicologia ao
desenvolvimento social, “despatologiza o desenvolvimento humano, na medida que o
torna historico” (p.206) e abandonamos uma l6gica normativa, onde o normal é algo que
os homens escolheram valorizar, mas que ndo é necessariamente natural e nem eterno,
pois 0s interesses sociais se modificam com o tempo.

Apesar de marcas do desenvolvimento humano estarem associadas a
adolescéncia, esta ndo é um periodo natural do desenvolvimento. Esse periodo foi
interpretado, definido e elaborado pelos homens e as marcas corpdreas que surgem nessa
fase, ndo podem ser vistas apenas como naturais, mas também sociais. O crescimento dos
seios nas meninas, ou 0 desenvolvimento da massa muscular dos meninos, sdo
significados de forma diferente com o passar dos anos. Antigamente 0s seios eram Vistos
como forma de amamentar os filhos e os masculos para cagar, guerrear ou trabalhar. Hoje,
as mesmas marcas sdo vistas como sinais de beleza, sensualidade e masculinidade
(AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2001).
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Na introducdo de seu livro sobre adolescéncia, Calligaris (2000) afirma que
muitos jovens e pais acreditam que a adolescéncia é apenas uma fase e que vai passar,
porém o autor nega essa afirmacéo e responde que essa fase € um mito inventado no
século XX e sustentado até hoje, sendo uma das formac@es culturais mais poderosas e
que além de ser um objeto de inveja, é também uma fonte de desconfianca e repressédo
preventiva.

O autor contextualiza a adolescéncia comparando-a a um aeronaufrago, que ao
cair no meio de uma floresta é acolhido por uma tribo indigena. Para que se aprenda os
costumes, a lingua e a cultura dessa tribo, € necessario 12 anos de preparacdo e durante
esse tempo é percebido que para se destacar na tribo € fundamental saber pescar com
arpdo e tocar berimbau-de-boca. Pois bem, passado esses anos e sentindo-se preparado
para fazer parte da tribo, os ancidos revelam ao aeronaufrago que, mesmo ele sabendo
todos os costumes e todas as técnicas da pesca e do instrumento, € necessario mais dez
anos de treino para que ele possa ser tratado de igual para igual. Acrescentam também
que ele podera treinar e tocar sem responsabilidades, e que esse tempo sera muito feliz e
necessario para sua formacéo, mas que ainda necessita de protecao por mais algum tempo
e que suas atividades serdo como uma brincadeira (CALLIGARIS, 2000, p. 12-14).

Essa comparacdo é perfeitamente aplicavel aos adolescentes, pois segundo o
autor, as criangas passam por volta de 12 anos se integrando a nossa cultura e quando
obtém um aprendizado minimo para fazer parte da “tribo” dos adultos, estes dizem que
ainda ndo esta na hora e lhe impdem mais alguns anos de espera para poderem ser
reconhecidos como adultos.

Uma vez transmitidos os valores sociais mais basicos, ha um tempo de
suspensdo entre a chegada a maturagdo dos corpos e a autorizacdo de
realizar os ditos valores. Essa autorizacdo é postergada. E o tempo de
suspensdo é a adolescéncia.

Esse fendmeno é novo, quase especificamente contemporaneo. E com
a modernidade tardia (com o século que mal acabou) que essa moratéria
se instaura, se prolonga e se torna enfim mais uma idade da vida
(CALLIGARIS, 2000, p. 16).

Para Bock, Aguiar e Ozella (2001, p. 209), a adolescéncia “deve ser
compreendida nessa insercio. E importante perceber que essa totalidade social é
constitutiva da adolescéncia, ou seja, sem essas condi¢des sociais a adolescéncia nédo
existiria ou ndo seria esta da qual falamos.”

As caracteristicas patologicas e normais da adolescéncia apresentadas por

Knobel (1992) e que representam um “problema”, sdo explicadas pela Psicologia socio-
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histérica como caracteristicas que compdem a adolescéncia, ndo pelo fato de serem
reflexos bioldgicos ou luto pelo corpo infantil, mas por uma reagdo contra o fato de serem
impedidos de ingressar no mundo adulto. “A imposi¢do dessa moratéria ja seria razao
suficiente para que a adolescéncia assim criada e mantida fosse uma época da vida no
minimo inquieta” (CALLIGARIS, 2000, p. 16).

Os autores explicam que os jovens apresentam todas as caracteristicas para
entrarem no mundo adulto, o que vinha acontecendo historicamente, e agora por
necessidades sociais esse direito é negado, construindo assim uma “contradi¢do basica
que caracterizara a adolescéncia” (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2001, p. 210). Quando
se nega a inserc¢do do jovem no mundo dos adultos, ele se afasta do mundo do trabalho e
automaticamente ndo torna-se independente, o que “é uma pega-chave da educagéo
moderna. Em nossa cultura, um sujeito sera reconhecido como adulto e responsavel na
medida em que viver e se afirmar como independente, autbnomo — como os adultos dizem
que sdo” (CALLIGARIS, 2000, p. 17). O mesmo autor também afirma que o que 0s
adultos usam como desculpa para justificar a moratéria € a falta de maturidade nos jovens,
porém a espera que € imposta a eles “¢ justamente o que o mantém ou torna inadaptado e
imaturo” (p.17)

Essa contradicdo gera comportamentos que caracterizam a adolescéncia: a
rebeldia, a moratdria, a instabilidade, a busca de identidade e os conflitos. Ao nédo
autorizarmos 0s jovens as experiéncias dentro de suas possibilidades na realidade social,
também ndo os autorizamos testar seus limites e impossibilidades, criando um sentimento
de onipoténcia entre eles. “Essas caracteristicas, tdo bem anotadas pela Psicologia (...)
sdo histdricas, isto €, foram geradas no processo historico da sociedade e vao se
transformar ou ser reforcadas, dependendo das condi¢cdes materiais da vida de um
determinado grupo social” (AGUIAR; BOCK; OZELLA, 2001, p. 211).

Esse entendimento acerca do jovem-social, também recai sobre o jovem-
estudante, onde também cria-se uma visdo negativa da relacdo desse com a escola. Ledo
(2011) relata que, na viséo social

E como se todos os jovens, particularmente os estudantes das camadas
populares nas escolas publicas, estivessem contaminados por um virus
antiescolar. Cada vez mais, busca-se, nos pesquisadores e profissionais
da pedagogia e da psicologia, a vacina para esse “mal” que se propaga.
Em geral, os jovens sdo apontados como os principais culpados, uma
vez que, absorvidos pela TV e pela internet, dominados pelo consumo
e pelo lazer, ou marcados pela pobreza e pela violéncia, ja ndo ddo o
devido valor & educacio (LEAO, 2011, p.100).
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Além de buscar perspectivas tedricas que rompam com essa Visao, & necessario,
segundo o autor, “um esfor¢o para ouvir mais os jovens a partir de sua condi¢do social”
(p. 101). A partir disso, pensamos em uma abordagem que contemplasse nossos esforgos
de romper com essa l6égica dominante e nos proporcionasse demonstrar a importancia de
criar um ambiente de confianca com esses sujeitos a fim de ndo mais negar o direito a

fala dentro das institui¢fes de ensino.
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4.  OPODER DO DIALOGO NAS RELACOES ESCOLARES

O presente capitulo apresenta a abordagem que utilizamos para que pudéssemos
estar em contato com os sujeitos da pesquisa. Os autores que trouxemos para dialogar
nesse capitulo, representam em seus estudos o sentimento de comprometimento e respeito
as pessoas € o verdadeiro interesse em uma pratica mais preocupada com o
desenvolvimento humano, um exemplo disso sdo os grupos de encontro, baseados na
Abordagem Centrada na pessoa (ACP) de Carl R Rogers. As experiéncias vividas por ele
e sua equipe pretendiam criar possibilidades para as pessoas “compreenderem melhor a
si proprios, de se tornarem conscientes das atitudes que poderiam ser causas de fracasso
na relagdo de aconselhamento” (ROGERS, 1970, p. 15).

Ao pensarmos nesse tipo de abordagem, foi necessario estabelecer uma relagao
entre a formacgao dos pesquisadores, o método de pesquisa, o contexto no qual estavamos
pesquisando e os sujeitos que participariam conosco desse momento € no que poderiamos
oferecer a eles.

A atuagdo do psicologo escolar ¢ um assunto bastante debatido entre os
profissionais da area, segundo Insfran (2010), a ABRAPEE (Associagdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional) reconhece que a atuacdo desse profissional deve
acontecer em todo o contexto escolar e com todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, € ndo se concentrar apenas no aluno e em seus problemas de aprendizagem.
Em suas possiveis formas de atuagdo, a autora destaca que:

(...) o psicélogo escolar comprometido com uma mudanga
paradigmatica do seu papel e sua préatica nas instituigdes educativas,
poderia propor aos sujeitos em interacdo neste ambiente um trabalho
em grupo, onde estes possam discutir sobre as situagdes cotidianas que
vém causando dificuldades ao processo educativo, objetivo Gltimo do
sistema educacional em geral (p. 68).

Em seu livro “A producdo do fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia”,
Patto (1999), traz sua experiéncia em uma escola na periferia da cidade de Sdo Paulo,
onde observou, entrevistou e trouxe para a pesquisa todos os envolvidos nos processos
educativos, incluindo os alunos e familiares. A autora relata que ¢ muito raro os alunos
participarem do processo de pesquisa quando se estuda o fracasso escolar. Estes sdao
apenas transformados em ntimeros “frios e impessoais” € inexistentes enquanto sujeitos.
As pesquisas sdo sobre eles e ndo com eles (p.22).

Rubem Alves (1994) em “A alegria de ensinar”, escreve sobre a responsabilidade

do professor de passar alegria para seus alunos, porém, logo no segundo capitulo, o autor
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fala sobre o sofrimento escolar e em como os alunos sao deslegitimados e colocados numa

posicao de ndo-saber pelas institui¢cdes de ensino:

Estou com medo de que as criangas me chamem de mentiroso. Pois eu
disse que o negdcio dos professores ¢ ensinar a felicidade. Acontece que
eu ndo conheco nenhuma crianga que concorde com isto. Se elas ja
tivessem aprendido as ligdes da politica, me acusariam de porta voz da
classe dominante. Pois, como todos sabem, mas ninguém tem coragem
de dizer, toda escola tem uma classe dominante e uma classe dominada:
a primeira, formada por professores ¢ administradores, ¢ que detém o
monopolio do saber, e a segunda, formada pelos alunos, que detém o
monopolio da ignorancia, e que deve submeter o seu comportamento e
0 seu pensamento aos seus superiores, se desejam passar de ano. Basta
contemplar os olhos amedrontados das criangas e os seus rostos cheios
de ansiedade para compreender que a escola lhes traz sofrimento. O
meu palpite € que, se fizer uma pesquisa entre as criangas e 0s
adolescentes sobre as suas experiéncias de alegria na escola, eles terdo
muito que falar sobre a amizade e o companheirismo entre eles, mas
pouquissimas serdo as referéncias a alegria de estudar, compreender ¢
aprender. A classe dominante argumentara que o testemunho dos alunos
ndo deve ser levado em consideragdo. Eles ndo sabem, ainda... Quem
sabe sdo os professores e os administradores (ALVES, 1994, p. 11-12).

A inten¢do dessa pesquisa € justamente legitimar os testemunhos desses alunos,
ouvi-los, facilitando a liberdade de expressao e o relacionamento mais aberto e direto com
seus pares, para que juntos possam refletir sobre temas relacionados a sua formagao e o

lugar que ocupam nesse processo, tanto académico, quanto pessoal.

4.1 . Grupos de encontro — Carl Rogers

Os grupos de encontro vém como uma possibilidade de experiéncia através do
dialogo, mediados por um facilitador, onde “cada membro caminha para uma maior
aceitacdo do seu ser global — emotivo, intelectual e fisico — tal como ele é, incluindo as
suas potencialidades” (ROGERS, 1970, p.19. Grifo do autor). Surgem, segundo o autor,
de uma necessidade de humanizacdo da nossa cultura, pois ao deixarmos de nos importar
com o humano, nos tornamos impessoais € pouco interessados em nossas necessidades
psicologicas. Essa busca ¢ “uma fome de relagdes proximas e verdadeiras, onde
sentimentos e emog¢des se possam manifestar espontaneamente (...) € assim se torne
possivel uma maior evolugao” (p.23).

Freire (2005), ja dizia que a escola e as relagdes que nela se apresentam, sdo
fundamentalmente narradoras, dissertadoras, ou seja, onde um sujeito fala (educador) e
os outros escutam (educandos). Esse tipo de relagdo, segundo o autor, ¢ morta e mantém

a relacdo opressor-oprimido cada vez mais forte. Para ele, o didlogo ¢ o caminho para a
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libertagdo de uma educacdo restrita e autoritdria e defende que aconteca de forma
reflexiva para que os oprimidos possam “reconhecer-se como homens, na sua vocagao
ontolodgica e historica de ser mais.” (p.59)

Nos grupos de encontro, Rogers (1970), afirma que promovem uma liberdade
emocional, possibilidades de mudangas pessoais € uma visao mais critica as regras
institucionais, trazendo assim uma capacidade de relacionamento interpessoal mais fluida
e construtiva. As pessoas e institui¢des que ndo conseguem se adaptar a essa liberdade,
tendem a recear esses grupos.

Entre os campos de reflexao, sugeridos pelo autor, as instituigdes de educagao
se mostram aptas a esse tipo de experiéncia pelo fato de necessitarem de uma melhor
comunicagdo entre os alunos, professores e¢ administradores. Quando ocorrem no
ambiente escolar ¢ possivel identificar diversas demandas, antes ndo percebidas,
inesperadas, mas que vém a tona durante a abertura do didlogo nos grupos. Assim, com
as trocas que acontecem nesse ambiente, € possivel pensar em mudangas que possibilitem
o desenvolvimento de todos os envolvidos. Morin (2011, p.29), afirma que “quando o
inesperado se manifesta, ¢ preciso ser capaz de rever nossas teorias ¢ ideias, em vez de
deixar o fato novo entrar a forca na teoria incapaz de recebé-lo.”

Com isso, buscamos direcionar a atengdo aos alunos e proporcionar a eles um
espaco para o didlogo, ndo apenas com questdes escolares, mas também sobre assuntos
que atravessam seu dia-a-dia. Segundo Amatuzzi (1989), quando o educador se dispde a
ouvir o educando, este emerge de sua posi¢cao de ouvinte e passa a usar a palavra como
meio de expressdo auténtico, podendo entdo contribuir para sua formagdo. Ao
permitirmos a fala dos alunos, podemos identificar suas demandas de uma forma mais
significativa. Saimos do nosso lugar de detentores do saber e nos dispomos a conhecer
com esses sujeitos, aprender com eles sobre suas necessidades, seus anseios, suas historias.

Nesse contexto, Amatuzzi (1989, p. 75) traz importantes contribui¢des:

A fala do outro surge, pois, no didlogo onde me disponho a ouvir, expor-
me e responder. Eu diria que € isso que valoriza o outro a ponto de ele
entdo vir a falar, abrir-se para a palavra: acreditd-lo como interlocutor
legitimo. O que nos envolve e compromete também. Nao podemos
fazer isso assepticamente, eximindo-nos de presenca, afastando-nos do
risco de sermos questionados, assegurando-nos, no isolamento, de uma
posicao inabalavel.

O autor defende que no processo educativo, a fala do educando ¢ importante e

indissociavel do saber, pois ao dizer de si mesmo o sujeito estd se conhecendo melhor,
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estimulando seu desenvolvimento e se adequando a multiplicidade instavel da vida, o que
faz da fala uma das dimensdes do saber e ndo uma parte do processo.

Quando Amatuzzi (1989), diz que ndo podemos “fazer isso assepticamente”, ele
esta nos dizendo que ndo se pode ouvir o aluno sem estar aberto ao que ouviremos, ¢
necessario querer estar, querer ouvir e fazé-lo verdadeiramente. Freire (2005, p. 60), fala
que quando nos abrimos para o didlogo “é preciso que creiamos nos homens oprimidos.
Que os vejamos capazes de pensar certo também”, e quando esta crenca falha, quando
ndo acreditamos no que estamos fazendo, a comunicagdo ndo acontece e se torna
inauténtica.

Os grupos de encontro, no contexto escolar, apesar de ndo fugirem
completamente dos rigores da ciéncia, por serem um método de pesquisa, e da dicotomia
teoria/pratica, busca nos distanciar do paradigma cartesiano sujeito/objeto, pois segundo
Morin (2011, p. 26):

Este paradigma determina uma dupla visdo do mundo — de fato, o
desdobramento do mesmo mundo: de um lado, o mundo de objetos
submetidos a observagdes, experimentacdes, manipulacdes; de outro
lado, o mundo de sujeitos que se questionam sobre problemas de
existéncia, de comunicagdo, de consciéncia e de destino.

Optamos por estar do outro lado, do mundo dos sujeitos que pensam e dialogam
sobre suas experiéncias, pois ao buscarmos relagdes mais humanas na educacio, nossas
acdes devem caminhar no sentido de promover esse encontro, amparados na crenga dos
educandos e sendo companheiros destes nessa relacao (FREIRE, 2005).

O dialogo, proposto pelo autor e base dos grupos, € uma forma de transformar
as relacdes no contexto escolar. E romper com as contradi¢des entre educador, como
depositario de informacdes e saberes, ¢ educandos como receptaculos passivos de
conteudos narrados, promovendo outras possibilidades de convivéncia. Quando o
educador se permite ao dialogo com o educando, ambos aprendem na relagdo e “se tornam
sujeitos no processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos de autoridade’ ja
nao valem” (p.79).

Nao ¢ possivel estabelecer essa relacao, sem nos envolvermos nela. Entre tantos
acontecimentos, entre tantas profissdes possiveis, quando escolhemos ser educadores,
estamos escolhendo estar no mundo para promover a liberdade, com esperanca, com amor
e respeito. Freire (2005, p. 91) evidencia isso de forma bastante clara:

Nao ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos
homens. Nao ¢ possivel a pronuncia do mundo, que ¢ um ato de criagao
e recriacdo, se nao ha amor que a infunda.
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Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacao
de dominagao. (...) Porque € um ato de coragem, nunca de medo, o amor
¢ compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes,
oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. A
causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque ¢ amoroso €
dialdgico.

Como ato de valentia, ndo pode ser piegas; como ato de liberdade, ndo
pode ser pretexto para a manipulagdo, sendo gerador de outros atos de
liberdade. A ndo ser assim, ndo ¢ amor.

(...) Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens,
nao me ¢ possivel o didlogo.

Ainda sobre o comprometimento com os sujeitos da pesquisa, apontamos a
colaboracdo de Rogers (2009), para endossar nossa afirmagdo. Ele relata sobre suas
experiéncias e descreve que percebeu que, para ajudar uma pessoa e realmente contribuir
para seu desenvolvimento, foi necessario abandonar todas as técnicas e teorias que
conhecia ¢ se debrugar na experiéncia de relacdo que esta proporciona. “Se pP0SSO
proporcionar um certo tipo de relacao, a outra pessoa descobrird dentro de si a capacidade
de utilizar esta relagdao para crescer, ¢ mudanca ¢ desenvolvimento pessoal ocorrerdao.”
(p.37)

Segundo o autor, ha alguns aspectos que precisam ser trazidos para pratica
quando entramos em contato com pessoas para termos uma relagao frutifera.

Dessa forma, a relagdo que considerei util ¢ caracterizada por um tipo
de transparéncia de minha parte, onde meus sentimentos reais se
mostram evidentes; por uma aceitacdo desta outra pessoa como uma
pessoa separada com valor por seu proprio mérito; e por uma
compreensdo empatica profunda que me possibilita ver seu mundo
particular através de seus olhos. Quando essas condigdes sdo alcancadas,
torno-me uma companhia para o meu cliente, acompanhando-o nessa
busca assustadora de si mesmo, onde ele agora se sente livre para
ingressar (ROGERS, 2009, p.40).

(..)A medida que o professor criar essa relagdo com a classe, o estudante
se tornard um aluno com mais auto iniciativa, mais original, mais auto-
disciplinado, menos ansioso ¢ direcionado pelos outros (ROGERS,
2009, p.43)

E importante esclarecer que além do envolvimento na experiéncia dessa pesquisa,
ha o respeito as teorias que originaram esse estudo e uma metodologia inspirada em
preceitos ja experimentados no campo da psicologia escolar. Esta escolha esté alicercada
no discurso de Rogers e apresentada por Amatuzzi (1989), quando este, escreve sobre
algumas reflexdes do autor. Ele conta que quando Rogers viu-se diante da dualidade
objetividade/subjetividade, percebeu que seus trabalhos estavam apontando mais para

linha existencial e fenomenologica, fato que ndo era comum em psicologos americanos.
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Em seu livro “Torna-se pessoa” o autor escreve um capitulo onde reflete sobre o
positivismo 16gico, no qual foi educado, e o pensamento existencial subjetivo, que refletia
mais sua experiéncia terapéutica. Conforme vai discorrendo o capitulo e colocando seus
anseios em relacdo a sua “vida dupla”, ele finalmente chega a conclusao de que a ciéncia
apenas existe nas pessoas. “A ciéncia objetiva (...), apenas existe subjetivamente nas
pessoas. Formalmente considerada, a ciéncia ¢ uma abstracdo. Enquanto ato, ela ¢
praticada, vivida, por uma ou varias pessoas num contexto ndo-desprovido de um sentido
por essas pessoas atribuido” (p. 92). Ou seja, a subjetividade € que torna a ciéncia possivel
e ndo o contrario, pois ela so ¢ utilizada e se torna aceita quando os sujeitos a utilizam
para buscarem algo que os interessem.

Rogers, enquanto psicdlogo, utilizava de base empirica para nortear seu trabalho,
mas nao abria mao da reflexdo filoso6fica em suas observacoes e admitia essas reflexdes
para elaborar seus temas de pesquisa. Amatuzzi (1989, p. 95) escreve que:

Todo o discurso tedrico de Rogers se apresenta como um esforgo de
apontar para algo que ndo estd contido no proprio discurso, ou de
elaborar instrumentalmente meios de se apropriar mais adequadamente,
ou de lidar com esse algo. Esse algo ¢é o vivido, a experiéncia concreta
e direta, que ndo se deixa substituir, enquanto tal, por elaboragdes
teoricas, mesmo quando sua mobilizacdo possa ser instrumentalizada
por elas.

Assim como Rogers, temos o compromisso com nossas bases tedricas para
elaborar um método, mas o que de fato nos interessa na pesquisa ¢ a vivéncia, a
experiéncia que o didlogo nos trard e na ciéncia que surgird a partir desses encontros. A

seguir sera apresentada a metodologia e procedimentos utilizados na pesquisa.
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5. PESQUISA - METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

5.1 Metodologia

Para melhor evidenciar e expor a complexidade dos processos sociais que
encontramos no ambiente escolar, optamos por desenvolver uma pesquisa-agao
educacional onde “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanga
para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a
respeito da pratica quanto da propria investigacao” (TRIPP, 2005, p. 446). Ou seja,
a pesquisa- acdo, a0 mesmo tempo em que pesquisa, realiza agdes que modificam

o campo que esta sendo pesquisado, limitado pela ética e contexto da pratica.

A escolha dessa metodologia de pesquisa deu-se pelo fato de estarmos
pesquisando em um cenario social ndo manipulado e ndo passivel de controle rigoroso, o
que requer uma intervencdo proativa que esteja disposta a mudancas estratégicas para
analisar as informagdes da pesquisa. E uma metodologia que atende a pratica, pois da-se
sempre a partir de um problema, no caso, os altos indices de fracasso escolar, ¢ nos
possibilitou a um olhar mais reflexivo sobre a demanda e pensar em estratégias de

intervencgdes durante e apos a pesquisa. Segundo Tripp (2005)

“A pesquisa-acdo ¢ sempre deliberativa porque, quando se intervém na
pratica rotineira, esta se aventurando no desconhecido, de modo que ¢
preciso fazer julgamentos competentes a respeito como, por exemplo,
daquilo que mais provavelmente aperfeicoara a situacdo de maneira
mais eficaz” (p. 449)

E importante ressaltar também que a pesquisa-a¢io ndo tem como finalidade
resultados empiricos baseados em teorias cientificas, mas sim a possibilidade de entender
o processo no qual os fendomenos se desenvolvem, problematizando-os para,
posteriormente, discutir intervengdes que possam contribuir com a situagdo de maneira
mais eficaz. Morin (2011, p.29) afirma que “quando o inesperado se manifesta, ¢ preciso
ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo entrar a forca
na teoria incapaz de recebé-lo.”

Assim, a pesquisa-acdo foi a metodologia que mais se aproximou do que

pretendiamos nos encontros com os sujeitos da escola pesquisada.

5.2 Participantes
Os alunos que participaram da pesquisa foram ao todo 202, todos matriculados

no primeiro ano do ensino médio do Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna.
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Destes, 73 cursavam administracdo, 49 quimica, 37 eletrotécnica e 38 informatica.

A pesquisa foi autorizada pela direcdo geral do Campus e realizada em encontros
semanais com cada turma com a dura¢do de um tempo de aula (50 minutos). O horario
dos encontros foi acordado com a direcdo de ensino da escola para que nao houvesse 6nus
para os alunos com transporte e alimentacao. Os encontros foram encaixados na grade de
horario, cobrindo os tempos livres existentes.

Por serem menores de idade, todos os participantes encaminharam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo 1) para que os responsaveis legais
assinassem e apods a devolugado do referido termo, a pesquisa foi iniciada

A faixa etaria dos pesquisados ¢ de 15/16 anos, sendo 51,4% do sexo feminino.
Sao provenientes de diversos municipios da regido noroeste do estado do Rio de Janeiro,
de Minas Gerais e do Espirito Santo e, tendo como maioria, moradores do municipio de

Itaperuna (RJ).

5.3 Procedimentos

Inicialmente o projeto de pesquisa foi apresentado a Direcdo Geral do IF
Fluminense Campus Itaperuna e apo6s uma reunido com os coordenadores de curso, no
dia 25 de maio de 2016, a pesquisa foi aprovada e encaminhada para a dire¢do de ensino
para que os horarios dos encontros fossem adequados ao quadro de horarios da escola.

Apbs essa adequacdo e com os horarios e turmas definidos, foi montado um
cronograma de atividades para serem propostas nos encontros. Os encontros tiveram
duragdo de 50 minutos semanais durante todo o ano letivo de 2016.

As atividades propostas compreendem em apresentacdo pessoal, questionario
inicial, roda de conversa, exibi¢do de videos, dindmicas de grupo e debate de temas
definidos pelos proprios alunos. A tentativa foi de levar a mesma atividade & todas as
turmas, porém nem sempre foi possivel, diante da diversidade e adversidades que foram
encontradas durante a pesquisa.

O objetivo desses encontros foi de conhecer mais os(as) alunos(as), suas
historias, habilidades e como pensam a escola e o contexto social no qual estdo inseridos
e assim produzir conhecimento sobre o corpo discente e criar estratégias para estabelecer

um didlogo mais adequado entre escola-aluno.

5.4 Inquietacio inicial - os porqués de pesquisar nessa escola
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O ingresso nos cursos técnicos integrados ao ensino medio dos Institutos
Federais ocorre através de processos seletivos, que sdo realizados anualmente e atraem
candidatos com faixa etéria entre 14 e 15 anos. Um levantamento prévio de dados mostrou
que, em 2014, 778 candidatos se inscreveram no certame para o preenchimento de 175
vagas, nas areas de quimica, informatica e eletrotécnica. Considerando os alunos
repetentes, nesse mesmo ano, formaram-se seis turmas de primeiro ano, nas diversas
areas, com um total de 224 alunos.

Ao analisar o resultado dessas turmas ao final do primeiro ano, os dados apontam
para uma realidade inquietante: vinte e seis alunos foram transferidos por diversos
motivos (greve na instituicdo, dificuldade com o curso e mudanca de cidade) e sessenta e
dois foram reprovados, revelando um indice de 39,3% de resultados insatisfatorios para
a instituicdo. Esses dados trazem alguns questionamentos: porque um aluno que, apesar
de ter sido aprovado em um processo seletivo concorrido, desiste dessa oportunidade?
Como a escola se apresenta para os alunos a ponto de gerar 27,7% de reprovagdes? Qual
a relacdo destes alunos com a sua formacao?

Esse nimero expressivo, desperta a hipotese de que ha um conflito no processo
de adaptacdo a essa nova realidade social. Os professores apresentam como justificativas
desse quadro a falta de interesse dos alunos no ensino médio, a pouca dedicagdo aos
estudos e acumulo de defasagens anteriores. Por outro lado, os alunos reclamam da
complexidade do conteddo técnico e propedéutico, além da grade curricular
sobrecarregada e a falta de interesse na formacdo técnica, pois o principal objetivo,
segundo alguns, ¢ “passar no vestibular”. A “liberdade que os estudantes t€m no Campus”
também é um discurso muito utilizado (até mesmo pela comunidade externa) para
responsabilizar a escola, visto que se acredita que o aluno fique “muito solto”, isto ¢, sem
ninguém para vigiar, por exemplo, se ele estd ou ndo em sala de aula, e que essa
“liberdade” prejudica os resultados.

Diante de tal realidade, decidimos dar inicio a pesquisa para ter mais clareza em

relacdo a esses fatos, porém, com a inten¢do de dar énfase aos discursos dos discentes.
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6. MAGIA E TECNICA, ARTE E POLITICA - O ENCONTRO ENTRE A
TECNICA E O HUMANO

Voltar a pagina. Nao vira-la. Ficar no meio. No canto. Na quietude da
pagina que ndo ¢ anterior nem posterior. Deter-se. Nem no que ja foi
lido, nem no que se esta por ler. O estremecimento do que acaba de ir-
se. A incerteza do que vird. A isso também se pode chamar, sobretudo
leitura (SKLIAR, 2014, p. 65.

Para inicio de conversa, ¢ importante informar que esse trabalho comegou de tras
para frente. Explico: a pesquisa de campo iniciou-se antes da escrita, portanto a teoria
veio apds a pratica. Baseamos a parte tedrica dessa pesquisa nas situacdes observadas
durante os encontros com os alunos. A pratica nos fez buscar teorias para que pudéssemos
entender melhor algumas questdes como: que escola ¢ essa? Quem sdo os sujeitos que
estdo partilhando suas vidas conosco? Como podemos contribuir para os debates
necessarios dentro da escola?

Foi respondendo essas questdes que pudemos construir os capitulos desse
trabalho, compreender melhor os sujeitos da pesquisa, delinear o percurso a ser seguido
e os autores que iriam dialogar conosco nesse projeto.

Inumeras interrogacdes foram surgindo no decorrer desse processo de escrita e
elaboracdo do trabalho, o que certamente acontece com a maioria dos pesquisadores, pois
durante essa jornada académica, outras questdes vém surgindo, outras possibilidades e
nos parece que o tempo que dispomos ndo dard conta de tanto assunto, tantas
particularidades.

Ao comegarmos a pesquisar em uma escola, por exemplo, percebemos como ela
¢ multipla, com possibilidades infinitas de temas a serem debatidos e estudados. No caso
de uma escola técnica, como a que retratamos nesse trabalho, o leque de possibilidades ¢
muito mais amplo, o que nos deixa muito mais indecisos na hora de escolher sobre o que
falar e como falar. Entre tantas possibilidades, escolhemos um tema que nos afeta de

forma mais particular: os jovens alunos que transitam nesse cenario escolar.

Ledo, Dayrell e Reis (2011), ressaltam a importancia de pesquisadores trazerem
esses atores do cendrio escolar para o primeiro plano, de forma a considerar ndo apenas
sua condi¢ao de aluno, mas sim de sujeitos constituidos social e historicamente. Para eles
“levar em conta o jovem existente no aluno implica reconhecer que a vivéncia da
juventude, desde a adolescéncia, tende a ser caracterizada por experimentagdes em todas

as dimensdes da vida subjetiva e social” (p.1068).
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6.1 Existir é dizer-se: relato de uma experiéncia em educacio

Levando em consideracdo a afirmagdo anterior e entendendo a importancia do
dialogo nas relacdes escolares, direcionamos nossos esfor¢cos para criar um espaco onde
pudéssemos ter um contato direto com os alunos criando grupos de encontro (ROGERS,
1970), onde poderiamos aprender mais sobre esses jovens. O resultado desses encontros
foi muito além do que esperdvamos, pois ndo aprendemos sobre eles, mas aprendemos
com eles. Isso foi possivel, pois ao entrarmos em contato com esses sujeitos, aconteceu
algo que segundo Benjamin (2012), filosofo alemao, estd cada vez mais raro: uma
experiéncia.

A experiéncia, segundo Larrosa (2016):

(...) é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que
nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressdo, € que as vezes, algumas vezes, quando cai na mao de alguém
capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se converte em
canto. E esse canto atravessa o tempo € o espaco. E ressoa em outras
experiéncias e em outros tremores ¢ em outros cantos. Em algumas
ocasides, esses cantos de experiéncia sdo cantos de protesto, de rebeldia,
cantos de guerra ou de luta contra as formas dominantes de linguagem,
de pensamento e de subjetividade.

Mesmo entendendo que o conceito de experiéncia em Larrosa (2016), ¢ dotado
de uma complexidade filosofica que talvez ndao tenhamos alcangado, sua obra trouxe para
a pesquisa um olhar mais sensivel as questdes vivenciadas, contribuindo para direcionar
nosso olhar, nossas falas e escrita. O autor nos ensinou a ver além, ver o que antes nao
percebiamos simplesmente pelo fato de ndo entendermos o que era uma experiéncia.

Entendemos que a experiéncia nao ¢ algo planejado, pensado, ela ¢ algo que
acontece, ou melhor, que nos acontece. Planejamos a pesquisa, elaboramos questionarios,
fizemos cronograma, pensamos em um problema e quando entramos em campo, tudo que
haviamos planejado ndo era tdo essencial como pensavamos. Nao produzimos uma
experiéncia, mas ela nos aconteceu em nossas agdes. Segundo o autor “ndo se faz uma
experiéncia, mas sim se sofre, nao € intencional, nao estd do lado da agdo e sim do lado
da paixdo. Por isso a experiéncia ¢ atencdo, escuta, abertura, disponibilidade,
sensibilidade, exposi¢ao” (p.68).

Para Benjamin (2012) a possibilidade de viver uma experiéncia esta se perdendo
pelo fato de estarmos num tempo de excesso de informagao. Segundo Larrosa (2016), o
excesso de informac¢do que temos hoje ndo sdo experiéncias, mas sim o contrario, uma

“antiexperiéncia”, pois ao sentirmos a necessidade de saber sobre tudo e opinar sobre
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tudo, nos tornamos alguém que “tem uma opinido supostamente pessoal e supostamente
propria e, as vezes supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo de
que tem informacgao” (p. 20). Isso nos afasta de que algo nos acontega, pois nos torna “um
sujeito fabricado e manipulado pelos aparatos da informacao e da opinido, um sujeito
incapaz de experiéncia” (p.21)

Ao nos encontrarmos com esses jovens, procuramos nos despir de teorias,
conceitos e opinides e nos dispusemos a parar € nos conectar significativamente com o

que estava acontecendo:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
o automatismo da ag¢do, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2016, p. 25).

E esses encontros, nos tocou de tal modo, que nos impulsionou a escrever de
forma que outras pessoas possam sentir toda a poténcia que sentimos diante desses jovens
do interior, que trazem suas historias, seus anseios, muitas duvidas, varias certezas e que
foram se construindo e desconstruindo, assim como nos, no decorrer desse ano. Benjamin
(2012) acreditava que a narrativa era a forma mais apropriada para expressar a experiéncia,
pois “¢ uma forma artesanal de comunicagdo. Ela mergulha 4 coisa na vida do narrador

para em seguida retira-la dele” (p.221).

Para Dutra (2002), a narrativa, ao contrario da informagao, ndo pretende explicar
ou informar qualquer fato, mas faz com que o leitor tenha liberdade para interpretar a

historia e dar a amplitude que ndo existe na informagao:

A narrativa tem a capacidade de suscitar, nos seus ouvintes, 0s
mais diversos conteudos e estados emocionais, uma vez que,
diferente da informacao, ela nao nos fornece respostas. Pelo
contrario, a experiéncia vivida e transmitida pelo narrador nos
sensibiliza, alcang¢a-nos nos significados que atribuimos a
experiéncia, assimilando-a de acordo com a nossa (DUTRA,
2002, p. 374)

6.2 Narrativas - como construimos as pontes
Benjamim (2012, p. 221) dizia que um narrador sempre comegava sua historia

com uma “descri¢do das circunstancias em que foram informados os fatos que vao contar

73



a seguir”. Essa descricao foi trazida no decorrer desse trabalho, onde o leitor pode
conhecer nossa escola e as teorias que fazem fundo a nossa pesquisa.

Uma narrativa fala sempre de uma experi€ncia e como vimos em Larrosa (2016),
a experiéncia ¢ algo que nos toca, que nos causa um tremor. Por isso, irei narrar esses
momentos, esses tremores que ocorreram durante um ano de encontros com as turmas
ingressantes no Campus onde atuo ha nove anos. E importante ressaltar que os encontros
superaram as barreiras das salas de aula e aconteciam ndo apenas no tempo-espago em
que me propus a pesquisa, mas foram acontecendo no cotidiano, nas entrelinhas, nos
corredores, na cantina. Os alunos viam em mim uma possibilidade de dialogo, uma
abertura e uma ponte entre eles e a “escola”.

Mesmo a experiéncia sendo algo pessoal, ela ndo ¢ individual ou particular, mas
singular e narrar essas experiéncias podem provocar inquietagdes em quem estiver lendo,
e talvez essas inquietagdes ndo sejam as mesmas que me ocorreram e esse fator € que
traduz a beleza de tudo isso: despertar sensagdes diferentes e possibilidades outras dentro
do mesmo contexto.

Rogers (2009, p.30) dizia que, entre muitas coisas que aprendeu, verificou que
abrir canais para que as pessoas possam comunicar seus sentimentos foi algo
enriquecedor para ele e compartilhamos esse sentimento, pois procuramos “reduzir as
barreiras entre os outros € mim, para que eles possam, se for esse o seu desejo, revelar-se
mais profundamente.”

Segundo o autor, cada individuo pensa e age de maneira particular e por isso ele
diz:

Acabei, no entanto, por reconhecer que essas diferengas que separam
os individuos, o direito que cada pessoa tem de utilizar sua experiéncia
da maneira que lhe é propria e de descobrir o seu proprio significado
nela, tudo isto representa as potencialidades mais preciosas da vida.
Toda pessoa ¢ uma ilha, no sentido muito concreto do termo; a pessoa
s6 pode construir uma ponte para comunicar com as outras ilhas se
primeiramente se dispds a ser ela mesma e se lhe ¢ permitido ser ela
mesma. Descobri que é quando posso aceitar uma outra pessoa, o que
significa especificamente aceitar os sentimentos, as atitudes e as
crengas que ela tem como elementos reais e vitais que a constituem, que
posso ajuda-la a tornar-se pessoa: € julgo que ha nisso um grande valor
(ROGERS, 2009, p.32).

Em um ano de encontros, inimeros fatos ocorreram ¢ vamos narrar os que mais
nos provocaram e provavelmente encontrem eco em muitas outras pessoas, pois “aquilo
que ha de tnico e de mais pessoal em cada um de ndés ¢ o mesmo sentimento que, se fosse

partilhado ou expresso, falaria mais profundamente aos outros” (ROGERS, 2009, p. 37).

74



As narrativas sao em ordem cronoldgica e trazem os seguintes temas: primeiros
encontros, apresentacdo dos alunos, questionario, cabra cega, liberdade, respeito, cartas,
rotulos, sexualidades, fénix, recepcao dos calouros — o projeto, a banda — essa ¢ a tltima
oragao, recepgao dos calouros — o Ultimo encontro e conversagdes — escrever e ler como
escuitar. Essas nomenclaturas ficam mais claras conforme a narrativa vai se

desenvolvendo e fazem parte do contexto de cada encontro ou acontecimento.

6.2.1 Primeiros encontros

Ah! Como as entrelinhas s&o importantes! E nelas que estdo escritas
as coisas que so a alma pode entender (RUBEM ALVES, 1994)

Iniciar os encontros foi dar o primeiro passo num caminho desafiador.
Primeiramente por eu estar assumindo um papel diferente do qual eu atuo na escola, onde
minhas atribui¢des sdo administrativas, e assumir o lugar de pesquisadora diante de tantos
alunos e nao deixar que os dois papéis se confundissem. Nesse momento eu deixei de ser
a assistente administrativa e passei a ser “outra coisa”. Digo “outra coisa”, pois tanto os
alunos, quanto eu, ndo sabiamos nomear nossos encontros ¢ nem minha fungdo de uma
maneira plausivel. Eu n3o me sentia a vontade me intitulando de “pesquisadora”,
“psicologa”, ou qualquer nome que me pusesse numa posicao acima dos alunos. Eu queria
estar com eles de forma igualitéria, desprovida de titulos, de autoritarismos que pudesse
impedir ou reduzir a abertura dos encontros. Apresentei-me com meu primeiro nome €
deixei para eles a tarefa de me encaixarem no titulo que achassem mais conveniente.

A primeira semana de atividades resumiu-se em fazer minha apresentacdo
pessoal e explicar como seriam os encontros. Os alunos se mostraram interessados no
projeto e curiosos sobre questdes como nota, avaliacao, pontos e presenca. Expliquei que
se tratava de uma pesquisa e que essas questoes nao seriam parte da pesquisa.

Iniciei com a turma Quimica 1B, composta por 24 alunos, sendo 17 do sexo
feminino e 7 do sexo masculino. Ao chegar, pedi que formassem uma roda com as
carteiras e todos foram bem receptivos e curiosos quanto ao que iriamos fazer.
Mostraram-se atentos as informagdes e comprometeram-se a participar dos encontros de
forma regular.

Num primeiro momento, contei minha histéria na escola, como foi minha
trajetdria escolar e que a participagdo deles seria muito importante para a constru¢ao do
meu trabalho. Disse ainda que nossos encontros seriam abertos a qualquer participacao

deles e que eles poderiam apresentar sugestdes de lugares para realiza¢do dos encontros,
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temas a serem debatidos e atividades que poderiamos realizar.

Apos o exposto, alguns perguntaram se “valia nota” ou se ganhariam pontos por
participarem dos encontros. Expliquei que nossos encontros faziam parte da minha
pesquisa da pos-graduacgao e que nao tinha relagdo direta com as disciplinas, portanto eles
ndo seriam avaliados quanto a participagdo, mas que a presenca de todos seria muito
importante.

As reagdes das turmas foram semelhantes, em todas me chamaram de “#ia” ou
“professora”, e embora eu tenha insistido que me chamassem pelo nome, acabei me
dando por vencida e aceitei o titulo.

Ao me despedir, indiquei que os horarios dos nossos encontros estavam no
quadro de horarios, juntamente com as disciplinas e que na proxima semana voltariamos
a nos encontrar. Esse episodio se repetiu em todas as turmas com poucas diferengas entre

elas.

6.2.2 Apresentacio dos grupos

No segundo encontro, sugeri novamente que formassem uma roda com as
carteiras para que pudéssemos nos ver melhor e assim trocar nossas historias. Juntei-me
a roda e pedi que cada um se apresentasse, mas que nao dissesse apenas nome ¢ idade.
Pedi que cada um falasse de onde veio, qual a cor preferida, banda, série que assistiam,
se tinham animais de estimagdo, contasse um pouco das suas historias e de quem eram
como sujeitos e ndo apenas como alunos. Busquei deixar claro que estava interessada
sobre suas experiéncias, sobre quem eles eram além da escola.

Surgiram boas historias e eles gostaram de contar sobre isso. Ouviram a historia
dos colegas, algumas breves, outras nem tanto, mas respeitaram o momento do outro e
participaram de forma ativa.

Na turma Quimica 1B, a grande maioria dos alunos sdo provenientes da zona
rural ou de cidades vizinhas. Apenas seis alunos sdo de Itaperuna, e somente uma aluna
proveniente de escola particular. As historias que surgiram nessa turma foram
relacionadas a atividades rurais que eles sabiam exercer, como tirar leite de vaca, por
exemplo. Falaram de seus hobbies, gostos musicais e dos seus animais de estimagdo. A
turma foi bem participativa e todos se apresentaram durante o encontro.

Em todas as turmas os encontros aconteceram de um modo parecido, porém cada
uma apresentou particularidades e muitas diferencas. Na turma Quimica 1A, composta

por 25 alunos, sendo 17 do sexo feminino e 8 do sexo masculino, surgiram historias mais
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relacionadas a familia e relacionamentos amorosos. E uma turma muito madura e
apresentam respeito mutuo.

As turmas de informdtica sdo bem parecidas, a turma A é composta por 18 alunos,
onde 14 sdo do sexo masculino e 4 do sexo feminino e a turma B, 20 alunos, sendo 15 do
sexo masculino e 5 do sexo feminino. O nimero de alunos provenientes de escola
particular ¢ um pouco maior e a grande maioria também vem de cidades vizinhas. Os
alunos sdo mais timidos, mas o encontro fluiu de forma positiva. Todos participaram, se
apresentaram de forma breve, respeitando os demais colegas. Muitos ja se conheciam da
escola anterior e esse fator, segundo eles, gera maior seguranca no cotidiano escolar.

O encontro com a turma Administracdo 1B foi tranquilo. Todos os alunos
estavam presentes, € embora a turma seja bem numerosa (36 alunos, sendo 28 do sexo
feminino e 8 do sexo masculino), conseguimos nos organizar em circulo e pedi, que por
estarmos em um niimero grande, a apresentagdo fosse mais curta, mas que dissessem algo
sobre quem eles sdo. Surgiram boas historias, a turma se divertiu, contaram que ja havia
um casal na sala e também algumas diferencas entre eles. Falaram sobre a inseguranca
que sentiam em estar numa escola nova e muito diferente do que estavam acostumados,
mas que estavam gostando de ocupar aquele lugar. Perguntaram muito sobre as bolsas de
assisténcia que a escola oferece.

A experiéncia mudou um pouco de cendrio quando me encontrei com as duas
ultimas turmas: Administracdo 1A e Eletrotécnica 1. A primeira tem 37 alunos, sendo 27
do sexo feminino e 10 do sexo masculino. A segunda tem 38 alunos, sendo 32 do sexo
masculino e 6 do sexo feminino.

As duas turmas sao bem numerosas € muito agitadas e ndo haviam demonstrado
esse comportamento no primeiro encontro. Senti muita dificuldade em fazer com que
prestassem atencdo na proposta do encontro e nos colegas. Os alunos brigavam entre si,
trocavam ofensas e ameagas. Para ser justa, esse comportamento ndo era generalizado.
As duas turmas possuem alguns sujeitos que articulam as discussoes e as brigas, enquanto
a maior parte da turma fica quieta, observando. A questdo principal € que essas “cenas”
impedem a atuagdo dos alunos enquanto grupo e dificultam o andamento da proposta dos
encontros. Mesmo com dificuldade consegui conhecer um pouco de cada um, ouvir suas
historias.

A turma de eletrotécnica ¢ menos madura em relagdao as outras. Gostam muito
de jogar futebol e video game. As meninas da turma sao timidas e apenas duas participam

mais das discussdes. Sdo muito preocupados com pontos e notas, mas afirmam que ndo
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gostam de estudar e a maioria afirma que nao vai seguir carreira técnica.
Para os demais encontros, busquei novas formas de trabalhar com essas turmas

a fim de compreendé-los e aproveitar melhor o tempo que passo com eles.

6.2.3 Questionario

Para melhor compreender os sujeitos da pesquisa, optei por utilizar no terceiro
encontro, um pequeno questionario aberto a fim de entender um pouco mais sobre a
escolha deles pelo IF Fluminense. As questoes foram:

1) O que levou vocé a fazer a selecdo do IFF?

2) Quais sdo suas expectativas enquanto alunos do curso escolhido?

3) O que vocé pretende com o curso técnico escolhido?

4) Quais sdo seus planos quando terminar o ensino médio?

5) Para executar esses planos, o que voceé precisa fazer?

Pedi para que anotassem as questdes numa folha de papel e me entregassem no
proximo encontro respondido. Porém, meu pedido foi um pouco mais completo: junto
com as respostas, eu gostaria que me entregassem um pouco deles também. Explico: pedi
que no papel com as respostas, eles imprimissem algo que eles gostassem, que eles
“personalizassem” as respostas com imagens, desenhos, fotografias, recortes, pinturas,
algo que trouxesse um pouco deles. Diante da diivida da grande maioria, expliquei que
podiam desenhar, colorir, rabiscar, criar no computador algo que refletisse um pouco
sobre como eles se sentiam, coisas que eles gostavam de fazer, ver, ouvir.

O resultado foi muito bom, na semana seguinte me deparei com trabalhos
incriveis, criativos e diversos. Nem todos os alunos participaram, alguns nao responderam
€ outros entregaram apenas as respostas, mas até a apatia com a atividade diz algo sobre
cada um.

As respostas da primeira questdo transitam entre discursos que exaltam “a
qualidade do ensino”, pela “busca do sucesso profissional” e até porque “fui obrigado
pelo meu pai”. Outro discurso muito presente nas respostas das demais questdes € o desejo
de “passar de ano e “entrar numa faculdade federal”.

Os alunos do curso de informatica deram maior énfase a qualificacdo oferecida
pelo curso e uma possivel atuagdo na area para pagar a faculdade ou até ingressar no

ensino superior. Os alunos do curso de administragdo, quimica e eletrotécnica buscam a

qualidade do ensino para dar base para os vestibulares, sendo o ensino superior o maior
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foco das respostas.

A forma como os questiondrios foram apresentados, somaram caracteristicas
pessoais a cada um que se disponibilizou a mostrar um pouco de si em forma de arte,
recortes, escritas e cores. Uma participante respondeu em caracol que gostaria de “montar
uma biblioteca publica, com um espago para os mendigos, onde ld eles vdo comer e
aqueles que se interessarem em ser alfabetizados, serdo.” Outra contou seu sonho em
cursar medicina, outros utilizaram frases, colaram fotos e produziram desenhos. Uma das
alunas, ao me entregar o questionario disse que “nesses desenhos tem tudo sobre mim.
Divirta-se”. Trarei alguns questionarios no Anexo II para exemplificar e ilustrar esse
trabalho.

6.2.4 Cabra cega

O terceiro encontro aconteceu fora da sala de aula. Fui com os alunos da Quimica
1B para o gramado e indiquei que formassem um circulo. Expliquei que iriamos brincar
de cabra-cega®, onde quem estivesse vendado teria que descobrir quem era o outro apenas
tocando seu rosto, cabelo e roupas.

Pedi que uma pessoa se voluntariasse para iniciar a brincadeira e entao
comeg¢amos. Todos os alunos quiseram participar ¢ aparentemente se divertiram com a
dindmica. Mesmo com pouco tempo de convivio, eles conseguiam, mesmo vendados,
identificar os colegas pelos detalhes como cabelo, acessorios, roupas, etc. Durante a
brincadeira observei que alguns meninos da turma aproveitaram a ocasido para tocar os
corpos das meninas de forma indevida. As reagdes das meninas foram de esquiva, mas
em seguida naturalizaram o ato. Orientei para que evitassem tocar em partes intimas dos
colegas e demos prosseguimento.

Em suma a atividade foi divertida e o fato de ter sido fora da sala de aula
movimentou o ambiente escolar, despertando a curiosidade de outros alunos e servidores.
Durante esse momento pude observar como os sujeitos se relacionavam, a intensidade
dessas relagoes, os possiveis conflitos e a cooperagdo e confianga entre eles. A partir desse
encontro consegui delinear alguns temas emergentes para trabalhar nos grupos de
encontro.

Essa atividade nao foi realizada com as outras turmas, pois ndo consegui cumprir
com meu cronograma de atividades devido mau tempo. Choveu todos os dias da semana

e nao tinhamos outro espago disponivel que pudesse abrigar essa dinamica. Optei por dar

3 Brincadeira em que um dos participantes, de olhos vendados, procura adivinhar e agarrar os outros.
Aquele que for agarrado, passara a ficar com os olhos vendados.
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continuidade no cronograma estabelecido e cancelar a atividade com as outras turmas.

6.2.5 Liberdade

Esse tema foi pensado a partir da dindmica da cabra-cega. Notei que alguns
alunos de uma turma especifica estabeleceram uma relacao intima demais para pouco
tempo de convivio e quis entender como eles representavam isso. Também notei que a
relacdo deles com a sala de aula estava um pouco dispersa. Em poucas semanas os
professores e servidores ja relatavam diversos casos de alunos “matando aula” para ir para
a quadra ou para o gramado. Houve alguns relatos de enfrentamentos verbais com os
assistentes de alunos e professores e entre os proprios alunos.

Realizei o encontro com o tema em todas as turmas participantes. A abordagem
inicial foi igual para todos, mas o assunto desenrolou de forma muito diversa em cada
grupo. Na turma Quimica 1B iniciamos o encontro afastando as carteiras e nos sentando
no chdo formando um circulo. Apds cumprimentar os alunos e agradecer a presenca,
levantei, escrevi no quadro a palavra LIBERDADE e me juntei ao circulo novamente.
Apos isso perguntei o que essa palavra despertava neles. Qual significado para cada um.
Amatuzzi (1989, p.15) escreveu que

Uma das dimensdes do processo educativo €, sem duvida, a de levar o
educando a se dizer a si mesmo no contexto concreto de seu tempo e de
seu espago € no contato com outras pessoas, grupos ou categorias de
pessoas que estejam vivenciando o mesmo processo (explicitamente ou
ndo). A aquisi¢do de informagdes nao deveria ser entendida como uma
parte do processo, sendo o dizer-se outra parte. O saber e o posicionar-
se ndao sdo assim separaveis. O saber vivo, isto é, o que realmente
interessa, € o saber do estar sendo, do estar se dizendo. Por isso o dizer-
se ¢ uma dimensdo e ndo uma parte do processo

As falas iniciaram de forma descontraida, onde alguns alunos afirmaram que
“liberdade ¢ poder fazer tudo que tiver vontade sem pedir pra ninguém”, “liberdade é
poder ser quem eu quiser”, “liberdade é algo muito vago”, “liberdade é ser livre”. Diante
dessas expressdes o didlogo iniciou de forma natural onde eles se questionavam e

expunham suas opinioes:

“...mas nunca seremos totalmente livres. Se liberdade ¢ ser livre de tudo, acho
que nunca seremos livres, porque escolhermos nos prender em algumas coisas ou pessoas.

Acho que liberdade é poder escolher onde vocé quer estar.”(Quim IB, F, 15a)

“Eu ndo tenho liberdade de ser quem sou na minha casa. Meus pais ndo sabem

de muita coisa sobre mim. La em casa ndo posso dizer que sou bissexual, por exemplo.
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Meu pai me mataria, ndo aceitaria. Na escola eu posso ser mais eu mesma.” (Quim 1B,

E 15a)

“Eu tenho liberdade para sair, para beber, acho que meus pais ndo ligam, ou

ndo se importam.” (Quim 1B, M, 16a)

“Liberdade é vocé fazer escolhas. O que eu quero pra mim, o que fago com meu

corpo, com quem me relaciono. O problema é que as vezes ndo sabemos lidar com a

liberdade e fazemos merda.” (Quim 1B, F, 16a)

“Ndo quero ter toda essa liberdade agora. Eu gosto de estar em casa, com meus
pais cuidando de tudo. So preciso estudar e me divertir com meus amigos. Ndo sei se eu

gostaria de morar sozinho. Essa liberdade traz muitas responsabilidades. Ndo me sinto

preparado.” (Quim 1B, M, 15a)

ApOs essas falas, coloquei em questdo a liberdade que eles tinham nas relagdes
interpessoais, como estava o relacionamento entre eles nesse primeiro més de convivéncia.
Expliquei que essa pergunta se dava pelo fato de ter percebido alguns toques mais intimos
na brincadeira da cabra cega. Prontamente eles disseram que se respeitam e que “brincam”
dessa forma porque ndo veem “maldade” nesses atos.

Direcionei a pergunta a garota que teve seu corpo tocado e ela respondeu que
ndo havia gostado da atitude do colega, mas que nao se posicionou no momento por
entender que estavam num clima de brincadeira e pelo fato de o colega ser gay, ndo viu
aquilo como assédio, mas como uma “zoeira”. Segundo ela “ndo me senti assediada, mas
ndo gosto que toquem no meu corpo dessa forma.” Todos os participantes a ouviram e o
menino que participou da situagdo sentiu-se envergonhado e pediu desculpas, afirmou
que a atitude ndo se repetiria com ela e nem com as outras pessoas da sala.

Em encontro com outro grupo, Quimica 1A, sobre 0 mesmo tema, uma aluna
quis falar sobre o que estava vivendo:

“Quero falar sobre liberdade porque estou vivendo isso. Eu moro longe daqui,
em Trajano de Morais, e vim estudar em Itaperuna. Ndo conhego ninguém e vim com
minha amiga que faz Administracdo, vocé ja deve ter conhecido... moramos so nos duas
e eu tenho 15 anos...a responsabilidade é muito grande...acho que meus pais confiam em
mim...mas é tdo dificil porque tenho que cuidar de mim sozinha, cozinhar, lavar, passar,

arrumar...sei que vai valer a pena, que a escola é boa...meus pais queriam muito...eu
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também..., mas estou assustada” (Qui 1A, F, 15a)

Outra aluna levantou a mao e pediu para falar:

“Eu moro com minha avo porque meus pais morreram quando eu era pequend.
E ela me superprotege porque meus pais eram meio ‘vida loca’... eu ndo gosto disso, mas
entendo. Mas ela deixa eu sair..tipo...ela da liberdade, mas tem medo. Al eu sou bem
responsavel, controlo bastante as coisas que fago, meio que pra provar pra ela que ndo
sou igual meus pais.” (Quim 1A, F, 15a)

Em determinado momento um dos participantes pediu para falar sobre a
liberdade que eles tinham na escola e foi quando o assunto comegou a tomar conta da sala
toda. Pedi permissdo para gravar nossa conversa e todos assentiram.

“Aqui no IFF pode tudo! Na minha escola ndo era assim ndao! Eu tinha horario
certinho de entrar e sair e as tias do corredor ficavam em cima da gente que nem doidas.
Aqui ndo...a gente entra e sai...me sinto na faculdade” (Quim 1A, F, 16a)

“Ah, mas também ndo pode sair toda hora, sendo o professor encrenca, mas eu
ndo preciso pedir pra ir no banheiro! Isso é muito legal!” (Quim 14, M, 15a)

“Mas tem gente que sai e esquece da aula! A gente distrai, porque tem muita
coisa ld fora e ai perde aula. Acho que atrapalha um pouco. Parece que ndo tem ninguém
cuidando da gente!” (Quim 14, M, 15a)

“Ah, mas eu gosto disso. Ja basta ter gente me vigiando em casa o tempo todo!
Aqui me sinto mais velha, mais responsavel.” (Quim 1A, F, 15a)

“Na minha opinido isso é bom e ruim. Depende de nos. Porque o IFF deixa, mas
se a gente ndo souber aproveitar da ruim. Ndo adianta nada ter liberdade e ndo ter
responsabilidade. Uma aula que vocé perde, ja era.” (Quim 1A, F, 15a)

“Minha mde gasta muito pra eu estudar aqui. Ja pensou eu reprovar por falta
estando aqui? Tem gente aqui na sala que ndo assiste aula e depois vem reclamar..”
(Quim 1A, F 15a)

“Tem vez que eu nao to bem e saio, mas ndo ¢ sempre. Tem vez que eu to com
sono, tem vez que a aula é chata. Até o professor sai (risos) tem aula que é muito chata
cara! Ndo tenho saco! Mas depois eu corro atras e consigo. Nem todo dia eu to bem pra
assistir aula” (Quim 14, M, 15a)

“Mas cuidado, porque uma hora vocé ndo vai conseguir dar conta. E tanta
matéria, tanta coisa. Sabia que o bicho pegava, mas nem tanto...” (Quim 14, F, 15a)

a minha outra escola eu ficava muito presa e ndo gostava... Agora fico muito

solta e acho esquisito (risos). E um choque de realidade, os professores, alguns né, tratam
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a gente como mais velhos...isso assusta...porque ontem eu tava na fila, com mochilinha,
agora tenho que vir sozinha, de onibus, tenho que me organizar para estudar, trazer
comida, comer na escola, ficar o dia todo aqui. Parece que moro no IFF. Quis tanto
chegar aqui...agora acho que queria voltar no prézinho e comer areia no parquinho
(risos)” (Quim 14, F, 15a)

Em outro grupo a conversa seguiu naturalmente, onde alguns falaram da
liberdade num contexto mais amplo, muito relacionado a adolescéncia e as relagdes
familiares. Nesse sentido os participantes expuseram muito a dificuldade em os pais
perceberem que eles tinham crescido e que queriam mais espago. Outros se incomodam
com a pressao da familia em sempre exigir “coisas demais”, ou reclamagdes constantes
com o uso do celular e das redes sociais.

Uma boa parte também reclamou da falta de ateng@o dos pais ou da indiferenga
que eles tém em relagdo a vida pessoal deles: “eles ndo querem saber quem eu sou, so
querem impor regras chatas, isso nao é liberdade” ou “liberdade ndo é algo negociavel
em casa. O que meu pai fala é lei, ndo posso debater, sendo é pior”. Outra aluna disse
que a falta de iniciativa dos pais a confunde: “peco pro meu pai, ele manda pedir pra
minha mde, ela manda pedir pro meu pai e acaba que eu ndo consigo. Mas minha mae
sempre deixa mais que meu pai”.

Em todos os grupos foi perceptivel o intenso conflito entre os sujeitos e os seus
responsdveis. No final dos encontros ofereci uma folha em branco e pedi que eles
escrevessem uma palavra, qualquer palavra, que se relacionasse diretamente com
liberdade. Algumas das palavras que eles apresentaram foram: democracia, intimidade,
independente, responsabilidade, conquista, expressao, quero, respeito, escolhas, pensar,

prazer, sonho, limite, conhecimento, nudismo e felicidade.

6.2.6 Respeito

No dia-a-dia da escola muitas coisas acontecem a todas as pessoas. Cada servidor,
cada aluno, cada ser que participa desse cotidiano tem vivéncias distintas, algumas
inesperadas, outras programadas. Algumas vezes, por estarmos localizados numa zona
mais distante da cidade, ¢ comum nos depararmos com algumas vacas dentro da escola,
cabritos presos nas redes da quadra, cadelas que tem filhotes nas obras da escola, etc.
Num dia normal desses, fui visitar uma ninhada de cachorros que tinham nascido
recentemente. No caminho observei um pequeno movimento de alunas encostadas do

lado de fora da minha sala, sentadas a sombra, conversando.
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Ao voltar para minha sala, ouvi que a conversa das meninas estava um pouco
mais alta e me chamou a atencdo. Parei para prestar atencao, mas ndo conseguia entender
o que falavam. A cena foi: um pequeno grupo de meninas aproximou-se do grupo que ja
estava sentado e comegou a falar alto com uma das garotas. As meninas falavam e
gesticulavam e a menina que estava sentada nao reagia, apenas ouvia calada. Apos um
curto espago de tempo, as meninas se afastaram com ares de quem ganhou uma batalha.

Abri minha janela e perguntei o que estava acontecendo e a garota, chorando,
me falou que as meninas de sua sala estavam implicando com ela ja havia algum tempo
e pediu que eu a ajudasse, mas sem que as outras soubessem que ela havia pedido ajuda.

Comuniquei a direcdo de ensino sobre o ocorrido e entdo pensei em levar ao
proximo encontro a palavra RESPEITO, pois trabalharia esse conflito e algumas
reclamacgoes de professores e dos proprios alunos.

Ao chegar nos grupos, sempre com a proposta de sentarmos em circulo, escrevi
a palavra no quadro e perguntei se eles gostavam daquela palavra. As reagdes foram as
previstas: afirmaram que sim, que era algo importante. Em seguida perguntei se eles
costumavam refletir sobre aquela palavra e a resposta foi ndo. Um dos participantes
afirmou que liberdade e respeito andavam juntas e que “uma ndo podia viver sem a outra”.

Uma participante afirmou que “precisa respeitar para ser respeitada. Respeito
quem me respeita’.

Como sempre, em cada grupo, as discussdes tomavam caminho diferente. Na
turma da menina que solicitou intervencdo em relacdo as colegas, eu direcionei a conversa
no sentido de debatermos o respeito que a turma tinha entre si. A turma, sempre muito
agitada, estava um caos. Cada um gritava de um lado, trocavam farpas, indiretas, uma
confusdo na qual eu mal conseguia ser ouvida. Como a sala era muito populosa, nao
pudemos nos sentar em circulo, e estava claro que um lado da sala era rival do outro e
esse cenario conturbado foi interrompido por uma das alunas.

Incomodada com a confusdo, uma das integrantes do grupo levantou-se e gritou
mais alto que os demais alunos. Isso assustou o restante do grupo, que automaticamente
se calou, pois a menina era muito quieta, calma e estava, naquele momento, muito brava.

A aluna comecou pedindo para os outros lerem a palavra que estava no quadro e
disse que, por mais que eles soubessem ler, eles ndo entendiam o significado, porque nao
se respeitavam nunca e ndo estavam respeitando o encontro. Disse estar cansada da forma
como a turma se comportava e que nem os professores estavam conseguindo e suportando

dar aulas para eles. Que além de desrespeitosos, estavam sendo chatos e inconvenientes.
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Falou também que viajava todos os dias para ir a escola ter aula, fazer amigos, estar num
ambiente saudavel e que a turma estava sendo péssima e que a estava fazendo desistir de
estudar no IFF.

O siléncio durou alguns minutos. Outros alunos também se pronunciaram e
disseram que eles precisam mudar suas atitudes, caso contrdrio ndo vao conseguir
conviver por tanto tempo e os professores vao “desistir deles”. Um aluno lembrou que o
professor de fisica ndo conseguiu dar uma aula importante de revisdo e se retirou da sala,
por conta da bagunca da turma e todos foram prejudicados.

Questionei o que eles poderiam fazer para mudar, se eles realmente queriam
mudar e que iriamos discutir isso no proximo encontro, pois o tempo ja havia acabado.
Eles concordaram em mudar suas atitudes e disseram que gostariam de se aprofundar
nesse tema até ele ndo ser mais um problema.

Nos outros grupos o assunto também levantou muito debate e discussdo. Em uma
das turmas pedi que os alunos fossem até o quadro e colocassem palavras relacionadas
com a palavra respeito. Os alunos se levantaram e foram até o quadro ¢ de forma bem
descontraida comegaram a escrever palavras. A cada palavra escrita eu pedia que a pessoa
falasse um pouco sobre o porqué da escolha. O encontro fluiu bem até que um dos
participantes levantou e escreveu a palavra sexo.

Um integrante do grupo achou que aquela palavra “ndo tinha nada a ver” com
respeito. O outro explicou seu ponto de vista, justificando a escolha da palavra. O menino
ndo concordou e foi até o quadro apagar a palavra e assim o fez. O participante que havia
escrito ficou muito incomodado, levantou-se e escreveu novamente. Foi motivo para o
inicio de uma briga. Comegaram a discutir verbalmente e depois quiseram partir para uma
briga fisica. Intervi na situacdo e tive que conter os &nimos dos alunos.

Ap0s a situacdo ter sido amenizada, pedi que falassem novamente sobre respeito.
Os discursos agora se voltaram para as atitudes deles, no contexto da sala de aula.
Disseram que havia um conflito muito grande em questdes como religido, direita e
esquerda e machismo. As poucas garotas do grupo reclamaram que sentiam que os garotos
as excluiam de alguns grupos e que s6 queriam saber de jogos de computador. Falaram
que se sentiam incomodadas com os conteudos sexistas que mandavam no grupo de
whatsapp* e que gostariam que fossem mais respeitadas enquanto colegas de sala.

Um aluno disse ja ter sofrido preconceito racial, em forma de piadinhas, € que

4 Aplicativo utilizado em smartphones para comunicacdo via internet
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aquilo, por mais que eles dissessem ser brincadeira, o incomodava. Um aluno,
homossexual, também pediu mais respeito dos colegas e todos concordaram em repensar
suas atitudes.

Eu também decidi (re)pensar os temas para os grupos e a possibilidade de romper
com a logica de levar o mesmo tema para cada turma. A partir desse encontro, ¢ das
sensacdes que ele me causou, decidi atender as demandas de cada grupo e apenas levar o

mesmo tema quando esse fosse muito pontual.

6.2.7 Cartas

Em um dos encontros, quando cheguei a sala de uma turma especifica, os
participantes pediram para que eu ndo colocasse nenhum tema no quadro, pois eles
estavam querendo conversar sobre como estavam se sentindo em relagdo a escola.
Estavam cansados, agitados e reclamando das pressdes que estavam sofrendo.

Concordei e propus uma atividade: escrever uma carta para mim, contando como
eles estavam se sentindo, pois através das cartas eles poderiam expor sentimentos que nao
conseguiriam expressar na sala, diante dos colegas. Alguns aceitaram prontamente e
outros ndo quiseram participar. As cartas foram entregues e irei transcrever algumas delas,
irei numera-las para facilitar a leitura. Alguns trechos, por motivos éticos, ndo serdo
apresentados nessas transcri¢des. Também ndo irei identificar a turma que redigiu as
cartas para preservar a identidade dos remetentes.

Carta 1

Boa tarde Alé, escrevo esta carta com o objetivo de esclarecer como me sinto
aqui no IFF.

Esta muito cansativo, ndo aguento mais tanta olheira, gostaria muito que desse
um jeito de tirar o professor X° da nossa turma (...)

Imploro por um reforgo de fisica, estamos precisando muito também. Cada
semana o professor da uma matéria nova e ¢ muito dificil (...)

(...)Os lanches sdo horriveis, essas torradas parecem pau e ndo desce nem com
dgua, suco sempre ruim, péssimo. Biscoito de maisena vive estragando, nem cachorro
come. Sei que é o que podem dar, mas poderiam tentar melhorar esses lanches.

Tenta por nossa turma so de manhd ano que vem, por favor!!!

()

5> O uso de X para preservar a identidade dos professores.
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Desde ja agradego! Ah mas ndo acabou...rsrsrs

Pega para o X passar pelo menos um teste ou alguns exercicios para ajudar a
gente. Esses livros que ele passa sao muito entediantes. Ninguém merece.

()

Nos dias que ficamos o dia todo o lanche é horrivel. Parem de dar biscoito de
maisena, torrada e Pitstop!!!

Kddddk

Carta 2

Nos primeiros dias eu ndo estava suportando estar aqui no IFF eu estava
decidido a sair na primeira semana pelo fato de ter muita pressdo sobre mim. Mas depois
que eu fui conversar com vocé, eu me sinto mais tranquilo. Ndo vou dizer que ndo tem
dia que da vontade de chutar o balde, mas ai lembro que muitas pessoas queriam estar
aqui no meu lugar, entdo eu fico mais tranquilo. Assim, eu gosto muito de todos os
professores, mas eu acho que eles ddo muita matéria e ndo passam um exercicio pra gente
treinar em casa. Fisica é muito complicado! O X da uma matéria atras da outra. Se deixar
em cada aula ele da uma matéria diferente e por isso é complicado, porque a gente mal
aprende uma e ja tem que aprender outra. QOutro também é o X (particularmente ndo
tenho nada pra falar dele), mas muitos alunos reclamam do jeito que ele explica, por isso
que eles tem dificuldade. Um dia ele td feliz e no outro ndo pode nem olhar par ele. Outra
coisa também é a semana de prova, eu acho que uma semana s6 é muito pouco e muito
corrido e nos horarios de aula é muito puxado.

Amo vocé Alé. Melhor aula. Faz as sextas-feiras melhores!!!

skskoskoskoskosk

Carta 3

Carta sobre IFF

Oi, Alessandra! Ndo quero reclamar de nenhum professor, pois acho que cada
um que esta aqui no seu papel de professor de uma maneira. Se esta dificil é porque eles
estdo querendo o nosso bem, para um futuro melhor.

O que muitas das vezes me faz querer desistir, é saber que tenho que dar conta
de todos os trabalhos e ainda estudar. Acho que ndo precisaria de tantos trabalhos em
grupos, pois muitas das vezes fago todos os meus trabalhos sozinha e ndo consigo estudar
antecipadamente.

Minha dificuldade, e onde esta todos os meus problemas, é que ndo consigo

manter minhas rotinas de estudo, pois parece que eu estudo, estudo e ndo estudo nada.
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Porque um bimestre longo e outro é muito curto? Isso é muito errado no meu
ver, com esses dois bimestres aqui foi assim!

A minha turma tem seus defeitos, mas ¢ muito boa e gosto muito de estar nela.
Gosto também dos meus professores!

Gostaria que tivesse tutoria de Fisica e de Biologia.

*okk Kk %

Carta 4

Ale,

Hoje parei para pensar o quanto estou triste e sem o que fazer...

Primeiramente irei comegar falando sobre fisica. MEU DEUS, se vocé vé as
minhas notas em fisica vocé cai pra tras. Eu sinceramente ndo sei o que estd acontecendo,
mas estou comegando a desistir. Ndo tenho problemas com o X, até porque ele é otimo
professor, mas meu problema é com a matéria, eu ndo consigo aprender de jeito nenhum,
tudo pra mim estd se dificultando. Um dos problemas é que a matéria ja é dificil e
complicada, ai o X inventa de passar matéria nova toda aula e ainda por cima ele esta
adiantando a matéria do 3° bimestre e isso faz com que nos alunos ficamos muito confusos.
A matéria do 2° bimestre ja é complicada, ai ele vem e comega a passar matéria nova
toda aula e isso me deixa muito triste e confusa porque tenha muita dificuldade e isso que
ele estd fazendo estda complicando a minha vida. Nao so a minha, mas a dos demais
colegas de classe. Estou no 2° bimestre e ja estou com pressentimento de que ja estou
com dependéncia. Se vocé souber o meu desespero...eu choro, estou triste, ja pensei em
até sair do IFF porque ndo estou acostumada com essa vida tdao corrida (mas é bobagem)
€ muita coisa que eu nunca fiz. Ultimamente eu ja ndo sei o que fazer para estudar para
provas, seminarios e trabalhos ao mesmo tempo. Na minha opinido, 1 semana de provas
é muito apertado, ndo temos condigoes. Assim, se fosse so provas, tudo bem, mas tem uns
professores ai, que inventam de passar cada trabalho que ndo temos condigoes de fazer,
perto da semana de provas...tipo o X, justo na semana de provas ele inventa de passar
semindrio...ndo tem condig¢do, ndo temos tempo para estudar, além disso ele é muito
exigente com seminarios e isso exige estudos sobre matéria e ndo tem condi¢do de estudar
pra seminario e prova ao mesmo tempo...fica muito apertado. Serd que tem como aliviar
isso ai???

()

skokeskoskosk sk
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Carta 5

Ola, sou estudante do Instituto Federal Fluminense de Itaperuna.

Eu gostaria de relatar a minha frustragdo quanto ao horario, eu tenho muitas
aulas, passo mais tempo no IFF do que em casa e quando finalmente volto para casa eu
tenho que estudar.

Ndo tenho tempo nem para visitar um parente, ja que na maioria dos dias eu
chego em casa a noite e quando chego tenho trabalhos e tarefas para fazer.

Eu acho que temos um hordrio muito extenso e precisamos de um tempo para
realizar tarefas, trabalhos e um tempo para descansar. Chegar em casa antes das 18h,
seria otimo.

skoskoskoskoskok
Carta 6
Boa tarde Alé.

Primeiramente ndo tenho muito o que falar, ou reclamar. Eu adoro estudar aqui,
as pessoas que trabalham e estudam aqui. Em questoes aos professores também, em
excegdo de alguns, mas ndo é nada pessoal, por falta de afinidade mesmo. X (professor)
é o que se fecha mais com minha turma, mesmo sendo o jeito dele, parece que prejudica
pelo fato dele ser mais “fechado”. Com isso, eu ndo estou conseguindo aprender o que
ele passa, e pelo jeito ndo sou so eu. Até porque o ultimo teste dele aqui foi um show de
nota zero, a minha nota se inclui. Pelo motivo de ndo entender e ele se fechar, eu também
me fecho na hora de tirar minha duvida.

skskoskoskoskosk

Quando 1i as cartas, percebi varias questdes a serem trabalhadas, principalmente
a relacdo aluno-professor, que me parece ser a mais complexa. Entretanto, inimeros
temas surgem com essas cartas, temas importantissimos e que precisam ser discutidos
pela gestdo da escola e por todos que participam do processo de ensino-aprendizagem.

A importancia de trazer essas cartas, tal como elas foram escritas €, acima de
tudo, explicitar que o aluno possui criticas e quer se posicionar de algum modo diante das
dificuldades que encontra durante sua trajetoria e muitas vezes ndo encontram uma forma
de expressdo. As cartas trazem, na linguagem formal, um pedido de socorro de alguns
poucos alunos, mas serd que bastam as cartas? Sera que os alunos estdo se expressando
de outras formas e nao estamos percebendo? As pessoas usam linguagens que muitas
vezes ndo tentamos ou ndo queremos parar para traduzir ou sequer ouvir. Skliar (2014)

traz essas possibilidades de linguagens, ou melhor, de desobediéncias da linguagem. O
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autor diz que a linguagem desobedece quando vai além da escrita, além da fala. A
linguagem muitas vezes estd nos gestos, nas palavras ndo ditas, no comportamento.

(...) a linguagem se torna aliada da expressdo contida e ardente, do
movimento das coisas, das pessoas ¢ seus vinculos; ¢ totalidade,
ambivaléncia e contradicao. Sacode-se, desordena-se, é rebuscada e
timida, mostra e esconde, traca direcdes, ensina, oculta, indica, deseja
tocar o impronunciavel (SKLIAR, 2014, p.18).

Skliar (2014, p.68) também escreve que a palavras sdo escutadas, mas também
sdo vistas, “ressoam no olhar” e “cegam ou despertam ou fazem piscar os olhos ou,
inclusive, ndo deixam dormir, adoecem.” Algumas palavras das cartas insistem em meus
olhos e provavelmente vao insistir nos olhos dos leitores, causando inquietagdes que os

fagcam movimentar em outras direcdes ou até mesmo a olhar-se a si mesmo.

6.2.8 Rotulos

Esse encontro foi muito interessante para mim por alguns motivos. O primeiro
foi a mudanca de ambiente dos encontros. Propus aos alunos nos reunirmos na sala de
tecnologias. O ambiente possui diversas mesas redondas, cadeiras espalhadas, banquetas,
iluminagdo diferenciada. Um ambiente mais futurista. Os participantes gostaram de sair
da sala de aula convencional e compartilharmos outro espago.

Ao chegar na sala, pedi que eles ficassem a vontade e escolher onde sentar.
Quando todos estavam acomodados, exibi um video com o titulo “Rotulos sdo para latas,
ndo para pessoas”, da empresa Coca-Cola. No video a empresa reuniu seis pessoas €
estas, no escuro, tinham que conversar e falar sobre o que faziam. Cada integrante do
grupo falava sobre seus hobbies e os outros diziam como era sua aparéncia fisica. Ao
acender as luzes, todos ficaram chocados, pois tinham imaginado pessoas totalmente
diferentes do que realmente eram. Os participantes ficaram impactados em relagdo ao
preconceito sem sentido que temos a partir da aparéncia das pessoas.

No final do video, eles retiraram uma caixinha que estava embaixo de suas
cadeiras e nela continha uma lata de Coca-Cola com a seguinte frase: Rétulos sdo para
latas, ndo para pessoas.

Apos a exibicdo do video, apresentei uma latinha do mesmo refrigerante para os
participantes e perguntei o que tinha dentro daquela lata. Todos afirmaram que havia o
refrigerante de cola e que nunca seria diferente. Perguntei se aquele refrigerante poderia
um dia se tornar outra coisa, ter outro sabor, por exemplo. Todos disseram que ndo. “Coca

serd sempre coca”, ‘se eu comprasse uma coca e viesse guarand, eu ia ficar meio
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bolado”.

Prossegui perguntando o que acharam do video e se queriam falar sobre isso.
Uma participante disse que “nos somos muito preconceituosos, quando eu falo que sou
feminista, ja acham que tenho sovaco peludo e isso ndo tem nada a ver. Também tem
preconceito com tatuagem, com tipo de roupa. As pessoas julgam sem conhecer”.

Outra aluna concordou com a colega e acrescentou que “a aparéncia ndo quer
dizer nada. Que diferente da coca-cola, nos podemos ser quem quiser”. Outro
participante acrescentou que “ndo quer dizer que se nasci na favela, por exemplo, vou ser
favelado pra sempre, mas tem alguns rotulos que nao saem”. O debate abrangeu diversos
assuntos, passando por gostos musicais, preferéncias politicas, sexualidade, cor de pele e
comportamento.

Apos essas exposicdes, comentel que era interessante como eles significavam
aquilo e entdo perguntei sobre a necessidade que eles tem em se rotularem. O siléncio foi
total por alguns segundos. Observei suas expressdes e percebi que eles estavam refletindo
sobre aquilo. Em pouco tempo uma participante disse que se rotulava porque isso fazia
parte de sua identidade, que precisava disso para poder direcionar sua vida e seus amigos,
“preciso saber em qual lugar pertenco, sem isso ndo me encaixo em lugar nenhum”.

Outro participante afirmou que ndo pensava sobre isso, mas que “parando para
pensar”, era facil se rotular, mas era dificil manter o rétulo pois “eu falo que sou fitness,
vivo na academia, posto fotos e tal. Quando eu compro uma coxinha, ja era! Todo mundo
cai em cima. Se eu ndo tivesse me rotulado, poderia comer sem problemas”. Outra aluna
fala que manter a “pose” € muito dificil e “caro”, pois segundo ela, manter o rotulo de
descolada, de “patricinha” nao ¢ facil. “Os meninos cobram uma postura das meninas.
Se a gente fica sem se arrumar, chamam de desleixada e ninguém quer isso”.

Entreguei uma folha em branco para cada aluno e solicitei que eles escrevessem
um rétulo, uma caracteristica que os incomodava. Algo que eles ndo gostavam de ouvir
quando direcionado a eles ou outras pessoas. Todos escreveram e depois solicitei que me
entregassem a folha.

Coloquei-os em fila e fui colando as folhas em suas camisas. Cada aluno ficou
com um adjetivo colado no peito. Foram varios: crioulo, viado, z¢& gotinha da Petrobras,
mimimi, marrento, vibrador, negro, baleia azul, pobre, grilo, bombril, gorda, bicha,
estranha, pegador, galinha, fria, rodada, meio metro, broxa, puta, trouxa, santinha,
certinha, etc.

Apo6s estarem todos “rotulados”, passei a me dirigir a eles pelos nomes que
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estavam colados em cada um. O desconforto foi total. Eles se incomodavam por serem
chamados por adjetivos ofensivos. Um dos alunos disse que “ndo sabia que incomodava
tanto ser chamado de crioulo. Eu tenho nome, todos tém, e nos referimos por
caracteristicas ruins. Como posso ser respeitado, se ndo respeito meu colega?”

Na turma Adm 1A o encontro ocorreu normalmente até o momento em que
escreveram os adjetivos nas folhas. Uma das alunas escreveu “falsa” e entdo eu perguntei
o porqué. Ao explicar, ela fez referéncias a alguns colegas de sala que se incomodaram
com as falas dela. A discussao ficou bem tensa entre um pequeno grupo da turma e entao
precisei encerrar a atividade.

Um problema semelhante ocorreu na turma de Eletro. Quando solicitei que
escrevessem um adjetivo que causava um incomodo, um aluno da turma disse que “nada
o incomodava”. Pedi entdo que escrevesse algo que incomodava quando dito a um colega,
ou a alguma pessoa de sua familia. O aluno respondeu que podiam ofender quem
quisessem que isso ndo o incomodava. Que poderiam ofender até a mae dele que ele nao
se importava.

Seus colegas de sala interviram e comegaram a questionar o colega, que em
nenhum momento voltou atras e disse que iria escrever “nada”. Outros membros desse
grupo também afirmaram que ndo se importam com roétulos e que ndo queriam fazer a
atividade. Queriam apenas jogar, falar de video game e futebol. A discussao demorou
alguns minutos, impedindo a conclusdo da atividade.

Fatos assim me ajudaram a entender, ainda mais, que as turmas sdo bem
diferentes. Cada uma traz questdes particulares e que, muitas vezes, impedem que eu
intervenha com questdes prontas. Outra coisa importante que percebo com esse tipo de
ruptura € que eu ndo posso esperar que eles se comportem de acordo com minha
expectativa. Eu vinha com expectativas e propostas prontas e eles vinham com outras
demandas.

As turmas Adm 1B, Info A, Info B € Quim 1A foram bem participativos na
atividade e uma das alunas me surpreendeu com a seguinte postagem nas redes sociais:

Hoje, dia 13 de dezembro de 2016, preciso agradecer publicamente
a Alé Tozatto, por me ensinar tanta coisa ao longo desse ano. Mas
preciso agradecer, especificamente, por me ensinar o que é ndo ter
rotulos. Aprendi com essa incrivel mulher que: EU POSSO SER O QUE
EU QUISER SER E QUANDO EU QUISER SER. Obrigada por me
falar de amor proprio, personalidade, inclusdo e felicidade. Serei
eternamente grata por perder algumas correntes, devido a suas falas.
Vocé é ser de luz, empoderada e maravilhosa. Um ponto de admiragdo
onde me espelho. Obrigada, de todo meu coragdo
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6.2.9 Sexualidades

O tema sexualidade foi algo que movimentou bastante os grupos e a importancia
de trazer para a narrativa foi o fato de ter presenciado alguns discursos inquietantes. Pelo
fato de as turmas trazerem demandas diferenciadas, trabalhei o tema de forma distinta em
cada turma. Por falta de disponibilidade das turmas, nao pude realizar encontros acerca
desse tema com a Info 1A, Info 1B e Adm 1A.

O encontro na turma AdmIB, que tem um nimero maior de pessoas do sexo
feminino, os integrantes quiseram debater o aborto, pois o assunto estava em alta nas
redes sociais.

O grupo estava bem dividido em “ser contra” e “ser a favor” e os discursos
estavam bem fundamentados por todos. O grupo falou sobre os direitos das mulheres
sobre seu corpo e poder de decisdo sobre a sua gestacdo, trouxeram questdes acerca de
direitos humanos, direito a vida e como ndo poderia faltar, discursos conservadores e
religiosos.

Apesar dos integrantes terem pensamentos opostos, a discussdo ocorreu de
forma bem tranquila e respeitosa. Foi satisfatorio saber que os jovens se preocupam por
temas tao importantes e que se informam para poder defender seus pontos de vista.

A turma de Eletro 1 quis falar sobre relagdes sexuais € me pediram que eu tirasse
algumas duvidas deles. Expliquei que ndo era especialista no assunto, mas que poderia
responder algumas questdes e no caso de eu ndo poder ajudar, poderia convidar um
profissional de saude para nos orientar melhor.

Essa turma tem um ntimero maior de pessoas do sexo masculino e iniciaram o
assunto dizendo que sabiam tudo de sexo, que eram experientes € que sabiam fazer as
mulheres felizes. As meninas da turma ndo se inibiram com o assunto e riam com as falas
dos meninos.

No decorrer do encontro, os meninos acabaram revelando que ndo tinham
experiéncias sexuais reais, mas que ouviam seus amigos € parentes contando as historias,
que assistiam a filmes pornograficos e que por isso, se sentiam “experts” no assunto.

Questionei se eles acreditavam que o sexo da vida real era compativel com o
sexo dos filmes pornogréficos, se eles acreditavam em todas as histérias que ouviam e
qual a importancia do sexo na vida deles. Perguntei também se tinham vontade de fazer
sexo.

As falas dos meninos caminham no sentido de que o sexo ¢ algo importante e

que quanto antes ser feito, melhor. J4 as meninas dizem que o sexo ¢ “expressdo do amor”
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e que nao pode ser feito com qualquer um. Os meninos falaram abertamente que sentem
muita vontade de ter relagdes sexuais e que se masturbam com frequéncia. As meninas
ndo responderam sobre isso.

Quando perguntei sobre métodos de prevengao que eles usam/usariam fiquei
bastante preocupada. Tanto os meninos quanto as meninas ndo tem preocupacao com
DSTs, apenas com gravidez indesejada e para isso dizem que usariam métodos
contraceptivos como pilulas do dia seguinte, coito interrompido e pilulas
anticoncepcionais. Uma aluna afirmou que um colega, ao transar com a namorada numa
festa, usou como preservativo um saquinho plastico (esses de hamburguer) que encontrou
no chao.

Outro aspecto importante ¢ que os jovens ndo pensam o sexo como uma forma
de sentir e dar prazer ao outro, ou seja, ndo pensam na qualidade e na seguran¢a do ato
sexual, mas sim na quantidade de atos. Para eles, o importante € “dar um jeitinho e transar”
porque muitas vezes nao dispde de lugar e tempo para uma relagdo mais proveitosa para
ambos. Os lugares relatados como mais comuns para o sexo foram: banheiros,
estacionamentos, cantinhos escuros, obras em constru¢do ou abandonadas e lugares
publicos com pouco movimento. Algumas vezes, quando conseguem, levam seus
parceiros para casa quando os pais estdo ausentes, mas “fazem correndo com medo de
alguém chegar”.

Quando o horario do encontro com a turma de eletro acabou, os alunos pediram
para ficar e participar do encontro do proximo grupo. Perguntei aos alunos da Quim 1A
se eles aceitavam a participacao de outras pessoas € a turma assentiu.

Com a mistura de duas turmas tdo diferentes, o debate ficou muito interessante,
pois trouxe um nimero maior de meninas e essas questionavam os meninos quanto aos
seus relatos. O debate foi acontecendo de forma bem natural e levantando temas como
masturbacao feminina, orgasmo feminino, homossexualidade, bissexualidade, se os pais
ainda faziam sexo.

O mais interessante que pude notar, foi a naturalidade que os grupos trataram o
assunto, e que, apesar de afirmarem que ndo conseguiam imaginar os adultos, inclusive
eu, fazendo sexo, que se sentiam a vontade de falar do assunto comigo, algo que ndo
acontecia em suas casas, principalmente as meninas do grupo.

Outro ponto importante ¢ perceber que a sexualidade esta muito presente na vida
desses sujeitos e embora, muitas vezes, a escola se negue a encarar isso de forma natural,

¢ um assunto que deve ser trabalhado com mais efetividade pelos educadores.
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Temas como DSTs, métodos contraceptivos, fisiologia do sexo, prazer,
sexualidade do adolescente, entre outros assuntos sdo emergentes ¢ devem ser discutidos.
Eles gostam de falar sobre e tem dividas que, muitas vezes, ndo tem com quem conversar
e acabam aprendendo com seus colegas, que também nao sabem e acabam colocando a
saude em risco ou interrompendo a juventude com uma gravidez indesejada, por exemplo.
Em 2016 tivemos seis jovens gravidas na escola e por diversas vezes alunos foram

flagrados tendo relagdes sexuais dentro da escola.

6.2.10 Fénix

A Fénix ¢ uma historia muito interessante e nao faz parte dos grupos de encontro,
mas atravessou a pesquisa como um furacdo, mas diferente do furacdo, ndo trouxe o caos,
mas sim uma luz nova para esse percurso que venho caminhando.

Todo ano o Campus Itaperuna realiza a semana académica, onde ocorrem
palestras, oficinas, mini cursos ¢ salas tematicas organizadas pelos alunos sob orientacao
de algum professor.

Todos os anos as turmas investem esforgos para montarem salas tematicas
incriveis, onde apresentam temas relacionados as disciplinas técnicas e propedéuticas.
Para que isso aconteca, os alunos precisam apresentar uma ideia e desenvolvé-la com seus
professores.

Aturma ADM 1A escolheu tratar sobre as minorias e decidiu abordar questdo da
exclusdo social. O objetivo da sala tematica era mostrar o lado oposto da inclusdo por
meio da apresentacdo de esquetes e cartazes. Essas producdes mostrariam alguns dos
desafios e dificuldades enfrentados pelas “minorias” na busca da integragdo social. O
intuito dos trabalhos era expor uma visdo critica e reflexiva, através das cenas e
informacOes apresentadas. As esquetes abordariam a exclusdo em diferentes ambitos de
atuacdo social, seja na convivéncia familiar, nas relacfes de trabalho ou nas situacdes de
assédio nas ruas de uma cidade. Os cartazes, por sua vez, teriam dados e informacoes
atuais sobre as desigualdades de género, orientagdes sexuais, classes e grupos sociais que
ainda tém, em pleno século XXI.

Entretanto, por ser uma turma muito conturbada, nenhum professor quis assumir
a responsabilidade da turma para colocar a sala teméatica em pratica. Acredito que, por ser
dificil atuar na turma, os professores nao quiseram assumir tal responsabilidade. Por isso,
e por quererem muito participar da semana académica, os alunos foram me procurar para

que eu ficasse responsavel por eles. Expliquei que ndo dispunha de tempo para ajuda-los
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com a tarefa de montar a sala, mas que se eles se comprometessem a cumprir com todas
as regras da comissao organizadora, que eu assinaria como responsavel. Ou seja, assinei
o0 projeto e fiquei como responsavel por eles, mas deixei que eles fizessem tudo sozinhos,
pois confiava na capacidade de todos. Dei meu voto de confianca e eles, para provarem
que eram capazes, se dedicaram como nunca. Inicialmente a sala se chamaria 37
monstrinhos, mas decidiram que se chamaria Fénix, por, segundo eles, “sairem das cinzas
e renascendo como a melhor turma da escola”, provando assim que “s@o tao bons quanto
0s outros alunos e que apesar das brigas ADM ¢€ unido”.

A turma, que brigava em todos 0s grupos de encontro, se uniu como nenhuma
outra. Trabalharam muito, pesquisaram, montaram roteiros para esquetes e cartazes
explicativos. Deram um duro danado e no dia de abertura da sala estavam prontos e
confiantes.

A sala temaética ficou muito bem montada, as esquetes bem trabalhadas e a
apresentacdo do tema impecavel. Foi uma das salas mais visitadas do evento e muito
elogiada por todos. No dia das premiagdes, tive a honra de anunciar a sala “Fénix” como
destaque entre as outras.

A luz que a “Fénix” trouxe foi a que iluminou toda a conclusdo da minha
pesquisa. A partir desse momento eu pude pensar em algo que fecharia meu trabalho com
os alunos, algo feito por eles e para eles. Pensei que poderia encerrar nossos encontros
trazendo os sujeitos para o protagonismo de uma ag¢ao importante da escola, assim como
a semana académica. Pensando nisso procurei a direcdo da escola e propus que me
deixassem responsavel pelo acolhimento dos novos alunos.

O ano letivo do Campus € um pouco diferente das outras escolas devido algumas
greves que enfrentamos e que modificaram nosso calendario académico. O inicio do
proximo ano letivo estava previsto para abril/2017 e a escola tem como costume
recepcionar os alunos com uma semana de palestras e reunides publicas com os diretores,
onde explicam as regras da escola, concessao de bolsas, horario, etc. Minha proposta foi

de assumir o primeiro dia do evento e junto com os alunos, recepcionar os calouros.

6.2.11 Recepciao dos calouros — o projeto

Como expliquei anteriormente, apos ver o trabalho que os alunos realizaram na
semana académica, decidi fazer o fechamento dos nossos encontros com a recepgao dos
novos alunos. Nao sabia ao certo o que seria feito, por isso decidi levar a proposta aos

grupos e pensar com eles o que poderiamos fazer.
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O primeiro encontro foi com a turma Info 1A, onde apresentei a proposta de
recepcionar os calouros e perguntei se eles topavam participar desse projeto. Inicialmente
ficaram um pouco quietos, pensativos e perguntaram: “mas vao deixar a gente fazer isso?”
Respondi que iria levar a proposta a dire¢cdo, mas que via uma grande chance de ser
autorizado e entdo demonstraram muito interesse € perguntaram o que poderiam fazer e
respondi que iriamos pensar juntos nas atividades, mas que daria autonomia para eles
pensarem e executarem a recep¢do da forma que desejassem, desde que ndo trouxesse
prejuizos para escola e para os novos alunos.

Entdo as ideias comegaram a surgir: pensaram em fazer uma exposi¢ao
fotografica contendo as invisibilidades do Campus, as coisas, os lugares que ninguém vé
e que eles queriam mostrar. Outra sugestdo foi montar uma sala com exposi¢ao
fotografica e com apresentacdes musicais e de poesias para os calouros. Pensaram
também em fazer um catdlogo com fotos dos professores para os alunos novos, onde
trariam informagdes de cada professor, como era a disciplina de cada um, o que o
professor gostava, como eram suas avaliagdes, etc.

Na verdade ocorreu uma chuva de ideias, cada hora um pensava em algo e entdo
vinham mais ideias e juntos conseguimos construir um projeto piloto que seria base para
todos as outras turmas.

Levei as ideias para as outras turmas e a cada encontro algo era pensado,
melhorado e adicionado ao nosso piloto. Esse piloto seria apresentado a direcdo para que
autorizasse nossa participagdo. Apds dois encontros com cada turma, ficou estabelecido
o seguinte projeto piloto: Um pequeno grupo de alunos de cada curso iria recepcionar
seus calouros na entrada da escola e leva-los as salas de aula. Na sala de aula, outro grupo
de alunos iria apresentar o curso, os professores, as principais dificuldades, como era a
selecdo de bolsas assistenciais do Campus, alimentacao e transporte.

ApoOs essa apresentacdo, que duraria até a hora do intervalo, os “veteranos”
acompanhariam os novos alunos para a cantina onde fariam um lanche juntos. Apds o
lanche e a interagdo informal, eles iriam para um four, liderado por outro grupo, onde
apresentariam todos os espacos da escola, contando um pouco sobre a historia do Campus.
Ap0s esse passeio de reconhecimento, todos se encontrariam na quadra poliesportiva para
uma apresentacao musical. A apresentagdo musical seria realizada por outro grupo de
alunos, e apds a apresentagdo o palco ficaria aberto para quem quisesse se apresentar.

Com tudo em maos e a ideia bem elaborada, me reuni com a dire¢ao de Ensino

que felizmente aprovou o projeto piloto e ele pdde ser realizado sem nenhuma restri¢ao,
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mas com a recomendagdo de que, se necessario, outros servidores ficariam a disposi¢ao
para ajudar as turmas quando necessario. Outra recomendagao foi que instruisse os alunos
sobre a responsabilidade que eles tinham nas maos e que a escola confiava no trabalho
deles.

O proximo passo era separar 0s grupos € pensar na apresentagao musical, € com
a ajuda de todos, nosso projeto foi comegando a ganhar corpo. A formagao da banda foi

um carinho a parte que irei contar a seguir.

6.2.12 A banda — essa ¢ a ultima oracao

Na verdade a musica veio antes da banda em si. Em uma ocasido ouvi a musica
“Oragao” cantada pela Banda Mais Bonita da Cidade, e pensei em como ela poderia ser
bem interpretada pelos alunos e propus em um dos nossos encontros sobre o projeto de
recepcao. Essa ¢ a letra da musica:

Meu amor, essa ¢ a Gltima oragdo/ Pra salvar seu coracdo/ Coragdo nao
¢ tdo simples quanto pensa/ Nele cabe o que ndo cabe na despensa
Cabe o meu amor/Cabem trés vidas inteiras/ Cabe uma penteadeira/
Cabe nos dois
Cabe at¢ o meu amor, essa ¢ a ultima orag¢ao/ Pra salvar seu coragao/
Coragdo ndo ¢ tdo simples quanto pensa/ Nele cabe o que ndo cabe na
despensa
Cabe o meu amor/Cabem trés vidas inteiras/ Cabe uma penteadeira/
Cabe nos dois
Cabe até o meu amor, essa € a ultima ora¢do/ Pra salvar seu coracdo/
Coragao nao ¢ tdo simples quanto pensa/ Nele cabe o que ndo cabe na
despensa
Cabe o0 meu amor/ Cabem trés vidas inteiras/ Cabe uma penteadeira/
Cabe essa oracdo

(FRESSATO, 2011)

Apresentei a musica em todas as turmas para saber a opinido de todos e apos ela
ter sido aprovada, convidei-os a montar uma banda para tocar no dia da calourada.
Informei que os interessados poderiam me encontrar na sala de musica no dia seguinte
para conversarmos a respeito.

Claro que eu pensei que ndo ia aparecer ninguém, mas mesmo assim eu fui até a
sala de musica no dia seguinte e fiquei aguardando. E eles apareceram e eram muitos.
Chegaram com seus violdes, preparados para ensaiar a misica que eu havia sugerido. Um
deles ja havia pensado no tom da musica e apresentou para os demais, ensinando como
cada um faria. Tinhamos entao uma banda com quatro violdes, uma baterista, um baixista,
um pandeiro e seis vocais. Lindo. Emocionante.

A banda foi formada por alunos de diversas turmas, os horarios nunca batiam,
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mas eles se organizavam para os encontros de forma que pudessem estar todos juntos. Os
ensaios eram semanais ¢ a cada semana a musica ia ganhando corpo e se ajustando as
particularidades do grupo. Falavam de acordes, tempo, 14, si, fa, coisas que eu ndo tinha
familiaridade e que eles sabiam tdo bem. Um dos alunos sabia tocar todos os instrumentos,
cantava ¢ dancava muito bem. Uma aluna, nossa baterista, tocava varios instrumentos ¢
tinha uma sensibilidade enorme para musica. Os integrantes do grupo que fariam o vocal
tinham vozes lindas e todo o conjunto trabalhava muito bem. Nao precisavam de mim
para nada. Mas eu queria estar ali para ver aquilo. Foi algo que me tocou bastante.

Freire (2005, p.25) dizia que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producdo ou sua constru¢ao”, ou seja, o autor defende que numa
relacdo de ensino-aprendizagem, os individuos aprendem juntos, ensinam um ao outro e
que sem isso ndo ha formacgao: “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.” Nesse momento da pesquisa
eu me vi como aprendiz, ¢ ao promover aquele encontro, me senti ignorante diante do
saber que os alunos trouxeram para aquele espaco.

Eu ndo sabia muito sobre musica, talvez um pouco devido as aulas de teclado
que tive, sem sucesso, na minha infancia, mas eu me sentia uma aprendiz naqueles
encontros. Nao que eu tenha aprendido a manusear ou tocar algum instrumento daquele,
mas eu pude perceber algo que havia lido em Boaventura Souza Santos (2009) em relacao
ao conhecimento valido e o ndo-valido. Nesse texto o autor diz, entre muitas coisas, que
o pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal, que divide o mundo em dois
lados, como se o conhecimento estivesse divido por uma linha, onde de um lado esta o
pensamento cientifico, valido e legitimo e do outro lado estd o conhecimento popular,
ilegitimo, irrelevante, “além do universo do verdadeiro e do falso.” Segundo Santos, ha
uma relacdo ndo-dialética entre esses dois lados e o “lado de 14” ¢ produzido como
inexistente, invisivel.

A divisdo é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade,
torna-se inexistente, € ¢ mesmo produzido como inexistente.
Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente ¢
excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que a
propria concepgdo aceite de inclusdo considera como sendo o Outro. A
caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade
da co-presenca dos dois lados da linha. Este lado da linha s6 prevalece
na medida em que esgota o campo da realidade relevante. Para além
dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialética
(SANTOS, 2009, p. 24).
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Apesar do autor se referir a um contexto globalizado, universal, colocando em
reflex@o o conhecimento de uma forma mais ampla, atrevo-me a trazer para meu cotidiano
essa reflexdo. Quais sdo as invisibilidades que produzimos dentro do ambiente escolar?
Quais conhecimentos os alunos trazem em suas trajetorias de vida que simplesmente
ignoramos e os colocamos como meros receptores de conteudos?

Os encontros com os grupos, ja havia me dado uma pista em relacdo a isso, mas
a banda, aqueles ensaios, o tanto que aqueles sujeitos sabiam e conseguiam transformar

em melodia, me provocou a pensar nesse sentido.

6.2.13 Recepcao dos calouros — o ultimo encontro

Voltando a recepcao dos calouros, apds algumas semanas de preparagao e alguns
dias de descanso, pudemos dar boas-vindas aos novos colegas de escola. O cronograma
que os alunos pensaram foi cumprido com sucesso € mesmo ficando um clima de aparente
confusao, tudo transcorreu perfeitamente. Enquanto um grupo apresentava o curso, outro
j& se organizava para o lanche, a banda montava os instrumentos na quadra. Alguns
servidores achavam que aquilo tudo estava uma bagunca, mas ndo tinha como ser
tranquilo, nos moldes institucionais, aproximadamente 400 jovens em alvoro¢o no
primeiro dia aula. A escola estava viva. Naquele momento ela era daqueles alunos. Eu
ajudava mediando as situagdes e felizmente tudo ocorreu como planejamos.

Os grupos apresentaram o curso, fizeram apresentacdo de slides explicando as
disciplinas, a importincia de serem honestos na concorréncia das bolsas assistenciais, o
carater social do uso do uniforme da Institui¢do. Um grupo deu dicas de como ndo
reprovar, da importancia do uso de equipamentos de seguranga nas aulas praticas, do zelo
pela escola e o respeito pelos servidores e terceirizados. Trouxeram tudo o que achavam
importante e fizeram de forma clara, descontraida e na linguagem dos quem estavam
ingressando na escola.

O tour pela escola e apresentacdo musical também foram bem realizadas e apds
o palco aberto os alunos encerraram seu primeiro dia de aula.

Para mim, foi um dia memoravel, pois pude ver os alunos felizes, protagonistas
de um momento tdo importante para a escola. Mas embora tenha sido importante para
mim, senti a necessidade de buscar um feedback dos alunos, ndo apenas da recep¢ao dos
alunos, mas como de todos nossos encontros, para saber deles o que aquelas acdes

significaram para eles. No topico seguinte trago essa resposta.

100



6.2.14 Conversacoes — escrever e ler como escutar.

As paginas seguintes trazem, em forma de relatos, o discurso de alguns alunos
que participaram dos encontros e da recep¢ao dos calouros. Pretendo com isso, facilitar
um espago de troca, onde a fala dos alunos diz sobre suas experiéncias e seus sentidos,
assim como fiz nas paginas anteriores sobre minhas impressdes pessoais diante da
experiéncia vivida.

Esses relatos sdo importantes para uma melhor compreensdo do impacto de
nossas agoes e do relacionamento que construimos, assim como sua relevancia. A resposta
dos alunos traz, sob outra 6tica, os acontecimentos dos encontros. Nao quero mais dizer
sobre eles, ndo quero mais que minhas palavras ocupem um espago que nao foi apenas
meu. Nao quero, como diz Freire (2005) roubar as palavras dos outros, pois acredito no
que eles tém a dizer. Quero trazer a magia e a forga original das palavras que nos
aproximaram durante toda a pesquisa. Qual a importancia de me dispor a ouvir os sujeitos,
os educandos, se ndo abro espago para suas falas? Serd que, ao suprimir suas falas, ndo
estarei negando a oportunidade de que digam algo que me passou desapercebido?

Deleuze (1989) dizia que uma aula ¢ matéria em movimento, € assim como nossa
pesquisa, ndo podemos saber o que ela despertou em cada sujeito se ndo abrirmos espago

para isso, pois

Numa aula cada grupo ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma
aula ruim ¢ a que ndo convém a ninguém. Nao podemos dizer que tudo
convém a todos. As pessoas tém de esperar. Obviamente tem alguém
meio adormecido, porque ele acorda misteriosamente no momento que
lhe diz respeito? Nao ha uma lei que diz o que diz respeito a alguém. O
assunto do seu interesse ¢ outra coisa. Uma aula é emogdo. E tanto
emogao quanto inteligéncia. Sem emogao, ndo ha nada, ndo ha interesse
algum. N3ao é uma questdo de entender e ouvir tudo, mas de acordar em
tempo de captar o que Ihe convém pessoalmente. E por isso que um
publico variado ¢ muito importante. Sentimos o deslocamento dos
centros de interesse, que pulam de um para o outro. Isso forma uma
espécie de tecido espléndido, uma espécie de textura (DELEUZE,
1989).

Esse topico ¢ um convite a escuta. “Escutar, porque ¢ necessario receber as
verdades que outros desconhecidos puderam dar-nos. Escutar. E assim, calar-se. E, assim,
ndo julgar. Escutar ¢ desejar o ditado do mundo” (SKLIAR, 2014, p.123).

Ter no corpo do texto a fala original dos sujeitos da pesquisa - os alunos do
Campus - € um movimento contra a politica de negacdo da lingua do outro, evitada pela
escola e vista como ilegitima, pois “a lingua do outro ¢, sempre, uma lingua minoritaria,

pequena, a meio caminho de uma lingua completa, etc” (SKLIAR, 2014, p. 217).
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E comum em trabalhos académicos que falemos pelo outro, recortando suas falas
a fim de atender nossas necessidades ou explicar o que se quis dizer, fazendo assim da
explicagdo, segundo o autor “um constante e perverso processo de diminui¢ao do outro”
(p. 220). O autor também aponta que:

Ha vezes em que as palavras sdo destruidas pelas amnésias, pelos
desaparecimentos, pela indiferenca ou, inclusive, pela prépria decisao
de quem escreve. Ser um leitor terd a ver com sustentar o que 0s outros
escreveram: dar-lhe tempo, lugar, respiragdo. E, embora o tempo faga
estragos, ¢ no presente, neste presente, em que ainda pode haver vida
para a escrita (SKLIAR, 2014, p. 122).

Para obter essas escritas, pedi, mesmo apds o término dos nossos encontros, que
os alunos que se sentissem a vontade, escrevessem um depoimento contando como foi
participar dos grupos de encontro e da recepcao dos calouros. Alguns deram foco apenas
a recepgao dos calouros e outros fizeram um relato mais completo. Nem todos se
dispuseram a participar, mas conseguimos um bom numero de relatos que seguem abaixo.
Os textos nao estdo classificados por turma e ndo seguem uma ordem preestabelecida para
proteger a identidade dos participantes. Marquei em negrito, frases e palavras que me
fizeram ressoar, piscar os olhos, reviraram meu sentido. Essas palavras pulsam na minha

mente e me movem, me fazem resistir, insistir. Segue os relatos:

“Bom, comegar estudar no IFF pra mim representou momentos de muitas
mudancgas na minha vida. Uma delas é a adaptagdo, significava eu acordar bem mais
cedo pra chegar em outra cidade pra estudar, significava eu estudar com pessoas que
ndo eram os meus amigos, pessoas que sequer eu conhecia, professores e etc. E os
encontrinhos com a Alé no finalzinho da tarde de sexta me ajudou muito nisso, foram
momentos de poder conhecer os meus colegas de classes, expressar algumas opiniées,
conversar abertamente sobre varios temas e assuntos. A recepgdo dos calouros além de
ter sido bem animada e interessante de fazer, me veio um sentimento de nostalgia, uma
sensagdo de que muitos deles se sentiam como eu me sentia, um peixe fora d’dgua, mas
que estava prestes a descobrir um mar, um oceano de conhecimento, de momentos unicos,
de momentos que a gente pensa “ meu Deus, t6 esgotada (0) ” (mas mesmo assim persiste) ,
de fazer amizades incriveis, porque o IFF é isso, um lugar imprevisivel cheio de coisas

boas e incriveis para serem desfrutados, seja no conhecimento ou na vida sentimental.”

skokeskoskosk sk
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“Os encontros com a Alé foram muito importantes, para que conseguissemos
alcancar o tdo desejado segundo ano, nos encontros nds falavamos de tudo, crush,
decepcéo, aborto, sexo, liberdade e respeito. Os encontros eram renovadores, apds uma
semana inteira de cansago e desafios ter um momento para distrair e desabafar,
compartilhar os problemas era INCRIVEL. A recepcéo aos calouros foi maravilhosa,
nés pudemos dar todo suporte aos que chegaram, tentamos auxiliar em tudo, em como
funcionava as bolsas do Campus, como é a avaliac@o de cada professor, fizemos o tour
mostrando toda a estrutura do Campus, quais professores sao os ‘melhores’. Foi muito
bom poder auxilia-los, fornecer toda ajuda que néo tivemos. Pois, todas as dificuldades
que passamos ao longo do ano, nos ensinaram muito, mas poderia ter sido mais facil
se tivéssemos tido um suporte, e por isso fizemos e ainda estamos dando suporte aos
novos alunos.”

*kkkkk

“A partir da experiéncia que tive com os encontros em sala de aula com a
professora Alessandra, pude aprender mais e rever muitos conceitos que julgava ter.
Pude ter a experiéncia de refletir a respeito dos assuntos tratados em sala. Nossas
conversas sempre em sala, foram sempre muito abertas e a “Ale”, assim chamada,
sempre disposta a ouvir e nos entender. Entre conversas e debates, falamos a respeito de
sexualidades, convivéncia familiar, drogas, sexo, entre outros assuntos considerados
“polémicos” mediante a sociedade. Gostaria muito que esses encontros pudessem voltar.
Creio que ndo sé eu, mas a sala como um todo. ”

N——

“O que foi a tutoria? Aqui estou eu, pois como diz aquele ditado “antes tarde
do que nunca”. Entdo o que falar sobre a Tutoria, dizendo de forma despojada do jeito
que sou, posso afirmar que a Tutoria foi uma das melhores coisas que pode acontecer
com a turma Administracdo IA, pois no meio de todos aqueles compromissos
académicos tinhamos um tempo para nos conhecer melhor, se abrir e conversar. Uma
sala conflituosa, a pior da escola, por motivo da falha no entrosamento e comunicacéao,
foi privilegiada com a Tutoria, um espaco no qual pudemos nos abrir uns com os outros
(ou até mesmo cair no tapa), “entender’” melhor o que se passava na cabega de cada um
daquela sala. Sendo cada encontro um melhor que o outro, fazendo uma contribuicdo
essencial para esse resultado téo satisfatorio. Além das conversas, na tutoria foi possivel
elaboramos trabalhos maravilhosos como uma sala Tematica (a dignissima e

empoderada Fénix) e a Recep¢do dos Calouros de 2017. Esse conjunto de trabalhos e
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conversas foram de imensa importéncia para a construcdo do bom convivo da turma,
porque a partir dele nos tornamos uma FAMILIA, que por coincidéncia foi o primeiro
tema dos nossos encontros. Eu posso até ter ndo me expressado direito (até porque ndo
sou muito bom em escrever), mas posso dizer que esses encontros tiveram grande
significado para a Familia IA. Ahhhh... Ndo posso me esquecer de te agradecer Alé,
muito obrigado! Quero que saiba que vocé foi uma ponte, uma guia, uma amiga (E
AINDA E!) que nos auxiliou e nos ajudou quando mais precisavamos! Enfim acho que
posso ter fugido da proposta do texto, mas espero que seja util (se ndo for, sé falar que
faco outro), um beijo e um grande abraco!! OBS: A ADMINISTRACAO Il PRECISA DE
UMA TUTORIA PARTE 2! ”
N——

“Bom Al€, primeiro quero dizer que vocé esta nos fazendo muita falta. Os seus
encontros eram os melhores, cada qual mais divertido, vocé € divertida, alegre e sempre
Com um sorriso no rosto. Apesar dos nossos encontros nao serem constantes, tudo que
faldvamos com vocé (seja ele problema ou ndo) vocé nunca mediu esforgos para nos
ajudar. Era sempre um encontro de “desabafo” de nossa turma. Sempre confiamos
muito em vocé e nunca duvidamos de sua capacidade. Até que em um de nossos encontros
vocé passou uma responsabilidade que acho que s6 quem foi calouro sabe como é bom.
Vocé pediu para que nos fizéssemos a recepcao dos calouro. O que foi 6timo! Ocorreu
tudo do jeito que planejamos. Desde a apresentacdo do nosso instituto, até o tour. Vocé
esta fazendo muita falta!! Nao esquece de nos”

N——

“A disciplina de projeto integrador do ano de 2016 do instituto Federal
fluminense dado pela Ale Tozatto para a turma da Administragdo 1B, foi bem proveitosa
e interessante, pois ela destacava assuntos importantes na vida das pessoas e da
sociedade, tais como: aborto, estupro, suicidio, drogas...

Assuntos que sdo importantes de dialogar com as pessoas para uma melhor
compreensdo dos fatos. Assim fomos criando um senso mais critico sobre determinadas
coisas que até entdo ndo tinhamos muito conhecimento e até mesmo nunca falado sobre.

Ao todo foi bem legal, mas houve também bastantes falhas, ficamos bastante
tempo sem aulas por motivos que ndo me lembro mais, as aulas eram engragadas e
atrativas.

Fizemos debates, dindmicas, brincadeiras e foi bem interessante, houve

“barracos”, o que ajuda a animar ainda mais (risos.).
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Faltou mais organiza¢do durante o ano, como disse antes, houve bastantes

falhas, aulas vagas e etc. Mas enfim, a melhor parte aconteceu.”
*khkkkikkikk

“A calourada é sempre um “evento” muito legal e divertido, pois conhecemos
novas pessoas, eu ja passei da fase de calouro e foi me dado a responsabilidade de
recepciond-los, primeiramente vi que seria uma coisa entediante e enjoada, mas logo
mudei meu pensamento, eu ja conhecia alguns calouros que moram na minha cidade, o
engracgado é que eles ndo estavam como eu no primeiro dia de aula, no meu primeiro dia
eu estava muito nervoso, eles ja estavam até mais tranquilos comparados a mim.

Esse novo formato de calourada foi muito interessante, pois aproxima mais os
alunos do IFF que muitas das vezes nem se conhecem, so do fato dos mais “experientes”
ajudarem os calouros com dicas, técnicas e conselhos cria um “coleguismo” entre os tais,
gostei muito de conhecer esses novos alunos, sinto que o IFF serd mais bem representado
no futuro do que ja é hoje, e confio que cada um deles tem um grande potencial pra ser
um otimo profissional, depois da calourada eu até vi que despertei uma amizade com
alguns deles, isso mostra que essa interagdo é de extrema importdncia, sinto que agora
podemos conversar mais fluidamente com eles que é fundamental para podermos tirar
algumas duvidas que eles possam ter no futuro.

Enfim, gostei demais desse “estilo” adotado pela coordenagdo, e espero que

’

continue desse jeito.’
*kkkkk

“Bom Ale, as suas aulas foram incriveis (so acho que poderia ter esse ano
também 'rsrs). Me ajudou muito a reconher o meu ego, pude perceber com mais clareza
que nem sempre o que as pessoas dizem sobre mim é o que eu realmente sou, suas aulas
sempre me levaram a uma reflexio no final, reflexoes que eu guardo comigo até hoje.

Uma aula que pra mim foi a melhor, foi o dia que conversamos sobre os rotulos
que colocamos uns nos outros, onde vocé fez uma dindmica com a turma e tal, aah esse
dia! Foi maravilhoso!!!

Recordo-me também do dia em que vocé deu uma licdo para nés, mulheres,
disse que somos lindas e ndo precisamos ficar sofrendo por homem algum, se ndo nos
valorizou com certeza tem um disposto a nos dar todo valor que merecemos. E se ndo
tiver, podemos ser felizes sozinhas também. E nesse mesmo dia antes de sair da sala vocé

disse uma frase (que inclusive eu mandei grafitar a mesma na parede do meu quarto) que

me marcou muito: SE NAO E RECIPROCO NAO VALE A PENA.
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Ha vocé Ale, eu so tenho a agradecer por tudo que nos falou, por toda ajuda,
compreensdo, carinho e principalmente atengdo.

Quanto a recepgado dos calouros esse ano, foi maraaaa, nos divertimos horrores,
trolamos muito eles também, mas isso é de lei né?! Haha. A recep¢do foi importante para
nos aproximar deles, e vice versa, apesar de muitos calouros estarem com vergonha
conseguimos brincar e interagir bastante com eles.

Enfim Ale, era isso que eu tinha para falar, mais uma vez muito obrigado por
tudo e do fundo do meu coragdo e desejo muito sucesso, saude, paz, amor pra vocé e toda
sua familia. Beijos, e “nois se vé por ai’”’.

*kkkkk

“No ano de 2016, estava no primeiro ano letivo do Instituto Federal Fluminense,
era muita pressdo (ndo que ainda ndo seja), ainda ndo estavamos acostumados com o
ritmo da "vida''. Até que comecamos a ter aulas de Projeto Integrador com a professora
Alé Tozatto que nos ajudou bastante a manter a calma. As aulas eram ministradas com
temas que muito nos interessavam; como sexo, adolescéncia, drogas e outros assuntos
polémicos como aborto, homossexualidade etc. Apesar do nivel dos assuntos, as aulas
sempre eram de bom gosto, muito animadas e 0 nosso "sem censura” era dentro dos
limites corretos. Nem tenho palavras para descrever o quanto foi bom ter essas aulas.
Até a voz da Alé acalma (risos), foi "top", queria que continuasse, pois a pressao da vida
diminuia com os conselhos que surgiam automaticamente durante as aulas.

Era praticamente a melhor aula da semana, a gente relaxava, passava tao
rapido.

Essas aulas, se € que se pode chamar de aula, melhor seria chamar de momento de
entretenimento e integracdo, enfim, nossos momentos juntos serviam para nos fazer
interagir uns com os outros porque faltava conversa entre nds mesmos e "ADM ¢é uniéo"
né?!
Apesar de algumas faltas nas aulas, elas foram bastante proveitosas para todos nés. E
como diz a mdsica "que pena que acabou".

*kkkikkk

“A recepg¢do dos calouros no dia 24/04 teve uma grande importincia em minha
vida: o sentimento de responsabilidade. Nao a responsabilidade diaria com meus
afazeres como estudar para passar de ano (de preferéncia sem notas baixas), o
compromisso com minha familia e com as pessoas que mantenho determinado tipo de

relagdo, mas sim uma responsabilidade com pessoas inexperientes e desnorteadas, que
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chegam aqui pensando ter toda liberdade e autonomia possivel e as vezes se esquecem
da sua verdadeira tarefa: estudar. Poder compartilhar e estar presente nessa data
especial, onde também iniciava meu segundo ano do ensino médio foi muito emocionante.
Estar na banda e poder participar do palco aberto me deixou um pouco nervoso, porém
uma imensa gratiddo posteriormente. Gostaria de agradecer a oportunidade e dizer que

caso precise novamente, pode contar comigo.”
*kkkkk

“Pra mim, as aulas de tutoria foram bem interessantes, foram um momento de
escape, eu aproveitei bem... Minha esperanga é que tenha conseguido abrir a mente dos
meus colegas, porque eles precisam disso, mas enfim, eu gostei muito desses momentos e
gostaria de ter de novo so que mais voltado a motivagdo e relaxamento. So tenho a
agradecer a Alé por ter se dedicado a isso e por ter também me chamado pra cantar na

calourada, foi muito legal, super proveitoso!”
*kkkkk

“Nossos encontros comegaram no inicio do primeiro ano com o intuito de nos
ajudar a ir melhor na escola e também nos adaptarmos com aquela nova realidade. Eu
gostava muito dos encontros, era uma maneira descontraida de nos lidarmos com
problemas e questéoes sociais que viviamos no IFF. Me ajudou muito a socializar com
os novos colegas que se tornaram amigos com o decorrer do tempo e das experiéncias
vividas, ajudou também para que a turma se unisse e se conhecesse melhor. No final do
ano letivo tivemos a noticia que no proximo ano quem iria recepcionar os calouros seriam
os alunos do primeiro ano, ficamos muito felizes e logo quisemos participar. No primeiro
dia de aula, o dia que iriamos recepcionar os novos alunos foi bem empolgante. Foi uma
experiéncia muito boa dar as boas-vindas aos calouros, conversar, informar e passar
nossa experiéncia como estudantes de uma federal. Falamos a verdade “é cansativo, é
pesado, tem que estudar, mas vale a pena”. Gragas a essa recepgdo nos conhecermos
novas pessoas que hoje somos amigos. Enfim, foi muito bom ter passado por esses

momentos”’
*kkhkkkk

“Apos um longo periodo de estudos, e um lastimavel curto periodo de férias,
era o momento de voltar as aulas. Um momento para rever os amigos e professores.
Também era a época de integra¢do de novos alunos na escola. Com isso tive uma

lembranga, de estar na mesma posi¢do do que esses alunos. Muito assustado,
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desesperado para ser honesto. De estar em um lugar novo, cheio de pessoas
desconhecidas. Mas essa lembranca, ndo era composta apenas de desespero e medo, nela
também tinha boas experiéncias. Como a recep¢do que tive na escola, com ela fui capaz
de conhecer tudo e fazer amigos que talvez pudesse ndo fazer de outra maneira. Entdo
como eu tive essa experiéncia sei de sua importancia. Com isso em mente, tentei fazer
com que as pessoas que ld estavam pudessem se sentir como eu me senti naquele

momento de recep¢do, menos estranho e mais incluso.

No comego quando colocamos os calouros todos na sala todos pareciam
assustados e também muito empolgados com o novo colégio e tudo mais, mas depois de
conversarmos um pouco com eles, falamos um pouco do IFF todo em si e também sobre
alguns professores no qual teriam aulas e também brincamos um pouco com todos os
calouros, fizemos uma breve apresentagdo de cada de nos e cada um deles, uns foram se
soltando aos poucos e pareciam estar mais confortaveis com a situagdo é claro que ainda
sim alguns se mantiveram em siléncio, mas no geral foi tudo muito divertido para os
veteranos e também pros calouros.”

*kkkkk

“A recepgdo dos calouros foi feita pelos alunos do segundo ano do turno
integrado, no dia 24/04 de 2017, no Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna.

Com o intuito de passar experiéncia e informacéo para os novatos, o evento
durou meio tempo, com atrativos dos préprios alunos, como musica, conversa,
brincadeiras, tour pelo Campus.. Um simples ato que mostra empoderamento aos
discentes, mostrando competéncia e capacidade dos mesmos, resultado disso foi o
sucesso do evento.

Esse projeto € um novo método de receber os aprendizes, mudando de um dia
cansativo de palestras dos funcionarios para um dia de tour pelo Campus Itaperuna, a
versdo da escola dos alunos, além de umas dicas de "sobrevivéncia" em uma rotina
exaustiva, tudo isso organizado pelos veteranos, com o auxilio de Alessandra Tozatto.
Apbs a recepcdo com os alunos, a direcdo se apresentou e explicou tudo o que
precisavam.

Pelo resultado, os novos alunos aprovaram e comentaram que foi bom jeito de
conhecer a escola e de se enturmar com todos, ja que € isso que realmente importa no
dia-a-dia na escola integral. Boas amizades geram uma boa convivéncia e estimula a

vir estudar, além de deixar de lado essa disputa entre as turmas e cursos.
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Com tudo, vimos que a nova experiéncia funcionou e foi melhor do que o jeito
tradicional de recepciona-los, levando em conta os resultados, vantagens e pensamentos
sobre a escola e alunos.

Por isso, como a voz dos alunos que converso e observando-os, concluo que o
novo método deve continuar e progredir cada ano mais, aperfeicoando e vendo o melhor
para os discentes.”

*khkkkikkikk

"Quando os alunos chegaram aqui, eu aprendi uma licdo de vida, ndo daquelas
de historiazinhas infantis, mas aquelas que a vida ensina, e vocé para pra pensar e fica:
"caralho, a vida é uma roda gigante, caralho". Em um ano que eu estava no IFF, eu
nunca tinha parado pra pensar tanto em como foi meu primeiro dia 14, e nem no que eu
tava sentindo, e como foi dificil levantar aquele dia pra ir pra um lugar onde eu nunca
tinha ido.

Cara, eu ndo sei o que foi, mas em cada calourinho que eu via, eu vi um pouco
de mim: quando chegaram, tinha aquele quieto no seu canto que nao conhecia ninguém,
mas aos poucos acharam seus colegas de curso e ja foram logo conversando; tinha os
que estavam desconfortaveis com suas roupas, jeitos etc por que achavam que estavam
sendo observados (e estavam mesmo), no primeiro dia, todo mundo tem aquela de "boas
impressdes" por que € o dia que se define se vocé sera bem visto ou nao(acho), ah sei |4,
nao sei explicar, mas é apavorante quando é com vocé! Nossa, e quando eles conheceram
o Campus? Eu vi as caras deles de "mano isso aqui é grande pra porra, vou me perder
todo dia" (KKKKKKKK) por que era realmente 0 que eu pensava, apesar de ser
adaptavel; assim como a maioria, acredito, eu também havia vindo de uma escola
publica que nunca me ofereceu nem metade do que o instituto me proporciona, € isso
era tdo magico, e mesmo as pessoas me achando louca por isso, sempre fui téo
apaixonada por conhecimento e escolas que eu me sentia num tipo de reinado das escolas
publicas, 1 ano se passou e eu ainda me sinto.

Cada aluno novo daquele, vai ter oportunidade de sentir tudo que senti, de tirar
suas proprias conclusdes sobre o lugar, se divertir, de reclamar que ndo aguenta mais,
de ficar sem dormir nas semanas de provas, entre outros, e isso me deixa feliz. Ter feito
parte da recepcdo deles, mesmo que eu tenha focado mais no curso lindo que é o
quimicéo (quimica 2B é poder rs) eu conheci e t6 conhecendo gente de outros cursos, to
ajudando eles no que consigo e acho que ta dando certo por enquanto, até de "anjo que

salva todo mundo" ja me chamaram kkk. Sabe aquela coisa de "ndo falar nada, s

109



sentir"? Entdo! E como eu me sinto diante do evento, que parece pouco, mas que
realmente foi uma experiéncia de vida pra mim; eu me vi diante de pessoa que sao iguais
a mim ou que sdo iguais ao que eu ja fui um dia. E poder fazer por eles o que eu acho
que faltou fazer quando era minha vez, d4 uma sensacéo de dever cumprido. Poxa, ndo
é facil encarar o primeiro relatorio, as pessoas entram aqui sem saber o que € isso, ndo
é facil se adaptar a comida do seu Josmar que ta quase me custando um rim, a se
conformar que vocé vivera mais aqui do que na sua propria casa e que nenhum final
de semana sera apenas pra descanso sempre havera uma lista, uma matéria
acumulada, sempre...

Pra muitos que olham parece uma tarefa facil, "ah sua Unica obrigacdo é
estudar”, mas nossa, ocupar a posicao de aluno € desesperador, ainda mais quando se
trata de federal, s&o mil coisas, mil pressdes, mil pessoas, mil matérias, ansiedade e café
sao coisas que ja andam coladas em mim, e o que sempre me ajuda € uma boa conversa,
entdo por que ndo fazer o mesmo por eles? Recepciona-los significa um "vem ca, me
abraca, t& tudo bem mesmo que ndo pareca estar" mostra que ndo somos monstros e é
possivel estar aqui sem enlouquecer ou passar 20 anos na escola, recepciona-los
significa que somos gratos por té-los aqui, mais gratos ainda por cair a ficha que eu
resisti a um ano kkk. Eu ndo sei explicar e nem consigo dizer, mas foi gratificante
participar disso tudo, e poder dizer que estava la, fazendo a minha parte, e de algum
modo finalmente conseguir traduzir pra eu mesma quais foram as sensacGes de um
primeiro dia de aula, ndo sei se foram todas boas, mas foram todas inesqueciveis, com
certeza!"

*kkkkk

“Old, neste relato venho contar um pouco da experiéncia que tive no ano de

2016, nas aulas de tutoria com a dignissima Alessandra Tozatto (palmas!), entdo vamos

la.

No inicio do ano letivo de 2016, eu, um aluno qualquer do IFF Itaperuna, me
sentia um pouco (ou completamente) deslocado em minha turma, até que um dia, fui
avisado de que haveria, em todas as ter¢as-feiras, um tempo de aula com a psicologa, e
eu como desanimado (ou preguicoso) que sou ndo queria comparecer, mas no final das
contas fui. Na ter¢a, entrei na sala esperando, e de repente chegou uma mulher, alta, de
cabelo escuro, com um sotaque diferente, e comegou a falar algumas coisas, mas de uma

forma amigavel e sendo bem maneira com a gente, sempre querendo o bem para a gente,
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“descolando” uns pontos nas matérias que precisavamos e coisas assim. Acabou que no

)

final das contas, tive meus melhores momentos nessa tutoria e até hoje sinto falta.’
*kkkkk

Apos essa pausa para escutar em forma de leitura, percebi o quanto as falas dos
sujeitos da pesquisa dialogam e corroboram inumeros pontos das narrativas, indicando
que compartilhamos sentido no que nos aconteceu durante a pesquisa. No proximo
capitulo iremos discutir e apontar possiveis contribui¢cdes dessa experiéncia de pesquisa
em educacdo para o fortalecimento das relagdes sociais e educacionais existentes no

Campus Itaperuna.
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7. Discussao de resultados — subverter e transformar o silenciamento

sistematico dos jovens na vida coletiva

A construcdo dessa pesquisa passou por diversos desafios que fortaleceram o
desejo de escrever sobre uma escola jovem com raizes centendrias, onde habitam pessoas
que lutam pela educagdo publica de qualidade. O que trazemos a seguir ¢ a
contextualizagdo do que vivenciamos durante todo o processo de construgdo desse
trabalho. A partir do que foi observado, ouvido e vivido, buscaremos levantar pontos de
discussao que consideramos fundamentais para a constru¢do de um ambiente escolar mais

dialogico e empatico.

Escutar os alunos, respeitando-os como sujeitos jovens que trazem marcas
subjetivas de um contexto historico e social, que carregam sonhos, desejos € planos foi o
primeiro passo para que esse trabalho fizesse sentido. Mergulhar no mundo dos alunos,
que geralmente sdo silenciados, subjugados, colocados num lugar de ignorancia e

inexisténcia e tirar de 14 poténcia, conhecimento e saberes ¢ uma sensacao indescritivel.

Aprendi com esses sujeitos que nem sempre eles querem o que queremos para
eles. Eles querem outras coisas, tem outros objetivos, diferente daqueles impostos pela
escola, diferente daqueles que nds, os educadores, “detentores do saber cientifico”,
acreditamos ser fundamental para a formag¢do humana. Segundo Ledo (2011, p.102),

Os jovens criam sentidos e motivacdes diferenciadas para estar na
escola e investir nos estudos. Nessa perspectiva, nosso grande desafio
¢ compreender como os jovens constroem seus modos de ser e viver,

educam-se e sdo educados no contexto de uma sociedade que mudou
muito nas ultimas décadas.

Embora eles tenham a compreensdo de que o saber cientifico € necessario para
a formagdo académica, esses sujeitos também estdo em busca da construcdo de suas

subjetividades, da sua relagdo eu-mundo, de um didlogo com a vida.

Para que eles possam lidar com seus conflitos, emogdes e ambivaléncias, de um
espago onde possam refletir sobre quem sdo, para onde estdo indo, quem querem ser.
Sentem a necessidade de serem ouvidos, de se fazerem presentes nos cenarios onde vivem.
Para isso buscam um espaco de pausa, um lugar onde possam respirar, rir, eXpor seus
pontos de vista sem serem julgados, sem que seu discurso seja tratado como menos valido,

como menor.
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Os grupos de encontro possibilitam, segundo Insfran (2011) a “atuacdo dos
psicologos escolares como facilitadores de relagdes interpessoais na escola”, a fim de
desenvolver “um espago confiavel — livre de cobrancas e julgamentos — para que as trocas
realizadas possam suscitar novas possibilidades de didlogo entre os grupos de interacdo na
escola.” (p.4) Estar com esses alunos em encontros semanais, propiciou, segundo eles, um

lugar de aproximagéo, compartilhnamento, distracdo, desabafo, interagéo e esperanca.

Esses jovens buscam na escola a oportunidade de transformar seus sonhos em
acgoes concretas, € vimos nos questionarios (Anexo II), por exemplo, que a grande maioria
dos alunos veem no ensino médio ¢ na qualidade de ensino que o Campus oferece, a

possibilidade de terem um bom resultado nos processos seletivos das universidades.

Através dos questiondrios, também pudemos notar que poucos alunos tratam
como foco principal a formacgdo técnica. Os discursos vao no sentido de darem
continuidade nos estudos, através do ingresso em universidades publicas, muitas vezes
em areas totalmente distintas de curso técnico que estio cursando. Esse fator ¢ um pouco
menor no curso de informatica, onde os sujeitos apontam que a formagdo facilitara sua
inser¢do no mercado de trabalho para que, com isso, consigam dar prosseguimento em

seus objetivos de vida.

Ouvimos muitas queixas em relagdo as dificuldades de adaptagdo aos processos
avaliativos que acontecem na escola. Nos grupos tinhamos diversos alunos repetentes,
alguns que ja& haviam reprovados mais de uma vez e outros com intengdo de pedir
transferéncia.

Apds uma breve consulta nos resultados dos conselhos de classes das turmas
anteriores, percebemos que problemas como transferéncias externas e repeténcia,
principalmente no ano inicial dos cursos técnicos integrado ao ensino médio, sdo
recorrentes e intensas ano apds ano.

A pergunta que fizemos foi: como garantir a permanéncia dos alunos e como
ajuda-los a ndo desistir da nossa escola? Algumas pistas para essa resposta foram
encontradas também nos grupos de encontro, através de relatos dos participantes e no dia-
a-dia da institui¢do da qual participo como servidora.

Ao analisar os niimeros de repeténcias e transferéncias externas, temos uma

visdo geral de como os indices tem se comportado durante os ultimos anos. Em 2017, ano
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em que a pesquisa foi finalizada®, pudemos observar, por exemplo, que a turma de
Informatica 1A teve 6timos resultados, pois dos 18 alunos matriculados, 16 foram
aprovados e apenas dois transferidos externamente logo nas primeiras semanas de aula.
Na turma Informatica 1B, 17 foram aprovados e 3 reprovados, sendo que esses 3

continuam matriculados e estudando regularmente.

Esses dados, podem indicar entdo, que a intervencao que realizamos durante o
ano letivo pode ter influenciado no resultado das turmas e até na permanéncia de alguns,
porém, a importancia da pesquisa ndo esta nesse fato em si, mas no que os numeros € os

dados ndo mostram: os sujeitos que foram aprovados e os sujeitos que foram reprovados.

Os grupos possibilitaram um contato mais direto com os alunos e convivendo
com eles percebemos que o fator que mais influenciou o bom resultado foram os proprios
sujeitos ¢ a forma com que se relacionam com a sua formacdo. Explico: as turmas de
informatica eram compostas por alunos extremamente dedicados, que mesmo diante de
inimeras dificuldades, impostas muitas vezes pela propria escola, foram comprometidos
com sua formagao e, cientes das dificuldades que poderiam enfrentar, uniram-se para que
nenhum colega de turma ficasse para tras. Alguns casos particulares impediram a
aprovacao de todos, porém nenhum desistiu de permanecer no Campus. Esse tipo de
compreensdo ndo ¢ possivel quando analisamos dados numéricos. Por isso, entender o

fracasso e o sucesso escolar vai além de uma verificagao fria e distante.

Nas turmas de Administracdo, onde o indice de repeténcia foi maior, pudemos
observar outras causas que apontam para o fracasso escolar, como por exemplo a
dificuldade dos alunos em lidar com o excesso de conteudo e exigéncias dos professores,
carga horaria elevada, dificuldade de apreensdao de algumas disciplinas como fisica e

matematica e dificuldade de relacionamento interpessoal.

Outro ponto importante que influencia na trajetdria escolar do aluno sdo as
politicas de assisténcia estudantil, pois segundo os proprios alunos, “ajudam nos gastos
com a escola, que muitas vezes sdo proximos de uma escola particular”. Os alunos que
ndo sdo assistidos por nenhuma bolsa ou pela alimentagdo gratuita nos dias de contra
turno, sentem maior dificuldade em permanecer na escola e muitas vezes suas familias

abrem mao de algumas coisas para poderem investir na formacao do filho. Os que nao

® A pesquisa foi baseada no ano letivo de 2016 que, em consequéncia de diversas greves anteriores, teve
inicio em maio de 2016 e fechamento em abril de 2017, conforme anexo IV.
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conseguem esse apoio familiar, muitas vezes desistem e procuram a transferéncia para

outra escola como solugao.

Os alunos também apontam como dificuldade o grande niimero de disciplinas e
a semana de provas muito “apertada”. A falta de tempo para lazer e descanso também faz
com que eles sintam muito cansago e desanimo durante as aulas. O excesso de dever de
casa e trabalhos extra classe atrapalham, pois segundo eles, geram um acumulo de tarefas

que nao dao conta.

Consideramos importante apontar que alguns participantes demonstraram
comportamento depressivo e de ansiedade extrema. Alguns alunos relataram que sofriam
bullying dos colegas por conta da cor de pele, do excesso de peso e corte de cabelo. Uma
queixa constante entre eles € a postura de alguns professores frente a sala de aula, onde
disseram sofrer “pressdo excessiva, falta de incentivo e abuso de autoridade”. Os casos
mais alarmantes foram encaminhados para o Nucleo de Atendimento ao Educando’ do

Campus.

Notou-se também que alguns grupos de alunos eram extremamente agressivos
e cultivavam uma certa “disputa” entre os cursos, onde era recorrente provocagdes €
ofensas entre as turmas. E importante dizer que, apesar disso, nunca tivemos nenhum caso
de violéncia fisica na escola, porém hé varias queixas de violéncia psicologica registradas
junto ao Conselho Disciplinar, segundo a Dire¢ao de Ensino e Aprendizagem do Campus.

Algumas dessas queixas sao direcionadas, inclusive, ao corpo docente.

Houve relatos nos encontros sobre o consumo constante de drogas e alcool e a
banalizacdo do ato sexual. Foi dito que os alunos praticavam sexo sem protecao no
ambiente escolar e fora dele. Além disso, grande parte diz fazer uso constante bebidas
alcodlicas em festas e identificamos um pequeno grupo que iniciou o uso de drogas apos

ingressar no Campus.

Diante desses casos levantamos o seguinte questionamento: porque esses jovens
estdo tendo esse comportamento? Seria uma fuga? Do que fogem? Em nossos encontros
provocamos reflexdes sobre o assunto, porém faz-se necessarias acdes rotineiras e

institucionais para estar sempre provocando debates sobre esses assuntos.

70O Nicleo de Atendimento ao Educando é um departamento do Campus ltaperuna composto por equipe
multidisciplinar composta por psic6loga escolar, pedagoga, nutricionista e assistente social que presta
atendimento aos alunos que necessitam de algum tipo de acompanhamento.
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Em uma experiéncia de grupos, numa escola americana, Rogers (1970) conta
que ao abrir a possibilidade de didlogo entre gestdo, professores e alunos. Inumeros
problemas, como os que temos enfrentado, foram resolvidos e novas possibilidades
surgiram na vida dos alunos. Embora, segundo ele, as mudancas empreendidas pelos
alunos tivessem causado perturbagdao na comunidade, devido ao fato dessa estar agarrada
as antigas tradi¢des, o resultado foi positivo, pois desenvolveu uma

(...) comunicacdo aberta e auténtica de sentimentos e pensamentos;
reconhecimentos de que estudantes, professores ¢ administragdo tem
como igualdade basica o fato de serem pessoas; o encontro com os

outros, nas verdadeiras questdes da organizagdo, produz uma mudanca
real e provavelmente irreversivel (ROGERS, 1970, p. 93).

Ledo (2011) traz um estudo semelhante sobre grupos com jovens do estado do
Pard em 2009, onde buscaram “ouvir os jovens sobre seus projetos de vida e sobre a
contribuicao da escola para a sua realizagao” (p.101). Nesse contexto, o autor deixa claro
que a pesquisa ndo partiu de uma visdo homogénea de jovens brasileiros, mas sim
daqueles jovens em questao, valorizando o contexto sociocultural que estavam inseridos.
Outro ponto destacado pelo autor e que dialoga com nossa pesquisa ¢ quando diz que
“compreender as trajetdrias juvenis, suas praticas sociais e culturais, sua relagdo com o
mundo do trabalho, com os amigos e com o lazer ¢ fundamental para compreender
sentidos, motivagdes, atitudes e praticas que se desenvolvem na sua insercdo em

processos educativos” (p. 102).

Diferente da pesquisa de Ledo (2011), onde os alunos paraenses apontaram as
condicdes de suas escolas e dos docentes como insuficientes para que obtivessem sucesso
em suas trajetorias escolares, nossos alunos disseram que a estrutura escolar oferecida
pelo Campus Itaperuna € como “um reinado das escolas publicas” e que os professores

“sdo os melhores e mais capacitados da regido”.

Castro (2011), fala acerca da posicdo da fala dos jovens no cendrio politico de
hoje. Por meio da pergunta “os jovens podem falar?”, a autora faz “alusdo as oposigdes
fala/silenciamentos, igualdade/opressao, politica/servidao, fundamentais para poder
compreender as vicissitudes e as contradi¢gdes desse processo dificil e penoso de
emancipacdo, quando se luta para transformar as condi¢des de opressao (CASTRO, 2011,

p. 300).
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Ao serem sempre objeto de discurso do outro, os jovens sdo silenciados e
colocados num local de invisibilidade e de “ndo falantes”. Mesmo frente a algumas

mudangas e incentivo para que falem, que se posicionem, a autora traz a seguinte reflexao:

analisar que discursos juvenis sdo esses que tém aparecido no cenério
atual e se eles concorrem para o devir politico dos jovens, ou seja, se
essas falas denunciam situacdes de opressao e injustica, sofridas pelos
proprios jovens, mas que, a0 mesmo tempo, nos fazem ver e querer
ampliar os sentidos da igualdade e da justica entre nds. Neste sentido,
as falas juvenis promoveriam, desse ponto singular em que 0s jovens
estdo, deslocamentos contra-hegemdnicos, pelo fato de articularem
novas linguagens para a verifica¢do da igualdade e da justica. Em outras
palavras, os jovens falam (enquanto sujeitos politicos) na condicéo de,
a partir de seu lugar singular na sociedade, poderem dizer/falar de
alguma injustica que, mesmo sofrida mais por eles do que pelos outros,
nos concerne a todos, ainda que nem todos a experienciem em igual
intensidade (CASTRO, 2011, p.300).

Ao contarmos a historia dos grupos aproximando o leitor da nossa experiéncia e
trazendo a fala dos alunos, deixamos a possibilidade de novas historias se formarem a
partir dessas. Ampliar as possibilidades de didlogo, possibilitando um maior
envolvimento dos alunos nas atividades da escola dando autonomia para que eles se

percebam responsaveis pela sua formagao.
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8. Consideracoes finais — o final de uma trilha que leva a um novo comeco

Educacdo ¢ movimento: sempre um recomego, novas descobertas, novos
pensamentos, multiplicidades e rizomas. Quando mergulhamos em uma pesquisa
educacional, quase sempre saimos com muito mais do que imaginavamos que poderiamos
perceber. Isso se deve pelo fato de estarmos em contato com pessoas, sujeitos dotados de

inquietagdes, ideias, sentimentos e desejos.

Quase sempre também nos deparamos com nossas certezas indo pelo ralo e
nossos planos, planejamentos e estratégias sendo desfeitos no trajeto da pesquisa. Pelo
fato de respeitarmos as subjetividades dos que vivenciaram essa experiéncia educacional
e ter um olhar despido de saberes preestabelecidos e a vontade de aprender com eles sobre

eles. Dividir esse conhecimento, essa experiéncia ¢, de fato, algo gratificante.

Fortalecer o olhar humano em uma escola técnica ¢ essencial para construirmos
uma nova concepc¢ao de educacao profissional tecnologica. Podemos dialogar a técnica,
com a arte e a politica. Para isso ¢ fundamental conhecer nossas raizes, entender as

dificuldades para poder lutar por sua permanéncia.

E necessario também abrir mao de discursos prontos sobre sujeitos e saberes e
ampliar nossos sentidos em relagdo ao outro e a comunidade. Conhecer para entender.

Compreender. Compartilhar.

A histdria estd sendo escrita por nds a cada momento. O que queremos deixar
para as proximas geragdes? Qual impacto das nossas acdes? Até onde o individualismo

ird nos levar?

A escolha de trabalhar com narrativas trouxe a possibilidade de dividir com o
leitor a experiéncia vivida possibilitando que a partir do momento que esta historia ¢

contada, ela crie raizes em quem a ouve e forme novas histérias, novas possibilidades.

E fundamental que busquemos sempre nossas origens, nossas historias e ao
refazer a trajetoria do ensino profissional tecnoldgico, pudemos ver de forma clara e atual
como o interesse politico define o rumo da institui¢ao. Necessitamos de governantes que
consigam ver em nossa escola a possibilidade de emancipagdo social e cultural de toda

uma comunidade e invistam esfor¢os para que isso alcance cada vez mais pessoas.

Para que possamos prosperar enquanto local de produgdo de conhecimento,

pautado no tripé ensino, pesquisa e extensao, temos que investir esforcos em consolidar
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as relacoes interpessoais € (re)conhecer todos os sujeitos da escola, livres de preconceitos

e esteredtipos forjados por uma visdo de mundo ultrapassada.

A provocacao que queremos trazer ¢: o que nossa escola tem devolvido para a
sociedade? Qual movimento temos feito para ir contra os maus resultados que a escola

enfrenta e qual a importancia temos dado a esse assunto?

E fundamental descolar o fracasso escolar da figura do aluno e trazer para a
escola a responsabilidade de atuar frente a esse cenario, dando abertura ao didlogo e
ouvindo os principais prejudicados pelo problema e atuar nos pontos que eles apontam
como fundamentais.

Precisamos conhecer a fundo nossa realidade, nossa historia, nosso publico, os
profissionais que atuam na escola, a realidade da regido na qual estamos inseridos, as
potencialidades e restrigdes e, apds uma minuciosa avaliagdo, tragar planos institucionais
para enfrentar as mazelas que surgem durante as trajetorias escolares e atravessam a
historia do nosso Campus.

Este trabalho ¢ um convite. Um convite para o didlogo, para pesquisa, para o
resgate de nossa historia e uma melhor compreensdo do nosso papel na construgdo de
uma sociedade mais justa e humana. Um convite para repensarmos nossas praticas e como
temos influenciado e contribuido para a formagao €tica, moral, cidada e educacional dos
jovens do noroeste fluminense através da nossa escola.

Esperamos que a histéria do Campus Itaperuna continue sendo escrita,
desenhada, contada, cantada, interpretada por muitas maos e vozes e que ao se fazer tudo

1sso, tenhamos orgulho de carregar na nossa historia a constru¢ao dessa grande obra.
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