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RESUMO

O baixissimo indice de aprovacdo dos bacharéis em Direito nos exames da OAB e a baixa
qualidade dos cursos de Direito nas avaliagdes de curso da OAB e do MEC corroboram a
afirmacdo de que o ensino juridico brasileiro estd passando por uma grave crise de
qualidade. Um dos principais fatores apontados como responsaveis por esta crise é o
método tradicional de ensino, utilizado desde a implantacdo dos primeiros cursos juridicos
no Brasil e ainda predominante atualmente. Esta vertente metodoldgica vem sofrendo
severas criticas pela comunidade juridico-académica por carecer de recursos
imprescindiveis a promocao de uma aprendizagem juridica plena. Nesse contexto, tornam-
se cada vez mais relevantes as discussdes acerca da qualidade do ensino juridico. Assim,
visando encontrar alternativas para esse problema metodoldgico, esta pesquisa teve como
objetivo principal investigar e propor outros métodos de ensino que pudessem suprir as
lacunas do método tradicional e atender os objetivos do ensino juridico. Desse modo, a
pesquisa bibliografica revelou que as metodologias ativas de aprendizagem sdo mais
adequadas para este fim, pois preenchem as lacunas do método tradicional e estdo
alinhadas as Diretrizes Curriculares para os Custos de Direito. Tais metodologias sugerem
que o docente aja como um mediador do conhecimento, devendo utilizar técnicas que
propiciem a andlise de problemas reais do cotidiano de forma critica, contextualizada e
interdisciplinar, sem perder de vista o desenvolvimento da autonomia do discente. Além
disso, sugerem o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) como
ferramentas indispensaveis de apoio ao ensino no cendario atual. Fator este de elevada
importancia para o ensino juridico, ja que as TICs ganham cada vez mais relevancia no
mundo do Direito. A fim de verificar e conferir maior relevancia aos argumentos em prol
da utilizacdo das metodologias ativas, a proposta metodoldgica incluiu a realizacdo de um
estudo de caso com os estudantes do 2° Periodo de Direito da Universidade lguacu
Fluminense (UNIG - Itaperuna/RJ), na disciplina Introducdo ao Estudo do Direito,
ministrada por este pesquisador, onde foram testadas as metodologias ativas sala de aula
invertida, estudo de caso e aprendizagem baseada em problemas, em duas aulas. Os dados
foram coletados por meio de questionario eletrénico respondido pelos estudantes e o
resultado foi a confirmacdo de que tais metodologias realmente promoveram aumento da
motivacao, interesse e participacdo da grande maioria dos estudantes. Além disso, criaram
condic@es ideais para a analise e reflexdo critica de problemas reais do cotidiano. Assim, a
presente pesquisa tem sua contribuicdo na medida em que comprova que as metodologias
ativas de aprendizagem s&o uma alternativa real e eficaz para as deficiéncias do método
tradicional e, por corolario, para a crise metodologica do ensino juridico.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Metodologias Ativas. Tecnologias da Informacdo e

Comunicacao.



ABSTRACT

The extremely low rate of approval of law graduates in OAB exams and the low quality of
law courses in course evaluations by OAB and MEC corroborate the statement that
Brazilian legal education is undergoing a serious quality crisis. One of the main factors
identified as responsible for this crisis is the traditional teaching method, used since the
implementation of the first legal courses in Brazil and still prevalent today. This
methodological aspect has been severely criticized by the legal-academic community for
lacking essential resources to promote full legal learning. In this context, discussions about
the quality of legal education become increasingly relevant. Thus, in order to find
alternatives to this methodological problem, this research aimed to investigate and propose
other teaching methods that could fill the gaps in the traditional method and meet the
objectives of legal education. Thus, the bibliographic research revealed that active learning
methodologies are more suitable for this purpose, as they fill the gaps in the traditional
method and are 100% aligned with the Curriculum Guidelines for Law Costs. Such
methodologies suggest that the teacher acts as a mediator of knowledge, and should use
techniques that enable the analysis of real problems of daily life in a critical,
contextualized and interdisciplinary way, without losing sight of the development of the
student's autonomy. In addition, they suggest the use of Information and Communication
Technologies (ICTs) as indispensable tools to support teaching in the current scenario.
This factor is of great importance for legal education, since ICTs are becoming
increasingly relevant in the world of law. In order to verify and give greater relevance to
the arguments in favor of the use of active methodologies, the methodological proposal
included the realization of a case study with students from the 2nd Period of Law at the
Iguacu Fluminense University (UNIG - Itaperuna / RJ), at discipline Introduction to the
Study of Law, taught by this researcher, where the inverted classroom, case study and
problem-based learning methodologies were tested in two classes. The data were collected
through an electronic questionnaire answered by the students and the result was the
confirmation that such methodologies really promoted an increase in motivation, interest
and participation of the vast majority of students. In addition, they created ideal conditions
for the analysis and critical reflection of real everyday problems. Thus, this research has its
contribution insofar as it proves that active learning methodologies are a real and effective
alternative for the deficiencies of the traditional method and, by corollary, for the
methodological crisis of legal education.

Keywords: Legal education. Active Methodologies. Information and Communication
Technologies.
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1 INTRODUCAO
Desde o inicio deste século, o ensino juridico brasileiro vem sofrendo duras criticas
no que diz respeito a sua qualidade. Nesse sentido, Gomes (2002) fala em uma “crise
metodologica” do ensino juridico e Martinez (2003) chamava a atencdo para a existéncia

de uma “crise cronica” de qualidade. Unger (2005), por sua vez, disse que:

“O problema do ensino de direito no Brasil é um caso extremo. Como esta, nao
presta. N&o presta nem para ensinar os estudantes a exercer o direito, em
qualquer de suas vertentes profissionais, nem para formar pessoas que possam
melhorar o nivel da discussdo dos nossos problemas, das nossas instituicfes e
das nossas politicas publicas” (UNGER, 2005, pag. 16).

As pesquisas mais atuais revelam que, quase 20 anos depois, 0 ensino juridico
brasileiro continua passando por uma grave crise de qualidade e que muito pouca coisa foi
feita para a reversdo desse quadro (PEREIRA, 2019); (ALVES, 2018); (FILHO e
GABRICH, 2016).

Esta crise de qualidade do ensino juridico é comprovada pelo elevado indice de
reprovacdo dos bacharéis em Direito nos Exames da Ordem dos Advogados do Brasil e
pelos baixos conceitos que a OAB e 0 MEC atribuem a maioria dos cursos juridicos em
suas avaliacdes institucionais (OAB, 2019); (MEC, 2019).

Apoiando-se nas ideias de PEREIRA (2019), ALVES (2018), FILHO e GABRICH
(2016), SOUZA (2016), ORSINI e COSTA (2014), MARTINEZ (2003) e GOMES (2002),
constatou-se que entre as principais causas da crise de qualidade do ensino juridico esta na
utilizacdo, praticamente exclusiva, do método tradicional de ensino. Tal método, que vem
sendo empregado desde a implantacdo dos primeiros cursos de Direito no Brasil e ainda €
predominante nos dias de hoje, vem se mostrando inapto a promover uma formacao
juridica plena dos estudantes de Direito, ja que ndo os estimula a desenvolver algumas
competéncias essenciais indispensaveis a atuacao profissional, 0 que compromete, por
consequéncia, a capacidade dos estudantes para lidar com os problemas reais e complexos
com os quais, inevitavelmente, irdo se deparar no dia-a-dia.

Dessa forma, os autores supracitados apontam que a solucdo para a crise de
qualidade do ensino juridico passa, necessariamente, por uma mudanca no modelo
metodoldgico que vem sendo adotado para o ensino do Direito. Devendo-se, portanto,
utilizar outras metodologias que se mostrem mais adequadas para desenvolver nos

estudantes as capacidades necessarias aos desafios do mundo real.
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Diante dessas consideracdes, surge a inevitavel e necesséria indagacdo: Qual ou
quais seriam os métodos de ensino mais adequados para promover um ensino juridico de
qualidade e, por consequéncia, uma formacdo mais solida para os estudantes de Direito?

Sendo assim, uma vez que por meio da pesquisa bibliogréafica foi detectado o
problema do ensino juridico (a crise de qualidade), uma de suas causas principais (a
insuficiéncia do método tradicional de ensino) e a hipdtese de solu¢do do problema (a
utilizacdo de outros métodos de ensino mais adequados e eficientes), foi necessario
analisar quais métodos de ensino seriam mais apropriados ao ensino e aprendizagem do
Direito.

Como resultado da pesquisa acerca dos diversos métodos de ensino, as
Metodologias Ativas de Aprendizagem foram as que mais se mostraram capazes de suprir
as lacunas do metodo tradicional de ensino e de atender aos fins do ensino juridico
previstos nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Direito (Resolugcdo n°
9/2004/CNE).

Segundo Moran (2018):

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva
dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinages. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos

traz contribuigdes importantes para o desenho de solucBes atuais para 0s
aprendizes de hoje (BACICH; MORAN, 2018, pag. 4).

Muitas sdo as propostas de ensino associadas as metodologias ativas de
aprendizagem e todas possuem o propoésito e o potencial de impulsionar os estudantes ao
desenvolvimento da autonomia e do protagonismo na construcdo do seu proprio
conhecimento, além de uma andlise critica, contextualizada e interdisciplinar. Entre tais
propostas podem ser citadas a sala de aula invertida, a sala de aula compartilhada, a
aprendizagem por meio de problemas, a aprendizagem por meio de casos, e a
aprendizagem por meio de jogos, entre outras (BACICH; MORAN, 2018).

As metodologias ativas ndo foram desenvolvidas exclusivamente para o ensino e
aprendizagem do Direito, porém, algumas de suas propostas encaixam-se perfeitamente
nas peculiaridades e necessidades do ensino juridico. Como exemplo, pode ser citada a
aprendizagem por meio de problemas, eis que a atuacdo dos profissionais do Direito, na

maioria das vezes, esta relacionada a um conflito de interesses, ou seja, a um problema que
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precisa ser solucionado. Outro exemplo é o estudo de caso, uma metodologia ativa de
aprendizagem que tem por finalidade colocar o estudante diante de casos juridicos reais ou
ficticios para que os analise e encontre a solugdo juridica mais adequada a solucdo do
problema contido em cada caso estudado. Tal metodologia esta intrinsecamente vinculada
ao mundo juridico, pois a maioria das demandas judiciais sdo casos que envolvem um
autor e um réu em torno de um objeto que € o problema a ser solucionado pelos operadores
do Direito. Também pode ser citada a metodologia ativa conhecida como simulacgéo, que
consiste na realizacdo de audiéncias e juris simulados, a fim de que o aluno treine e sais da
faculdade preparado para atuar nestes cenarios tdo comuns a pratica juridica.

E importante ressaltar, desde j&, que as metodologias ativas estabeleceram um elo
entre dois assuntos que foram pesquisados para este trabalho, sendo eles: tecnologia e
ensino do Direito.

Na verdade, de acordo com todo o conteudo bibliografico analisado, em funcdo do
papel de destaque que a tecnologia possui no mundo atual, prioriza-se que as metodologias
ativas desenvolvam-se na pratica com o apoio da tecnologia, pois elas ampliam o acesso a
informacdo e as possibilidades de aquisicdo do conhecimento, entre outros beneficios
(VALENTE, 2018); (BACICH; MORAN, 2018).

Como se sabe, 0s avancos tecnoldgicos na area das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo estdo promovendo grandes mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais e, também, estdo afetando o sistema educacional como um todo. Elas estdo
presentes nos mais diversos e variados momentos da vida dos individuos, que, inclusive,
estdo com elas estabelecendo contato cada vez mais cedo.

Nas palavras de Almeida (2018):

A intensa expansdo do uso social das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) sob a forma de diferentes dispositivos moveis conectados a
internet sem fio, utilizados em diferentes espacos, tempos e contextos, observada
na segunda década do século XXI, gerou e continua gerando mudangas sociais
que provocam a dissolucdo de fronteiras entre espaco virtual e espaco fisico e
criam um espaco hibrido de conexdes. Na convergéncia entre espacos
presenciais e virtuais surgem novos modos de expressar pensamentos,
sentimentos, crengas e desejos, por meio de uma diversidade de tecnologias e
linguagens midiaticas empregadas para interagir, criar, estabelecer relacfes e
aprender. Essas mudancas convocam participacdo e colaboracdo, requerem uma
posicdo critica em relagdo a tecnologia, a informagdo e ao conhecimento,

influenciam a cultura levando a emergéncia da cultura digital (BACICH;
MORAN, 2018, pag. xi).
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Diante de tais constatacdes acerca da evolucao tecnologica, é inadmissivel que a
forma de ensinar seja a mesma de outros tempos, pois a educacdo deve estar em
consonancia com a realidade circundante. Como disse Moran (2018), “¢ absurdo educar de
costas para o mundo (...)".

No mesmo sentido, Valente (1995) enfatiza que:

Essa mudanca implica em uma alteracdo de postura dos profissionais em geral e,
portanto, requer o repensar dos processos educacionais. A educacdo ndo pode
mais ser baseada na instrucdo que o professor passa ao aluno, mas na construcéo
do conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento de competéncias como

aprender a buscar a informacao, compreendé-la e saber utiliz&-la na resolugéo de
problemas (VALENTE, 1995, p. 41).

Vale ressaltar que o avanco tecnoldgico também atingiu em cheio o mundo do
Direito. Embora em um primeiro momento possa parecer que ndo exista nenhuma relacéo
entre o Direito e a tecnologia, a verdade é contréaria. Hoje, todas as instituicdes ligadas a
area juridica estdo informatizadas (Tribunais de Justica, Ministério Publico e Defensoria
Publica, Delegacias de Policia, Tribunais de Conta, entre outros). A mesma afirmativa vale
para a maioria das instituicfes e 6rgdos que compdem os Poderes Legislativo e Executivo
do nosso pais. Sem a internet, por exemplo, o funcionamento destas instituicdes fica
muitissimo prejudicado, muitas vezes inviavel, pois a maioria dos trabalhos necessita do
funcionamento desse recurso. Além disso, na maioria dos concursos publicos para
provimento de cargos do Poder Judiciario e outras instituicdes juridicas ha cobranca de
conhecimentos de informatica. Acrescente-se, ainda, a criacdo dos processos judiciais que
tramitam em meio digital, sd0 o0s chamados “processos eletronicos”, que ja estdo
disseminados por todo o pais e mostram que muito em breve ja ndo havera mais processos
em meio fisico. Temos, ainda, a criacdo das delegacias especializadas em crimes digitais e
a insercdo nos curriculos de algumas faculdades de direito e cursos de mestrado de
disciplinas como “informatica juridica” e “informética aplicada ao Direito” (MARQUES,
2010).

Dessa forma, como se pode notar, muitos sdo 0os motivos para que as tecnologias
sejam inseridas no processo de ensino e aprendizagem do Direito, como ferramentas de
apoio a professores e estudantes na utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem.

Por fim, é necessario ressaltar a importancia da discussdo acerca da qualidade do

ensino juridico e da busca por alternativas que promovam a sua melhoria, pois 0s
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profissionais do Direito atuam nas principais instituicGes que dirigem 0 nosso pais. Eles
estdo em cargos importantes dos trés Poderes da Republica, tanto na esfera federal, quanto
na estadual e municipal. Logo, participam direta e ativamente das decisdes e ado¢do de
medidas que interferem no futuro do pais e, por consequéncia, na qualidade de vida das
pessoas. Sendo assim, pode-se concluir que a melhoria da qualidade do ensino juridico
afetar4 positivamente a qualidade dos servigos prestados a coletividade pelos 6rgdos
publicos.

Pelas razbes expostas, acredita-se que a presente pesquisa tenha o potencial de

gerar contribui¢fes ndo s6 no ambito académico e cientifico, mas também social.

1.1 Justificativa

Este trabalho se justifica em razdo da “crise metodoldgica do ensino juridico
brasileiro” (GOMES, 2002), ou ainda, em razdo da “crise de qualidade latente” (ALVES,
2018), provocada, em boa parte, pelo fato de os cursos juridicos estarem presos ao modelo
tradicional de ensino, marcado por aulas predominantemente expositivas e centradas na
figura do professor, onde o aluno é colocado em situacdo de total passividade na
construcdo do seu proprio conhecimento e impera a ideia de que a formacdo juridica do
futuro profissional do Direito depende apenas de alguns cddigos, livros e um repertério de
casos reais ou ficticios que sirvam de modelos exemplificativos para adequacdo pratica dos
contetdos tedricos estudados.

Segundo Gomes (2002) “a crise metodoldgica do ensino juridico brasileiro esta
relacionada com a total e absoluta faléncia do método classico de ensino, que padece de
muitas anomalias”.

Tal circunstancia é extremamente prejudicial aos profissionais da area juridica,
sejam eles ocupantes de cargos publicos ou profissionais liberais, pois estes profissionais
atuam na resolucédo de problemas que, embora paregam iguais por possuirem uma tematica
repetitiva, nunca séo idénticos pois as pessoas envolvidas e as particularidades em torno do
conflito de interesses sdo diferentes; o que demanda um perfil investigativo, critico-
reflexivo e interdisciplinar, que ndo é favorecido por orientacGes pedagdgicas fundadas no

repasse e na memorizacdo de informacdes.
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Assim, é esta crise de natureza metodoldgica, que justifica a realizacdo desse
trabalho de pesquisa, que tem como um de seus objetivos propor a utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem no ensino juridico, demonstrando sua viabilidade
através de um estudo de caso realizado com os estudantes do 2° Periodo de Direito da

Universidade Iguagu, Campus V, Itaperuna-RJ.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Propor a utilizacdo de metodologias ativas apoiadas em tecnologias da informacao
e comunicacdo no processo de ensino-aprendizagem do Direito, a fim de tornd-lo mais
eficiente, interdisciplinar e contextualizado, propiciando a formagdo de profissionais

realmente preparados para os desafios do mundo atual.

1.2.2 Objetivos Especificos

Dentre os objetivos especificos do trabalho pode-se citar:

a) Investigar a suposta crise metodolégica do ensino juridico brasileiro;

b) Realizar um estudo de caso junto aos estudantes do 2° Periodo de Direito da
Universidade Iguagu, Campus V, Itaperuna-RJ, a fim de verificar se no
contexto ao qual estou inserido as metodologias ativas de aprendizagens
seriam alternativas realmente capazes de sanar o problema metodolégico do
ensino juridico;

C) Discutir a necessidade da utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo no ensino do Direito;

d) Apontar de que forma as metodologias ativas de aprendizagem e as TICs
podem ser inseridas no processo de ensino e aprendizagem do Direito, bem

como os beneficios e os desafios que podem resultar dessa proposta.

1.3 Organizacédo da Dissertacéao
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O presente trabalho est4 estruturado em sete capitulos.

O Capitulo 1 contém a introducédo, onde se delimitou o problema e foram definidos
0s objetivos da pesquisa.

O Capitulo 2 apresenta o referencial tedrico responsavel pelo embasamento da
pesquisa. Primeiramente é analisado o ensino juridico brasileiro, sua evolucéo historica e a
atual crise metodolégica. Em seguida sdo analisadas as metodologias ativas de
aprendizagem, seu conceito, espécies e finalidades, e, por ultimo, é examinada a
necessidade da utilizacdo das tecnologias no ensino do Direito.

No Capitulo 3, “Trabalhos Relacionados”, € apresentado um levantamento de
trabalhos acerca do tema da pesquisa, com o intuito de demonstrar ao leitor outras
iniciativas e resultados obtidos em pesquisas e trabalhos que envolveram a utilizagdo de
metodologias ativas de aprendizagem no ensino do Direito.

Em seguida, no capitulo 4, é apresentada a metodologia adotada no
desenvolvimento da pesquisa. Este item detalha os métodos utilizados para a coleta de
dados e as atividades que foram desenvolvidas, organizando-as em ordem cronoldgica.

O Capitulo 5 detalha o estudo de caso, 0 contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida e o questionario que foi encaminhado aos estudantes que participaram da
pesquisa para que registrassem suas opinides e fornecessem dados que permitissem aferir
se houve sucesso ou fracasso nas metodologias ativas de aprendizagem na presente
pesquisa. Além disso, sdo relatados 0s pontos de destaque que se apresentaram durante o
trabalho em campo.

O Capitulo 6 apresenta os resultados e discussdes pertinentes as atividades
realizadas na pesquisa de campo. Neste capitulo os dados coletados no questionario sao
filtrados, tratados e organizados, sendo convertidos em graficos que facilitam ao leitor
melhor visualizacdo e compreensdo dos resultados. Dessa maneira, Sd0 propostas
discussbes embasadas nos dados coletados na pesquisa e em dialogo com a literatura.

Por fim, no capitulo 7, as Consideracdes Finais apresentam as reflexes do autor
acerca da pesquisa realizada, bem como as possiveis contribui¢Ges desta para discussdes
que envolvam a utilizagdo das metodologias ativas de aprendizagem e das TIC como
ferramentas de suporte a professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem da

ciéncia juridica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ensino juridico no Brasil

2.1.1 Evolucéo historica

A perfeita compreensdo dos problemas atuais que acometem o ensino juridico no
Brasil demanda uma incursdo na histéria da educacdo brasileira em nivel superior, com
enfoque nos diferentes contextos politico-sociais e nas diferentes normas juridicas que
repercutiram sobre a educacdo juridica conduzindo-a a situacdo em que se encontra hoje.

Os primeiros cursos juridicos de graduacdo em Direito foram instituidos no Brasil
durante o periodo imperial, com a Carta de Lei de 11 de agosto de 1827, nas cidades de
Sao Paulo e Olinda. Somente com o advento do regime republicano, em 1889, é que teve
fim o monopdlio das duas primeiras Faculdades e foi criada, em 31 de outubro de 1891, a
Faculdade Livre de Direito da Bahia, por meio do Decreto 639. Até o ano de 1930 foram
criadas outras 13 instituicbes de ensino juridico no Brasil (SANTOS; ASSIS JUNIOR,
2016).

Com relacdo a estrutura curricular, de acordo com o Parecer n° 0055/2004, do
Conselho Nacional de Educacdo, os primeiros cursos de Direito, no Brasil, desde 1827 a
1962, tiveram um curriculo Unico, nacional e rigido, composto de nove disciplinas, que
deveriam ser cursadas em cinco anos (MEC/CNE, 2004).

A mudanca na situacdo nacional em 1889, aliada ao sucesso da cafeicultura,
provocou uma intensificacdo das relacGes juridicas e essa realidade exigia um numero
maior de bacharéis em Direito. Tais circunstancias foram, sem divida, as principais causas
para 0 aumento dos cursos juridicos a época (GONCALVES; NASCIMENTO. 2008).

Durante todo o periodo imperial, 0 ensino do Direito ndo estava voltado para a
formacao de juristas, mas sim de bacharéis que pudessem assumir os diversos cargos que a
burocracia estatal ofertava nos Poderes Administrativo, Legislativo e Judiciario
(MOSSINI, 2010). Inclusive, esse é um dos motivos pelos quais varios estudiosos afirmam
que 0 modelo de ensino adotado nas faculdades de Direito, desde sua implantacdo em 1827
até os dias atuais, pauta-se predominantemente em uma pedagogia tecnicista, tradicional e
liberal (SOUSA, 2016).
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Nesta toada, € interessante observar a grande importancia do ensino juridico para o
quadro social, politico, econdmico e cultural de um pais. Embora sejam tecidas diversas
criticas ao modelo de ensino juridico adotado durante o periodo imperial, é necessario
reconhecer que foi essa educacdo juridica que formou os profissionais que integraram a
elite intelectual brasileira que conduziu nosso pais a varios avancos, como a aboli¢do da
escravatura e a mudanga para o regime republicano, entre outros (MOSSINI, 2010).

Com o advento da Proclamacdo da Republica, em 1889, algumas alteracdes
curriculares foram realizadas, em consequéncia das modifica¢fes politicas e, também, no
campo cientifico, sob a influéncia da corrente positivista. Foram criadas as cadeiras de
Filosofia e Historia do Direito e de Legislagdo Comparada sobre o Direito Privado. Além
disso, em 1890 extinguiu-se o Direito Pablico Eclesiastico e em 30 de outubro de 1895 foi
criada a Lei 314, que fixou um novo curriculo para os cursos de Direito. Curriculo este
que, salvo poucas modificacGes, manteve-se 0 mesmo até 1962 (MEC/CNE).

Em termos pedagdgicos, a mais ampla reforma do ensino juridico ocorreu somente
a partir da década de 30, com o surgimento do Estado Social e criacdo do Ministério da
Educacao e Saude e do Decreto-Lei 19.851, que dispds sobre o ensino superior no Brasil e
institucionalizou o regime universitario (PESSOA, 2013).

Além disso, a Carta Magna de 1934 dedicou a educacao a mais extensa referéncia
até entdo. Cite-se algumas de suas proposi¢des: a) A educacao € direito de todos e deve ser
ministrada pela familia e os poderes publicos; b) Cria os Sistemas de ensino Federal,
Estadual e do Distrito Federal; c) Prevé uma Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional; d)
Defende a liberdade de céatedra, o ensino religioso facultativo nas escolas publicas, a
obrigatoriedade de curso de concurso de titulos e provas para o provimento de cargos
magistério. Por conseguinte, as demais Constituicdes, a partir de 1934, criaram 0s sistemas
de ensino (BOVE, 2006).

Nesse periodo de 1930 até 1945, a sociedade brasileira passou por varias
transformacdes politicas, juridicas e econémicas. Da intervencdo minima do Estado Liberal
na sociedade civil passava-se para o Estado Social, com um nivel de interferéncia mais
acentuado. Em consequéncia das mudancas, o Estado Novo teve uma vasta producdo
legislativa. Foram criados os Codigos de Processo Civil e Processo Penal, o Cédigo Penal,
a Consolidagdo das Leis Trabalhistas e uma nova Lei de Introdugdo ao Codigo Civil.

Porém, o Estado Brasileiro ndo promoveu uma regulacdo qualitativa dos cursos juridicos.
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Com isso, no campo das metodologias, mesmo com a chegada de novas pedagogias
liberais, como a da “Escola Nova”, continuou prevalecendo o modelo liberal com base na
pedagogia tradicional e comecaram a surgir as primeiras criticas ao ensino juridico, em
razdo da sua inadaptacdo em relacdo as profundas transformacdes da época (MARTINEZ,
2003).

Em 1961 foi editada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional -
LDB n° 4.024/61, que criou o Conselho Federal de Educacdo.
Este 6rgdo, com o objetivo de solucionar o descompasso social do ensino juridico, emitiu,
em 1962, o Parecer 215, que criou o “curriculo minimo”, abandonando, assim, a velha
concepgao de “curriculo tnico”, rigido e uniforme para todos os cursos de graduacao.

A ideia do “curriculo minimo” era estabelecer um minimo de disciplinas (a época,
quatorze) que, obrigatoriamente, 0s cursos juridicos deveriam oferecer para a formacéo dos
futuros juristas.

Esta lei também estabeleceu que as instituices de ensino superior poderiam
elaborar seus “curriculos plenos”, como forma de se adaptarem as necessidades da regido
em que estavam instaladas. Esses foram avancos significativos para os cursos de Direito e
representaram importantes passos para a flexibilizacdo curricular, ainda que a duracdo de
cinco anos se mantivesse fixa (MEC/CNE, 2004).

Contudo, ndo obstante a significativa mudanca promovida por estes Ultimos atos
normativos, o ensino juridico ndo conseguiu se desvencilhar do viés pedagdgico tecnicista
e tradicional que o acompanhava desde a criagdo dos primeiros cursos de Direito em 1827,

conforme se pode ver no fragmento extraido do Parecer n® CNE/CES 0055/2004:

Apesar do estimulo que se continha no novo modelo, para que as instituicdes de
ensino superior tivessem mais liberdade, porque a elas incumbia a formalizacdo
e operacionalizagdo do seu “curriculo pleno”, ainda assim o curriculo de Direito
se manteve rigido, com énfase bastante tecnicista, sem a preocupa¢do maior com
a formagdo da consciéncia e do fendmeno juridicos, ndo se preocupando com 0s
aspectos humanistas, politicos, culturais e sociais, mantendo-se, assim, o citado
tecnicismo, proprio do inicio e de boa parte do periodo republicano anterior
(MECI/CNE, 2004, pag. 6).

O autoritarismo estatal, decorrente da tomada do poder pelos militares em 1964,
proibiu a liberdade de expressao e cuidou de reprimir toda e qualquer critica a universidade
brasileira, o que s6 fez aprofundar a crise do ensino juridico no pais (SALES;
MENDONCA, 2018).
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Os objetivos do Estado autoritarista para a educacéo voltavam-se para crescimento
econdmico. Surgia uma demanda do mercado por mais técnicos e assim, novamente, o
numero de vagas importava mais do que as metas qualitativas da educacdo juridica. Para se
ter uma ideia, em 1964 havia 61 faculdades, ocorrendo um salto para 122 em apenas uma
década. Assim, mais uma vez, prevaleceu o modelo tradicional de ensino e o Viés tecnicista
de formacgdo educacional voltada para atendimento das necessidades do mercado
(MARTINEZ, 2003).

Em 1972 os cursos de Direito foram submetidos a uma nova reformulacao
curricular com a edicdo da Resolucdo n° 3 do Conselho Federal de Educacdo. Essa
Resolugdo fixava que o curriculo minimo para os cursos de graduacdo em Direito
compreendia as matérias consideradas basicas e profissionais, incluindo-se nestas a préatica
forense, sob a forma de estagio supervisionado, Educacdo de Problemas Brasileiros e
Educacao Fisica (MEC/CNE, 2004).

Em 1980 o MEC instalou uma Comissdo de Especialistas de Ensino Juridico, com a
finalidade de refletir com profundidade acerca da organizagéo e funcionamento dos cursos
juridicos do pais. Essa postura do Ministério da Educacdo demonstrou claramente que a
educacdo juridica brasileira ainda necessitava de mudancas qualitativas, bem como que o
curriculo minimo estabelecido na Resolugdo n® 3 de 1972 ainda era incapaz de formar
profissionais da area juridica preparados para as situages sociais que emergiam em nosso
pais. (MEC/CNE, 2004)

Com isso, a Comissdo de Especialistas de Ensino Juridico criou uma nova proposta
para 0 curso de graduacdo em Direito, constituida de quatro grupos de matéria, sendo o
primeiro grupo pré-requisito para os trés grupos subsequentes: Matérias Basicas, Matérias
de Formacdo Geral, Matérias de Formacdo Profissional e Matérias Direcionadas a
Habilitacbes Especificas (MEC/CNE, 2004).

Citando Vicente Barreto, Martinez (2003) observou que estas Gltimas mudancas
também ndo produziram resultados significativos para o ensino juridico e que “as
faculdades de Direito, com raras excegdes, continuaram seguindo com seus programas
tradicionais”.

Esta situacdo perdurou até 1988, quando foi promulgada a atual Constituicdo
Federal, que inaugurou uma nova ordem juridica em nosso pais. Mais uma vez, o Brasil

passava por varias transformac@es e abria-se uma nova oportunidade para a promogéo da
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melhoria qualitativa do ensino juridico, que ainda conservava a mesma estrutura
tradicional, tecnicista e liberal (MARTINEZ, 2003).
Segundo Martinez (2003):

Tais aspectos da crise "crénica" do ensino juridico agora floresciam com toda a
sua intensidade. N&o havia mais o crescimento econémico do “"milagre
brasileiro” a absorver a vasta gama de profissionais "fabricados”, com a
formacdo minimamente técnica requerida. As exigéncias do momento
demandavam profissionais do Direito, com qualificacdo superior aquela
fornecida pelo ensino juridico tradicional, aptos ao enfrentamento da
complexidade dos conflitos, até entdo contidos pelo autoritarismo, cujo
reconhecimento vinha no embalo da Constituicdo Federal de 1988 (MARTINEZ,
2003, pag. 8).

Com o fim do regime militar estatal e a consagracdo da liberdade de expressédo
como um direito fundamental na Constituicdo Federal de 1988, tornou-se possivel o debate
livre acerca dos problemas que recaiam sobre o ensino juridico e suas consequéncias
sociais. Nesse momento, deve ser destacada a atuacdo da Ordem dos Advogados do Brasil
- OAB, que desde 1981 j& se mostrava sensivel a crise do ensino juridico e vinha buscando
promover melhorias de qualidade por meio de comissdes especializadas incumbidas desse
tema (SILVEIRA; SANCHES, 2017).

A grande reforma do ensino juridico brasileiro teve inicio com a atuacdo da
Comisséo de Ciéncia e Ensino Juridico, criada em agosto de 1991 pelo Conselho Federal
da OAB, para diagnosticar a situacdo desse ensino no pais e apresentar propostas de
solucdo dos problemas (SILVEIRA; SANCHES, 2017).

A Comissdo iniciou os trabalhos para mapeamento dos problemas do ensino
juridico a partir do dialogo com estudiosos que ja vinham refletindo sobre tais questdes nos
ultimos anos. Os resultados apontaram para uma crise do ensino juridico ainda mais grave
do que se imaginava. Percebeu-se que o curriculo minimo sempre acabou sendo o curriculo
maximo, que as matérias que o compunham eram, em regra, dogmaticas e que a educacao
juridica é tradicional e conservadora, além de ignorar as verdadeiras necessidades sociais,
uma vez (ue Se preocupa apenas com O exame das normas juridicas e ndo com a
legitimidade e eficacia social das mesmas (SILVEIRA; SANCHES, 2017).

Os resultados dos estudos feitos pela Comissdo de Ciéncia e Ensino Juridico da
OAB tiveram grande repercussao e acabaram promovendo uma parceria entre a OAB e 0
MEC, que passaram a trabalhar juntos no desenvolvimento de pardmetros de controle e de

fiscalizacdo da qualidade do ensino do Direito. Como consequéncia dessa parceria e de
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todos os trabalhos realizados, foi editada a Portaria 1.886 de 1994, que revogou a
Resolugdo CFE n° 03 de 1972 e passou a regular as diretrizes curriculares minimas para 0s
cursos de Direito no Brasil (MARTINEZ, 2003).

Acrescente-se que a referida Portaria 1.886/94 também disp6s sobre o acervo
bibliografico de cada curso e prescreveu a obrigatoriedade de defesa de monografia de
final de curso perante banca examinadora (MEC/CNE, 2004).

Além disso, ela fixou o curriculo minimo nacional do curso juridico e sua duragédo
de, no minimo, 3.300 horas de atividades, integralizdveis em, pelo menos cinco anos,
ampliando-se desta forma a carga horaria minima de 2.700 (Resolucdo 3/72) para 3.300
horas/atividades e majorando a duracdo minima de quatro para cinco anos (MEC/CNE,
2004).

Embora as inovagdes da Portaria 1886/94 tenham sido muito positivas para o
ensino juridico, isso ndo a tornou imune a criticas, pois ndo resolveu os problemas
relacionados a sala de aula, como, por exemplo, a utilizacdo de métodos tradicionais de
ensino, empregados desde o surgimento dos primeiros cursos de Direito no Brasil
(MARTINEZ, 2003).

Estas criticas demonstraram que ainda eram necessarias outras mudancas no ensino
do Direito, pois havia aspectos politico-institucionais e metodolégicos que precisavam ser
aperfeicoados para que tivéssemos um ensino juridico de qualidade.

Foi exatamente visando melhorar a qualidade do ensino juridico que o MEC
publicou a Resolu¢do n° 9/2004, que revogou a Portaria 1.886/94 e estabeleceu as
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Direito (MEC/CNE, 2004).

Pela nova Resolucéo, os contetidos curriculares minimos foram divididos em trés
eixos interligados de formacdo: o eixo fundamental, o eixo profissional e o0 eixo pratico.
Convém, nesse ponto, transcrever o disposto no art. 5° da Resolucao n° 9/2004, que trata da

organizacéo curricular dos cursos de Direito na atualidade (MEC/CNE, 2004).

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito deverd contemplar, em seu Projeto
Pedagdgico e em sua Organizagdo Curricular, conteidos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formacao:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contelidos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histdria, Psicologia e
Sociologia.
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Il - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais,
incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto
pedagdgico, conteldos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributrio, Direito Penal, Direito Civil, Direito
Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

Il - Eixo de Formacdo Pratica, objetiva a integragdo entre a pratica e 0s
contelidos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estdgio Curricular Supervisionado, Trabalho de
Curso e Atividades Complementares (MEC/CNE, 2004).

Também com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino superior brasileiro,
foram implantadas no Brasil as avaliagdes de Cursos, Instituicdes de Ensino e estudantes,
tanto por parte do MEC como por parte da OAB. As principais avaliacGes utilizadas para
verificar a qualidade do ensino juridico sdo o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE) e o Exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB).

O ENADE acontece em ciclos de trés anos e os alunos sdo selecionados por
amostragem considerando os estudantes ingressantes e concluintes de dada IES. O exame é
obrigatorio, estando a emissao do diploma vinculada a regular participacao do estudante no
certame. A primeira aplicagdo do ENADE ocorreu no ano de 2004 e sua periodicidade €
trienal para cada &rea de conhecimento (MEC, 2018).

Dentro dessa analise, faz-se necessario destacar a importancia da Constituicao
Federal de 1988, que em seu art. 214 definiu como uma das metas do Estado brasileiro a
melhoria da qualidade de ensino; da Lei n. 9.131/1995, que instituiu 0 Exame Nacional de
Cursos; da Lei 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, que em seus artigos 8° e 46 autoriza a realizacdo de avaliacbes das Instituices
de Ensino Superior e seus Cursos e; da Lei 10.861/2004, gue instituiu o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES).

A OAB, como ja foi dito, vem exercendo um importante papel na busca pela
melhoria da qualidade do ensino juridico. Uma de suas conquistas foi a obrigatoriedade do
Exame de Ordem como condicdo para que o bacharel adquira sua habilitagdo para o
exercicio da advocacia e algumas profissdes juridicas.

Apesar de todos os esforcos da OAB para a melhoria da qualidade do ensino do
Direito, a multiplicacdo do numero de cursos juridicos trouxe grandes prejuizos

pedagogicos. Em razdo disso, com o intuito de colaborar com o aperfeicoamento dos
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cursos juridicos, conforme disposto no Estatuto da Advocacia e da Ordem dos Advogados
do Brasil, o Conselho Federal da OAB criou, em 1999, o “Selo de Qualidade OAB
Recomenda”, que é concedido as faculdades com base no indice de aprovacdo de seus
alunos nos exames da Ordem e também no conceito obtido pelas instituicdes de ensino no
ENADE (CF/OAB, 20109).

A guisa de conclusio, merece destaque o pensamento de Martinez (2003) acerca da

crise e evolucdo histdrica do ensino juridico no Brasil:

Historicamente, o Ensino Juridico Brasileiro foi construido sobre a matriz do
modelo Liberal. A partir da cristalizacdo desse modelo, baseado na adogéo de
curriculos privatistas e metodologias pedagdgicas tradicionais, mudangas pouco
ocorreram na evolucdo historica dos cursos de Direito.

A influéncia de um modelo tardio de Estado Social intervencionista chocou-se
com o paradoxo de expansdo do mercado do ensino juridico, na década de 90.

As mudangas qualitativas, ao ndo adentrarem ao ponto principal de producdo do
ensino, a sala de aula, omitiram-se do enfrentamento do centro da crise historica,
a qual se configura pelo afastamento da academia do contexto da realidade
social.

Esse cendrio sugere o desafio dos préximos anos, num espago académico
marcado historicamente por forgas que se reproduziram e se mantiveram. Dai a
chamada para novas problematizagcbes emancipatérias sobre o assunto
(MARTINEZ, 2003, pég. 10).

2.1.2 A crise metodoldgica

A analise histdrica do ensino juridico no Brasil demonstra que ele vem sendo
objeto de estudos e criticas ha algum tempo. Apesar de todas as medidas que foram
adotadas visando a melhoria da sua qualidade, ainda existem muitas circunstancias que o
afetam negativamente, tornando-o passivel de censuras e levantando a necessidade de
estudos e medidas que visem o seu aperfeicoamento.

A precariedade do ensino juridico brasileiro pode ser facilmente constatada a partir
dos resultados insatisfatorios de desempenho dos bacharéis em Direito no exame da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB) e dos baixos conceitos obtidos pela maioria dos cursos de
Direito nas avaliagdes do MEC (OAB, 2019).

Como se sabe, a qualidade do ensino juridico é aferida por meio das avaliagdes da
OAB e do MEC. Os dois ultimos exames da OAB (XXV e XXVI) foram realizados em
2018. O primeiro deles teve um total de 140.427 inscritos presentes, mas apenas 28.630

aprovados, ou seja, 4,9% de aprovados. Ja 0 segundo exame do ano de 2018 teve um total
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de 124.004 inscritos presentes, mas apenas 22.551 aprovados, ou seja, 5,5% de aprovacgéo
(OAB, 2019).

Visando melhorar a qualidade do ensino juridico brasileiro, a OAB criou o “Selo de
Qualidade OAB Recomenda”, que é concedido aos cursos com base no indice de
aprovacdo de seus alunos nos exames de Ordem e também no conceito obtido pelas
instituicOes de ensino no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE).

A primeira edigdo do “Selo de Qualidade OAB Recomenda” ocorreu em 2001 e
vem se repetindo a cada trés anos. Ao todo, ja foram realizadas seis edi¢cdes, sendo que as
duas dltimas ocorreram em 2016 e em 2019 (OAB, 2019).

Na edicdo de 2016 foram avaliados cerca de 1.300 cursos de Direito, mas apenas
139 receberam o selo de qualidade da OAB. O nimero foi preocupante, pois representava
apenas 11% do total de cursos avaliados na ultima edicdo. Em outras palavras, segundo a
OAB, 79% dos cursos juridicos brasileiros ndo apresentavam, a época, o nivel de qualidade
necessario a adequada formacéo dos estudantes de Direito (MEC, 2019).

Na edicdo mais recente, em 2019, a OAB concedeu 0 selo de qualidade a 161
cursos de Direito, sendo que o nimero total de cursos juridicos no Brasil é de 1.562.
Assim, de acordo com a OAB, atualmente, apenas 9,7% dos cursos de Direito do pais estéo
realmente aptos a fornecer um ensino juridico de qualidade aos estudantes de Direito
(OAB, 2019).

Chama a atencdo o crescente numero de cursos de Direito no Brasil, pois entre
2016 e janeiro de 2019 foram criados mais de 250 novos cursos juridicos.

No ambito do MEC foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (SINAES), cujo processo avaliativo € conduzido pelo INEP em todo o pais. O
orgdo produz indicadores e um sistema de informacdes que subsidia tanto o processo de
regulamentacdo, exercido pelo MEC, como garante transparéncia dos dados sobre
qualidade da educacéo superior a toda sociedade (INEP, 2019).

Um dos principais instrumentos que subsidiam a producdo de indicadores de
qualidade e os processos de avaliagdo de cursos desenvolvidos pelo INEP é o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE, que mede a qualidade do ensino
superior brasileiro a partir do desempenho que os estudantes ingressantes e concluintes dos
cursos avaliados obtiverem nas provas de formagéo geral e de formagdo especifica (INEP,
2019).


http://inep.gov.br/enade
http://inep.gov.br/enade
http://inep.gov.br/enade
http://inep.gov.br/enade
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O Conceito ENADE avalia anualmente o desempenho dos estudantes concluintes
dos cursos de graduacdo a partir dos resultados obtidos no exame. Esse indicador avalia o
rendimento dos graduandos no que se refere aos conteudos programaticos, habilidades e
competéncias adquiridas ao longo da formacdo académica e € escalonado em 05 (cinco)
niveis, sendo que os niveis iguais ou superiores a 3 (trés) indicam qualidade satisfatoria
(INEP, 2019).

A periodicidade maxima do ENADE ¢é trienal para cada area. No ano de 2018 a
avaliacdo foi feita na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e areas afins.
Area a qual pertence o Direito. A avaliacio anterior ocorreu em 2015, portanto (INEP,
2019).

Em pesquisa realizada, no dia 24/01/2019, no sistema e-MEC (base oficial de
informac@es relativas as instituicdes de Educacdo Superior) foi gerado “Relatorio de
Consulta Avancada”, cujo texto permitiu que se extraisse as seguintes informacdes:

a) 1.067 cursos de Direito participaram da edicdo do ENADE 2015. Desse total,

apenas 684 cursos alcancaram os niveis satisfatérios de qualidade no exame;

b) Apenas 59 cursos alcancaram o conceito maximo de qualidade (nivel 5), 160

cursos alcancaram o nivel 4 e 465 cursos alcancaram o nivel 3;
c) 383 cursos de Direito ndo ofertavam um ensino juridico de qualidade, motivo
pelo qual receberam os conceitos mais baixos (niveis 1 e 2);

d) Os 383 cursos que ndo alcancaram niveis satisfatorios de qualidade possuiam

juntos um total de 73.936 vagas autorizadas pelo MEC.

E forcoso concluir que os sistemas de avaliacido da OAB e do MEC/INEP revelam
claramente a existéncia de graves falhas do ensino juridico brasileiro e, por corolario, a sua
imperiosa necessidade de aperfeicoamento.

Nesse sentido, Gomes (2002), ressalta que o ensino juridico vem passando por uma
“crise metodologica”, que “esta relacionada com a (total e absoluta) faléncia do método de

ensino, que padece de muitas anomalias” e acrescenta:

Esse ensino vem respaldado por curriculos repletos de informagdes, de teorias e
de principios cientificos (em tese Uteis e até interessantes), mas que no dia-a-dia
da faculdade ndo sdo ministrados. E quando ministrados ndo sdo devidamente
aprendidos (sendo decorados). E o que é aprendido (decorado) ndo é usado
(porque nédo se aprende fazendo - learning doing -; aprende-se para depois saber
fazer).
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A velha concepcdo, em suma, é a seguinte: primeiro adquirir conhecimentos,
para depois aprender a usé-los. Primeiro a sistematizagdo de tudo, depois a
problematizagéo. Primeiro a teoria, depois a pratica. Esse método de ensino esta
completamente equivocado!

Alias, a faculdade que continua nele ancorada esta com os dias contados (em
termos de reputacdo), porque esta colocando na rua toneladas de bacharéis
subinformados (nada ouviram sobre coisas importantes) ou super (mal)
informados (ouviram falar de muitas teorias, mas pouco uso sabem fazer delas)
(GOMES, 2002, pag. 3).

O “método classico” a que o autor se refere € 0 ja mencionado método tradicional
de ensino, que recebe criticas por ser considerado um método ultrapassado, desconectado
da realidade atual, que ndo privilegia o desenvolvimento do senso critico-reflexivo e nem a
abordagem interdisciplinar e contextualizada dos contetdos estudados, formando, por
consequéncia, profissionais despreparados para os desafios do mundo atual.

A concepcdo pedagogica tradicional foi implantada na col6nia brasileira pelos
jesuitas, em 1549, quando estes fundaram as primeiras escolas com incentivo e subsidio da
coroa portuguesa, e foi dominante até o final do século XIX, mas algumas de suas
caracteristicas continuam presentes no ambiente escolar até os dias de hoje (SAVIANI,
2005).

Ao longo do tempo a concepcao tradicional sofreu véarias alteragcGes provocadas
pela implantacdo de reformas, criagdo de leis e desenvolvimento de novos métodos de
ensino. Contudo, tais modificacbes ndo afetaram as caracteristicas basilares dessa
concepcao pedagdgica, que é sabidamente marcada pela centralizacdo na figura do
professor, que é visto como o detentor de todo o conhecimento e responsavel pela
transmissdo dos conteudos escolares que deveriam ser assimilados de forma passiva,
mecanica e repetitiva pelos alunos (SAVIANI - 2008).

O método tradicional parte do principio de que o professor é o detentor de todo o
conhecimento e que o aluno ndo sabe nada. Como consequéncia, o aluno ocupa uma
posicdo de total passividade na constru¢cdo do seu proprio conhecimento, sempre
dependendo daquilo que o professor Ihe transmite.

Trata-se do que Freire (1996) denominou de “ensino bancario”, concepgdo em que
0 ensino é visto como uma mercadoria a ser depositada ou transferida pelo professor ao
estudante, a quem compete absorver as informagdes transmitidas, memoriza-las, repeti-las
e reproduzi-las nas avaliagdes, como se emitissem um extrato daquilo que foi neles

depositado.
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Ainda de acordo com Freire (1996), a memorizacdo mecénica do contetdo
transmitido pelo professor ndo gera um verdadeiro aprendizado e faz com que o estudante
atue muito mais como um paciente da transferéncia de conteidos do que como um sujeito
critico, reflexivo que participa da construcdo do conhecimento.

Ainda segundo Freire (1994), a educagio libertadora ““[...] ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homes como seres vazios a quem o mundo encha de conteudos [...]. N&o
pode ser a do depodsito de contelidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relacdes com o mundo.”

A partir destas consideracdes iniciais pode-se evidenciar a importancia de
promover no processo de ensino-aprendizagem do Direito o debate acerca de fatos do
cotidiano, do Brasil e do mundo, a fim de instigar os estudantes a refletir sobre as normas
juridicas e sobre a sociedade de maneira critica e interdisciplinar, bem como de fazer com
que os aprendizes formulem suas opinides, ougam opinides diferentes das suas e aprendam
a contestar de modo cortés.

Nesse sentido, Sousa (2016) explica que:

O modelo central de ensino nas faculdades de Direito, desde sua implantacdo em
1827 até os dias atuais, pauta-se predominantemente em uma pedagogia liberal
tradicional e tecnicista (FRANCISCHETTO, 2011, p.23). O ensino juridico
aproxima-se da tendéncia liberal tradicional quando verifica-se que a
metodologia esta centralizada na exposi¢cdo verbal do professor. Quanto ao
conteido, vé-se que é comum ao ensino juridico o incentivo a assimilacdo de

nog¢des, conceitos, textos legais, assumindo os discentes uma postura passiva e
acritica frente aos saberes transmitidos (SOUSA, 2016, pag. 5).

Na mesma toada, Filho; Gabrich (2016) expdem que:

(...) a educacdo juridica tem ocorrido tradicionalmente por meio de um modelo
instrutivista e dogmatico, cuja finalidade é o repasse de conteldo por meio de
aulas expositivas calcadas principalmente nos textos legais, exigindo-se do aluno
a memorizagdo desse conteido, e deixando o professor em uma posi¢do estéatica,
sem qualquer preocupacdo explicita com a integracdo desses agentes, o que
acaba mitigando o potencial do saber e da aprendizagem que poderia ser
efetivado a partir de outros moldes (FILHO; GABRICH, 2016, pag. 271).

Para o estudo da ciéncia juridica, esse modelo de ensino, se aplicado de forma
isolada, é extremamente prejudicial, pois retira o potencial criativo, problematizador e
emancipatério do préoprio Direito, tornando o processo de ensino-aprendizagem
desgastante, enfadonho e apatico, impedindo que o estudante tenha acesso a uma formagéo

juridica plena, que o possibilite desenvolver as habilidades essenciais que o profissional da
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area juridica precisa ter para lidar com os problemas complexos do mundo real (ORSINI;

COSTA, 2014).
Nessa mesma esteira de raciocinio, Castro; Silva; Freitas; Almeida (2018) expdem

que:

As metodologias de ensino, que ainda seguem o modelo tradicional,
excessivamente formal e positivista, como é o ensino juridico geralmente, ja ndo
mais atendem as reais necessidades dos estudantes, posto que desconectadas da
realidade dos académicos.

O aluno contemporaneo esté inserido numa realidade completamente diferente
daquela percebida na primeira década do século XXI e anteriores, pois inserido
na era da informacdo e da superinformacédo, sendo prescindivel justificar o alto
impacto dessa realidade na vida dos discentes.

O tradicional método do ensino juridico, concentrado em aulas expositivas, sem
a participacdo ativa do aluno, ndo é mais capaz de corresponder as necessidades
e anseios do corpo discente contemporaneo (CASTRO; SILVA; FREITAS;
ALMEIDA, 2018, pag. 2).

A énfase no verbalismo e o0 abuso na ado¢do de aulas expositivas também sdo

elementos marcantes do método tradicional de ensino e geram muitas criticas por parte dos

estudiosos do Direito.

Nesse sentido, Melo (2013) afirma que:

O ensino de Direito no Brasil sempre se caracterizou pelo uso de aulas-
conferéncia, técnica pedagdgica consistente na transmissdo de conhecimentos,
pelo professor, de forma unilateral. O dominio da linguagem técnico-juridica, a
farta citacdo de doutrina e jurisprudéncia e a auséncia de uma abordagem
interdisciplinar sdo elementos que fazem parte do imaginério do que seria um
“bom professor de Direito”.

Assim, a consequéncia imediata é que o professor juridico assume um papel de
reprodutor do conhecimento, limitando-se a transmiti-lo de forma repetida e
acritica. Nao se propicia, por conseguinte, um espaco para a reflexdo do aluno e
para o desenvolvimento de novos saberes.

Ademais, a exposicdo tradicional, fundamentada na verbalizagdo, é considerada
estratégia pouco eficiente. Em geral, os esforcos verbais dos professores
induzem o aluno a decorar a matéria, e ndo a compreender o seu significado e
aplicabilidade a situagGes concretas (MELO, 2013, pag. 100/101).

Vé-se, portanto, que 0 método de ensino baseado em aulas meramente expositivas

de contetidos gera, no maximo, a reproducdo do conhecimento que existe até entdo, ndo

produzindo no aluno o estimulo necessario ao desenvolvimento de uma consciéncia critica,

necessaria para refletir sobre os temas discutidos, estando a margem de uma formacéao
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humanistica, politica, econdmica e social mais solida (MORAES; SOUZA; PINTO;
ESTAVAM; LIMA, 2014).

Além disso, observa-se que o método tradicional da énfase a abordagem
fragmentada dos contetidos, desconsiderando o0s importantes aspectos interdisciplinares
que residem em quase todos os temas inseridos no mundo do Direito.

Conforme lecionam Sales; Barbosa (2012), “a visdo tradicional do ensino esta
pautada no positivismo exacerbado, na auséncia de interdisciplinaridade e numa postura na
qual o aluno ndo participa ativamente do processo de formacdo académica” (SALES;
BARBOSA, 2012).

Segundo Morais (2014):

Apesar da exigéncia da propria realidade, que demanda uma educagdo
multifacetada, o que ainda se vé& nos cursos de Direito &, como ja foi dito, grande
valorizacdo de disciplinas dogmaticas, que ocupam a maior parte do curso.
Ocorre que, 0 aprendizado isolado de leis é arriscado e ineficiente, visto que a
mudanca no texto acarreta imediata desatualizacdo daquele que estudou o
assunto. Além disso, aquele que se formou com um estudo predominantemente
dogmaético é, em regra, menos adaptavel a situa¢bes peculiares, que ndo se
resolvem com simples analise legal. Considerando o mencionado anteriormente,
a sociedade esta sempre a frente do Direito e este, para se adaptar, precisa da

antropologia, da sociologia, da filosofia, da histéria etc. (MORAIS, 2014, péag.
128).

No mesmo sentido, Rodrigues; Mota (2017) asseveram que:

(...) as universidades enviesam ndo uma formacéo critica, autbnoma e voltada
para o pleno desenvolvimento dos estudantes, mas tdo somente como uma tipica
educacdo bancaria, onde os estudantes sdo depdsitos que buscam meramente
acumular “conhecimento” para atingir uma pontuacgéo suficiente para a sonhada
aprovacdo. Sendo assim, a universidade seria um lugar de desenvolver aptidao
para fazer a prova de selecdo (RODRIGUES, MOTA, 2017, péag. 132).

Outra critica ao método tradicional de ensino decorre do fato de, via de regra,
priorizar muito mais a teoria do que a préatica. A ideia inserida nessa proposta € a de que 0s
alunos precisam primeiro apropriar-se de ferramentas conceituais para, s6 depois, munidos
e capacitados por tal instrumental tedrico, passarem a discutir e analisar questdes praticas e
casos concretos (FEFERBAUM; GHIRARDI, 2012). Tal postura é totalmente oposta
aquela defendida por Donald Schon, que acreditava na préatica profissional como
imprescindivel elemento de construcdo de conhecimentos, por meio da reflexdo, analise e
problematizacdo dessa pratica (PIMENTA,; LIMA, 2004).
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Diante desse cenario, varios estudos apontam que a melhoria da qualidade do
ensino juridico depende da sua inovacdo por meio da utilizacdo de meétodos de ensino e
aprendizagem que possibilitem a formacdo plena dos estudantes, com o desenvolvimento
de um raciocinio critico-reflexivo, interdisciplinar, contextualizado e em consonancia com
as grandes transformacgfes sociais, politicas, econémicas e culturais que estamos
vivenciando no Brasil e no mundo. Em resumo, o processo de ensino e aprendizagem do
Direito precisa de métodos que sejam mais adequados ao tipo de formacdo que o
profissional da area juridica precisa ter para lidar com os problemas complexos do mundo
real.

Nesse sentido Orsini; Costa (2014):

A superacdo do modelo tradicional-formalista de ensino, caracterizado pela
predominancia de aulas expositivas de repeticdo e memorizacdo de textos
juridicos, envolve a implementacdo de uma pedagogia emancipatoria que
possibilite o didlogo entre vérias vozes, a acdo e reflexdo constantes para a
transformacgdo, a abertura das salas de aula para a cooperacdo entre varios
saberes, sejam eles académicos, sejam eles populares8, o estudo de problemas
sociais de modo transdisciplinar, criativo, plural e exploratdrio e a valorizacdo da
educacdo como instrumento de transformac&o social e consolidacdo dos direitos
e da dignidade humana (ORSINI; COSTA, 2014, pag. 79).

Seguindo 0 mesmo raciocinio, Sousa (2016) afirma que:

O modelo de ensino em vigor, como ja esclarecido, é preponderantemente
tradicional e tecnicista e diametralmente oposto ao ensino juridico emancipatorio
que se busca, de modo que o educador deve abandonar a corriqueira linearidade
do método de ensino usual para dar lugar ao novo, a alternativas criativas e
diferenciadas que despertem a curiosidade nos educandos e os estimulem a
pensar criticamente para a busca de suas proprias respostas.

As aulas-conferéncias, verdadeiras mini palestras de cardter meramente
informativo, precisam ser substituidas por aulas dindmicas, problematizadas e
instigantes. O educador deve abrir espaco para debates, oportunizar perguntas e
travar didlogos que permitirdo ao aluno refletir sobre institutos juridicos, o
porqué de sua existéncia, as implicagBes sociais decorrentes, sua (in)adequacao
face a realidade concreta, etc. (SOUSA, 2016, pég. 11).

A questdo da inovacdo metodoldgica como uma solucdo para a crise do ensino
juridico é tdo séria que alguns estudiosos defendem até mesmo a criagdo de um curso
especifico de Licenciatura para ministrar aulas de Direito, pois seria justamente essa a
razdo da crise pela qual passa o ensino juridico: a falta de metodologia e didatica
especificas para o ensino do Direito (MORAES; SOUZA; PINTO; ESTAVAM; LIMA,
2014).
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Nesse contexto, é necessario destacar a importancia do professor no processo de
ensino e aprendizagem do Direito, pois ndo ha duvidas de que o docente exerce uma
influéncia decisiva na formacdo dos estudantes, seja através da mediacéo e difusdo do
conhecimento, seja por meio da motivacéo e estimulo aos estudos, ou através da empatia.

A atual crise metodoldgica que afeta o ensino juridico brasileiro cria novas
demandas para os professores da &rea juridica, pois a inovacdo dos métodos de ensino
passa necessariamente pela atuacdo desses profissionais. Logo, eles possuem um papel
central e uma enorme responsabilidade na mudanga da forma como o ensino juridico vem
sendo realizado ao longo do tempo e, por consequéncia, na reversao do quadro critico atual
que o afeta.

Para tanto, é necessario que haja maior consciéncia da necessidade de qualificacao
especifica do corpo docente para atuacdo no magistério do Direito. Contudo, infelizmente,
a precaria qualificacdo didatico-pedagdgica dos docentes da area juridica € um dos fatores
responsaveis pela crise metodoldgica do ensino do Direito.

De acordo com Santos; Assis Junior (2016):

A atual conjuntura do ensino juridico passa a exigir que os professores sejam,

para além de exemplares, agentes transformadores da realidade social, impondo-
se aos educadores novas demandas.

Somente o professor exemplar terd sucesso na sociedade atual, ndo se admitindo
as velhas préticas que contribuiram decisivamente para a atual situacdo de
vulnerabilidade do ensino juridico.

A falta de conscientizagdo da importancia da profissionalizacéo e a resisténcia a
capacitacdo sdo fatores que comprometem o ensino e contribuem para a crise.
Poucos sdo os professores exemplares e, em nimero ainda mais reduzido, os que
se permitem submeter a uma capacitacdo técnico-pedagdgica (SANTOS; ASSIS
JUNIOR, 20186, pag. 287).

E cedico que a escolha dos professores dos cursos de Direito, muitas vezes, ¢ feita
com base no sucesso que eles alcancaram como advogados ou em carreiras publicas como
a magistratura, a promotoria de justica e a defensoria publica, entre outras.

Contudo, a aprovacdo do Exame da OAB ou em concursos para cargos publicos,
bem como o sucesso profissional, ndo sdo garantias de que o exercicio da docéncia sera
adequado e satisfatorio, pois o0 magistério requer conhecimentos pedagdgicos especificos.

Nesse sentido, Gomes (2002) argumenta que:

Um dltimo e delicado problema do ensino juridico reside na precarissima
formacdo do professor: ser juiz, advogado ou promotor, ainda que titulado
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(doutor ou mestre), ndo significa nenhuma garantia de ser bom professor. Quarta
conclusdo: bom professor hoje (especialmente em cursos de graduagdo ou de
extensdo universitaria) € o que parte da definicdo de um problema concreto,
reline tudo quanto existe sobre ele (doutrina, jurisprudéncia, estatisticas etc.) e
transmite esses seus conhecimentos com habilidade (que requer muito
treinamento), em linguagem clara, direta, objetiva e contextualizada,
direcionando-a (adequadamente) a cada publico ouvinte (GOMES, 2002, pag. 5).

Sobre o assunto, Colago (2006) observa que um grande problema do ensino
juridico reside no fato de que grande parte do contingente de professores atuantes nessa
area ndo possui formacao e capacitacdo didatico-pedagogica.

E possivel inferir, portanto, que a precaria qualificacio didatico-pedagdgica dos
docentes da area do Direito é também um dos principais fatores responsaveis pela crise do
ensino juridico brasileiro.

De acordo com Daros (2018):

Sabe-se que, em espacgos nos quais os professores assumem a centralidade do
processo e se apresentam como detentores de todo o conhecimento, acaba-se por

impossibilitar a participagdo mais ativa dos estudantes e, ainda, se instaura o
medo de errar, de arriscar e de participar (CAMARGO e DAROS, 2018, pag. 6).

Assim, é necessario que o docente tenha consciéncia da necessidade de se colocar
em processo de constante capacitacdo e aperfeicoamento, que compreenda que sua atuagéo
vai muito além da mera transmissdo de conhecimentos e que o0 seu conhecimento pleno da
matéria ndo é garantia de aprendizagem para o aluno. Além disso, deve escolher métodos
de ensino e praticas pedagdgicas mais condizentes com a realidade, que viabilizem uma
abordagem interdisciplinar, que despertem nos alunos o interesse pelos estudados, que 0s
motivem a buscar resposta para os problemas atuais e que estimulem a reflexao critica
acerca dos assuntos abordados.

Como se percebe, o classico modelo metodoldgico de ensino ndo se mostra
adequado para formar os profissionais da area juridica que 0 mundo atual necessita. Assim,
€ necessario que se promova uma ressignificacdo do ato de ensinar e aprender o Direito, 0
que passa necessariamente pela conscientizacdo dos professores acerca do seu
importantissimo papel no processo de ensino e aprendizagem e da imprescindivel e
constante capacitacdo didatico-pedagogica.

Nas sabias palavras de Orsini; Costa (2014):

O ensino que se busca ndo é aquele que compreende os homens como seres

vazios a quem o mundo pretende encher de conteddo mecanizado,
compartimentado e especializado, mas sim o ensino que valorize o sujeito como
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um ser consciente, que problematize sua relagdo com a sociedade. A consciéncia
de uma educacdo e também de um ensino horizontal, reflexivo e dialogico é
denominada por Paulo Freire como educacdo libertadora. Nela, a contradicdo
entre aluno e professor é superada, uma vez que “ninguém educa ninguém, COmMo
tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens se educam em comunhéo,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.39). (ORSINI; COSTA, 2014, pég.
80).

Diante dessas consideracOes, surgem 0s seguintes questionamentos:

a)

b)

c)

d)

Como promover uma inovagao no ensino juridico, marcadamente tradicional e
tecnicista?

Quais sdo os métodos de ensino que possibilitariam essa mudanca e poderiam
melhorar a qualidade do ensino juridico?

Como fazer com que o aluno tenha uma participacdo mais ativa no processo de
ensino e aprendizagem?

Quais estratégias pedagogicas podem auxiliar o professor e tornar as aulas mais
significativas?

Como fazer com que o ensino bancério ceda lugar a um ensino libertador e
emancipatério, que estimule a reflexdo critica, interdisciplinar e contextualiza

com os problemas do cotidiano?

As respostas para estas indagacdes foram encontradas nas metodologias ativas de

aprendizagem, que serdo estudadas no tépico seguinte.

2.2 Metodologias Ativas de Aprendizagem e Ensino Juridico.

A andlise do ensino juridico brasileiro, com base na ampla bibliografia supracitada,

mostrou que algumas de suas principais deficiéncias sdo as seguintes:

a sala de aula tem sido utilizada para transmissdo de informacdes e ndo como
espaco de aprendizagem e transformacao;

0 processo de ensino e aprendizagem é centrado na fala do professor;

0 estudo € baseado na repeti¢do e memorizagdo dos conteudos;

0 processo de ensino e aprendizagem nédo estimula a reflexdo e o raciocinio
critico por parte dos alunos;

énfase na abordagem fragmentada dos temas estudados, em detrimento da
interdisciplinaridade;

abordagem dos temas estudos, muitas vezes, descontextualizada da realidade;
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e estudo voltado quase que exclusivamente para a aprovagdo no Exame da OAB e
concursos, prejudicando o tripé fundamental ensino, pesquisa e extensao;

e 0S cursos juridicos ndo buscam promover a autonomia do estudante para que
aprenda a, sozinho, buscar o conhecimento, gerando assim uma subordinagéo
do estudante em relagdo ao professor;

Apos a analise de tantos problemas que acometem o ensino juridico brasileiro, é
necessario investigar e apontar quais seriam os métodos de ensino mais apropriados para
suprir tais deficiéncias e, por consequéncia, promover uma formacéo juridica ampla, que
prepare o futuro profissional do Direito para lidar com os complexos problemas do mundo
real.

Porém, antes de tudo, é necessario identificar com clareza quais seriam as
competéncias e habilidades que a graduacao precisa trabalhar e desenvolver nos estudantes
a fim de formar profissionais da area juridica realmente capacitados para a vida
profissional.

Para tanto, recorreu-se a dois diplomas normativos que tratam exatamente desse
assunto: a Resolucdo n° 9/2004 do Conselho Nacional de Educacdo do MEC, que
estabelece as diretrizes curriculares para os cursos de Direito, e a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo Superior, criada em 9 de outubro de 1998, onde a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) defende um modelo de educacéo para o século XXI.

De acordo com os art. 3° e 4° da Resolucdo n° 9/2004/CNE:

Art. 3° - O curso de graduagdo em Direito deverd assegurar, no perfil do
graduando, sélida formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacdo, interpretacdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais,
aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a
aptiddo para a aprendizagem autdnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da

Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.
(CNE, 2019).

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito devera possibilitar a formacéao
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: | -
leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; Il -
interpretacdo e aplicacdo do Direito; 111 - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; IV - adequada atuacéo
técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a
devida utilizac8o de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da
terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI - utilizacdo de raciocinio
juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo critica; VII - julgamento e
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tomada de decisoes; e, V11 - dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensdo e aplicacdo do Direito.

Ja o art. 9° da Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior da ONU prescreve o

seguinte:

Artigo 9°
Aproximac6es educacionais inovadoras: pensamento critico e criatividade

a) Em um mundo em réapida mutacdo, percebe-se a necessidade de uma nova
visdo e um novo paradigma de educacdo superior que tenha seu interesse
centrado no estudante, o que requer, na maior parte dos paises, uma reforma
profunda e mudanca de suas politicas de acesso de modo a incluir categorias
cada vez mais diversificadas de pessoas, e de novos contetidos, métodos, praticas
e meios de difusdo do conhecimento, baseados, por sua vez, em novos tipos de
vinculos e parcerias com a comunidade e com os mais amplos setores da
sociedade.

b) As instituicdes de educacdo superior tém que educar estudantes para que
sejam cidadas e cidaddos bem informados e profundamente motivados, capazes
de pensar criticamente e de analisar os problemas da sociedade, de procurar
solucBes aos problemas da sociedade e de aceitar responsabilidades sociais;

c) Para alcancar estas metas, pode ser necessaria a reforma de curriculos, com a
utilizagdo de novos e apropriados métodos que permitam ir além do dominio
cognitivo das disciplinas. Novas aproximac@es didaticas e pedagdgicas devem
ser acessiveis e promovidas a fim de facilitar a aquisi¢do de conhecimentos
praticos, competéncias e habilidades para a comunicacdo, analise criativa e
critica, a reflexdo independente e o trabalho em equipe em contextos
multiculturais, onde a criatividade também envolva a combinacéo entre o saber
tradicional ou local e o conhecimento aplicado da ciéncia avangada e da
tecnologia. Estes curriculos reformados devem levar em conta a questdo do
género e o contexto cultural, histérico e econémico especifico de cada pais. O
ensino das normas referentes aos direitos humanos e educacdo sobre as
necessidades das comunidades em todas as partes do mundo devem ser
incorporados nos curriculos de todas as disciplinas, particularmente das que
preparam para atividades empresariais. O pessoal académico deve desempenhar
uma funcéo decisiva na definigdo dos planos curriculares.

d) Novos métodos pedagdgicos também devem pressupor novos métodos
didaticos, que precisam estar associados a novos métodos de exame que
coloqguem a prova ndo somente a memdria, mas também as faculdades de
compreensdo, a habilidade para o trabalho pratico e a criatividade.

Com base nos dois dispositivos normativos supracitados é possivel concluir que os

cursos de Direito devem atender as seguintes finalidades:

e assegurar solida formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de
analise, dominio de conceitos juridicos;

e ensino voltado & formacéo de cidaddos bem informados;
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e promover a adequada argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos
fendmenos juridicos e sociais,

e promover uma postura reflexiva e de visdo critica;

e fomentar a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e
dindmica;

e processo de ensino e aprendizagem centrado no estudante e ndo no

professor;

utilizacdo de novos conteudos, métodos, praticas e meios de difusdo do
conhecimento, mais adequados a um mundo de rapidas mudancas sociais e

tecnoldgicas;

desenvolvimento do raciocinio critico-reflexivo e capacidade de analisar e

solucionar problemas;

utilizacdo de novos e apropriados métodos que permitam ir além do dominio

cognitivo das disciplinas;

utilizacdo de novos métodos de ensino que cologuem a prova nao somente a
memoria, mas também as faculdades de compreensdo, a habilidade para o

trabalho pratico e a criatividade;

utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do no processo de
ensino e aprendizagem.

N&do se pode olvidar que hoje se vive um momento de largas transformacdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais, com destaque para os avancos tecnoldgicos.
TransformacOes estas que se mostram cada vez mais frequentes e afetam os campos da
vivéncia humana, inclusive o educacional e o juridico, demandando um novo perfil dos
profissionais do Direito, onde o senso critico, a criatividade, a capacidade de reflexdo,
interpretacdo, didlogo e adaptacdo sdo essenciais a realizacdo dos fins sociais do Direito.

Além disso, percebe-se claramente que o método tradicional de ensino, por si so,
ndo se mostra adequado e suficiente para concretizar os objetivos dispostos nos preceitos
legais supracitados e atender as necessidades dos novos tempos, eis que, conforme foi visto
no topico anterior, ndo favorece a argumentacdo, a interpretacdo e a analise critico-

reflexiva, j& que é baseado principalmente na fala do professor e nédo trabalha nos
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estudantes o desenvolvimento da capacidade para a aprendizagem autdnoma e dindmica
que o profissional do Direito precisa ter.

E certo que alguns estudantes e profissionais da éarea juridica até conseguem
desenvolver tais competéncias, mas isso ocorrera por méritos proprios e/ou pelo auxilio de
raros professores e materiais didaticos, ndo sendo, portanto, consequéncias naturais da
utilizacdo do método tradicional de ensino.

Contudo, impende ressaltar que ndo se defende aqui o abandono total do método
tradicional expositivo, que também tem seus méritos, mas sim 0 uso conjunto de
metodologias que possam melhorar a qualidade do ensino do Direito e, por consequéncia,
o nivel de formac&o dos profissionais da area juridica.

Conforme leciona Braga (CAMARGO; DAROS, 2018) acerca da aula expositiva,
uma das caracteristicas principais do método tradicional:

Ela é uma 6tima maneira de ensinar, mas uma péssima maneira de aprender. Em
uma exposic¢ao, o estudante sai com a falsa impressédo de que aprendeu muito,
mas, na verdade, aprendeu quase nada. Ele apenas teve contato com muitas
informagdes, pode até té-las compreendido, mas isso ndo significa que tenha
aprendido, pois o aprendizado efetivo exige aplicabilidade do conhecimento
compreendido para que ele possa ser cognitiva e mnemonicamente fixado de
forma indelével. A aula expositiva € um elemento necessario no contexto

educacional, mas deve ser complementar e secundaria no processo de
aprendizagem (CAMARGO e DAROS, 2018, pag. ix).

Assim, orientado pelas diretrizes contidas no art. 3° das Diretrizes Curriculares para
0s Cursos de Direito (Resolucdo n° 9/2004/CNE), a pesquisa foi norteada pela busca de
metodologias e técnicas de ensino que possibilitassem a concretizacdo dos objetivos
constantes no citado dispositivo legal e que estejam em consonancia com as diversas e
constantes transformacdes sociais que se vivencia na atualidade.

Além disso, também serviu de pardmetro para a pesquisa de novos métodos de
ensino a importancia que a tecnologia assumiu no cenario atual, ndo sendo mais possivel
imaginar o processo de ensino-aprendizagem do Direito sem a presenca da tecnologia,
principalmente das Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo - TIC.

Tal pensamento também se encontra inserido na Declaracdo Mundial sobre
Educacgdo Superior da ONU, j& que menciona a importancia das tecnologias no ensino em
diversas partes de seu texto.

No Predmbulo do referido documento é feita a observacdo expressa quanto a

necessidade de se garantir o acesso aos recursos tecnolégicos em todos os niveis de ensino:
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(...) a educacdo superior estd sendo desafiada por oportunidades novas
relacionadas a tecnologias que tém melhorado os modos através dos quais 0
conhecimento pode ser produzido, administrado, difundido, acessado e
controlado. O acesso equitativo a essas tecnologias deve ser garantido em todos
os niveis dos sistemas de educacao.

Ja o artigo 11, alinea “c”, destaca a importancia das novas tecnologias de
informacdo para atingir e manter a qualidade do ensino, “devido ao seu impacto na
aquisicdo de conhecimentos teoricos e praticos”.

Por fim, merece ser destacado o artigo 12 da Declaracdo Mundial sobre Educacéo
Superior da ONU, que fala exatamente sobre a necessidade e importéncia da utilizacdo das

Tecnologias da Informacédo e Comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem:

As rapidas inovacOes por meio das tecnologias de informagdo e comunicagdo
mudardo ainda mais 0 modo como o conhecimento é desenvolvido, adquirido e
transmitido. Também é importante assinalar que as novas tecnologias oferecem
oportunidades de renovar o contetdo dos cursos e dos métodos de ensino, e de
ampliar o acesso & educacgdo superior. Ndo se pode esquecer, porém, que novas
tecnologias e informac6es ndo tornam os docentes dispensaveis, mas modificam
0 papel destes em relagdo ao processo de aprendizagem, e que o di&logo
permanente que transforma a informacéo em conhecimento e compreenséo passa
a ser fundamental. As instituicBes de educacdo superior devem ter a lideranca no
aproveitamento das vantagens e do potencial das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), cuidando da qualidade e mantendo niveis
elevados nas praticas e resultados da educacdo, com um espirito de abertura,
igualdade e cooperacéo internacional, pelos seguintes meios:

a) participar na constituicdo de redes, transferéncia de tecnologia, ampliacdo de
capacidade, desenvolvimento de materiais pedagdgicos e intercdmbio de
experiéncias de sua aplicacdo ao ensino, a formacdo e a pesquisa, tornando o
conhecimento acessivel a todos;

b) criar novos ambientes de aprendizagem, que vdo desde 0s servicos de
educagdo a distancia até as instituicdes e sistemas de educagdo superior
totalmente virtuais, capazes de reduzir distancias e de desenvolver sistemas de
maior qualidade em educacdo, contribuindo assim tanto para o progresso social,
econdmico e a democratizagdo como para outras prioridades relevantes para a
sociedade (...). (Sem grifos no original)

Verifica-se, portanto, que o uso da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem é algo indispensavel no entender da Organizagdo das Nagdes Unidas.

Assim, ap0s vasto estudo sobre praticas pedagogicas, métodos e técnicas de ensino,
constatou-se que as propostas contidas nas Metodologias Ativas de Aprendizagem estavam
em consonancia com os propoésitos estabelecidos na Resolugdo n°® 9/2004/CNE/MEC e na
Declaragédo Mundial sobre Educagdo Superior da ONU.

De acordo com Valente (2018):
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As metodologias ativas constituem alternativas pedagégicas que colocam o foco
do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na
aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas. Essas
metodologias contrastam com a abordagem pedagégica do ensino tradicional
centrado no professor, que é quem transmite a informagéao aos alunos.

(...) Assim, as metodologias ativas procuram criar situacdes de aprendizagem nas
quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e
construir conhecimentos sobre os conteldos envolvidos nas atividades que
realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas
realizadas, fornecer feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além
de explorar atitudes e valores pessoais (BACICH; MORAN (org.), 2018, pég.
27/28).

Moran (2018) acrescenta que:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva
dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinages. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos
traz contribuigdes importantes para o desenho de solugBes atuais para 0s
aprendizes de hoje (BACICH; MORAN (org.), 2018, pag. 4).

Neto e Soster (2017), por sua vez, ensinam que:

A definicdo de aprendizagem ativa é bastante abrangente, compreendendo todo
método em que o aluno se engaja no processo de aprendizagem, participando
dele ativamente. A abordagem ativa contrasta com a convencional, em que o
aluno recebe passivamente instrucbes do professor. Muitas sdo as técnicas que
podem ser empregadas para engajar o aluno na aprendizagem — uma simples
discussdo aberta em sala de aula e a realizacdo de pausas para que 0s alunos
discutam com um colega sdo bons exemplos de técnicas com efetividade
comprovada. Ha também outras abordagens mais sofisticadas, de implementacéo
mais complexa, como a aprendizagem baseada em problemas ou projetos (PBL
ou PjBL, do inglés problem ou Project based learning) e a sala de aula invertida
(flipped classroom) (NETO; SOSTER (org.), 2017, pag. 8).

Como se pode notar, as metodologias ativas de aprendizagem representam uma
alternativa pedagégica contréria ao modelo tradicional de ensino. Para essa proposta o
docente deve agir como um mediador do conhecimento, deve ser um agente facilitador da
aprendizagem do aluno, deve utilizar técnicas que propiciem o exame de problemas reais
do cotidiano, a reflexdo, a andlise critica e a decisdo subjetiva, sem perder de vista o
desenvolvimento da autonomia e independéncia do discente para que possa caminhar com
as proprias pernas (LIMA; MAGALHAES, 2016).

Em Pedagogia do Oprimido, verifica-se que Paulo Freire ja fazia mencdo ao que
atualmente vem sendo chamado de metodologias ativas, quando escreveu que os discentes

se sentirdo mais desafiados a medida que trabalham com problemas e, quanto mais
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desafiados, mais se sentirdo obrigados a buscar a solucdo para os problemas. Em
consequéncia, a compreensdo resultante tende a se tornar cada vez mais critica. Assim,
para o renomado autor, é papel do professor problematizar os assuntos estudados, a fim de
criar no processo de ensino-aprendizagem e, também, nos estudantes as condicdes
necessarias a aquisi¢do do verdadeiro conhecimento (FREIRE, 1994, pag. 40).

Em sintese, as metodologias ativas de aprendizagem criam a possibilidade de
colocar em pratica uma pedagogia problematizadora e, por conta disso, estdo
inegavelmente associadas as licoes de Paulo Freire.

Segundo Camargo e Daros (2018):

O grande desafio deste momento histérico € a pratica de metodologias que
possibilitem uma praxis pedagdgica capaz de alcancar a formagdo do sujeito
criativo, critico, reflexivo, colaborativo, capaz de trabalhar em grupo e resolver
problemas reais. As metodologias ativas de aprendizagem desenvolvem-se nesse
contexto, como alternativa necessaria a essa finalidade.

As metodologias ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando resolver o0s
desafios da préatica social ou profissional em diferentes contextos.

Ao utilizar as metodologias ativas, problematizar a realidade como estratégia de
ensino e aprendizagem viabiliza a motivacdo do discente, pois, diante do
problema real, ele examina, reflete, relaciona e passa a atribuir significado as
suas descobertas. Nesse sentido, aprender por meio da resolucéo de problemas de
sua area é uma das possibilidades de envolvimento ativo dos alunos durante o
processo formativo (CAMARGO; DAROS, 2018, pag. xiii).

Ja ha um bom tempo pesquisas vém demonstrando que os alunos se sentem
desmotivados com as aulas tradicionais. Camargo e Daros (2018) citam como exemplo o0
estudo de Blight, que mostrou que a frequéncia cardiaca dos alunos cai com o passar do
tempo na aula tradicional e quanto maior o tempo de aula, maior a desmotivacdo, a

distracdo, a sonoléncia e o devaneio, conforme se pode ver na Figura 1.
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Figura 1. Frequéncia cardiaca dos alunos na aula tradicional.
Fonte: CAMARGO; DAROS (2019)
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Por outro lado, 0 mesmo estudo mostrou, por meio dos batimentos cardiacos, que

houve um aumento do interesse e da motivacdo dos estudantes quando eles participavam

mais ativamente da aula por meio de debates e discussdes acerca dos contetdos abordados,

conforme demonstra a Figura 2.
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Figura 2. Frequéncia cardiaca dos alunos ao participar da aula.

Fonte: CAMARGO; DAROS (2019)

Como se pode ver, as metodologias ativas de aprendizagem tornam as aulas muito

mais interessantes para o0s estudantes, pois eles participam mais ativamente do processo de

ensino e aprendizagem.

Camargo e Daros (2018) ainda argumentam que a piramide de aprendizagem

proposta por Dale (1969) demonstra que o uso das metodologias ativas melhora a

capacidade de retencdo e assimilacdo de conteudos, além de desenvolver competéncias

pessoais e profissionais superiores aquelas desenvolvidas em uma aula tradicional.

Conforme pode-se observar na Figura 3.
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Figura 3. Piramide de aprendizagem de Dale (1969).
Fonte: CAMARGO; DAROS (2019)
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No mesmo sentido, Caricati (2016), citando dados do National Training
Laboratories, instituicdo que desenvolve programas e servicos na area de aprendizagem e
desenvolvimento, diz que as metodologias ativas aumentam significativamente a
capacidade de retencdo e assimilagdo dos contedos estudados. De acordo com a autora,
em uma palestra ou aula de exposi¢do de conteldos o estudante consegue absorver apenas
5% do que é apresentado, mas com as metodologias ativas esse percentual de absorcao
pode chegar a até 75%, pois 0 processo de ensino é mais dinamico.

Corroborando os resultados das pesquisas citadas, Caldas (2014) publicou uma
matéria sobre o resultado de estudos que os Pesquisadores da Universidade de Washington
publicaram na Proceedings of the National Academy of Sciences, uma importante revista
cientifica dos Estados Unidos. O estudo consistiu em testes que mediram e compararam 0
desempenho dos estudantes em aulas com o uso do método tradicional e em aulas onde
foram empregadas as metodologias ativas de aprendizagem. Restou demonstrado que as
“abordagens de ensino que transformam os alunos em participantes ativos, em vez de
apenas ouvintes, reduzem taxas de reprovacao e impulsionam notas em cerca de 6%”.

E importante ressaltar que a eficacia das metodologias ativas de aprendizagem vem
sendo testada em cursos de Direito brasileiros e os resultados tém sido muito positivos.
Melo (2018), por exemplo, relata a experiéncia positiva com a aplicacdo de metodologia
ativa no curso de Direito da Faculdade Ages, onde foi utilizada a técnica ja muito
conhecida da aprendizagem baseada em problemas. De acordo com o autor, foi proposto
aos alunos um caso ficticio, porém, muito comum na regido onde eles residem e estudam:
0 desrespeito as regras de transito e a aplicacdo de multas. O autor relatou que a
experiéncia foi muito positiva e que, através desse exercicio de problematizacdo, foi
possivel dinamizar as aulas e retirar os alunos da postura passiva de meros espectadores.
Além disso, narrou que a metodologia utilizada possibilitou que os estudantes interagissem
com o problema e buscassem solugdes na lei, na doutrina e na jurisprudéncia.

Outra experiéncia positiva de utilizacdo de metodologias ativas em curso de Direito
também foi relatada por Castro; Silva; Freitas; Almeida (2018). De acordo com 0s autores,
a experiéncia foi empreendida em uma faculdade de Direito localizada na regido
metropolitana de Belo Horizonte, no ano de 2017. Segundo eles, as metodologias ativas

utilizadas despertaram maior interesse dos estudantes e contribuiram para agucar a
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percepcdo dos discentes para a intima relagdo entre os Direito e os fatos sociais do
cotidiano.

Outra experiéncia com metodologias ativas de aprendizagem foi relatada por Lima;
Magalhédes (2016), que, apds o relato de experiéncias positivas com metodologias ativas,
concluiram que o uso de metodologias ativas & um recurso didatico eficiente para formar
discentes mais criticos e reflexivos.

Verifica-se, portanto, que as metodologias ativas, ao contrario do método
tradicional de ensino, tornam as aulas mais interessantes para os alunos, ja que os coloca
no centro do processo de ensino e aprendizagem, o que demanda uma participacdo mais
ativa dos mesmos. E mais, criam um ambiente muito mais propicio para a andlise critica e
reflexiva dos problemas sociais e para a abordagem interdisciplinar dos temas estudados.
Além disso, favorecem a criatividade e a busca de solucdo de problemas por parte dos
alunos, o0 que permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias que o método
tradicional ndo esta plenamente apto a desenvolver.

De acordo com Bittar (2001):

Séo mdltiplos os motivos e razdes, que se podem expor, até de modo analitico-
comparativo, para provar a insuficiéncia da metodologia de ensino puramente
expositiva, baseada na impositiva e unilateral leitura da lei, em face de uma
metodologia dialogada e participativa (experiéncia, pragmatica, dinamica,
dialética, flexivel, interativa...), que se adequadamente empregada na &rea

juridica, poderia surtir fortes e novos resultados no desempenho académico dos
alunos (BITTAR, 2001, pég. 88).

Camargo e Daros (2018) acrescentam que:

As metodologias ativas de aprendizagem estdo alicercadas na autonomia, no
protagonismo do aluno. Tém como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.

Assim, as metodologias ativas de aprendizagem proporcionam:

desenvolvimento efetivo de competéncias para a vida profissional e
pessoal,

viséo transdisciplinar do conhecimento;

visdo empreendedora;

0 protagonismo do aluno, colocando-o como sujeito da aprendizagem;

0 desenvolvimento de nova postura do professor, agora como facilitador,
mediador;
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e a geracdo de ideias e de conhecimento e a reflexdo, em vez de
memorizagdo e reproducdo de conhecimento (CAMARGO; DAROS,
2018, pag. 13).

2.2.1 Metodologias ativas de aprendizagem mais indicadas para o0 ensino
juridico

Diversas séo as metodologias ativas que podem ser empregadas no ambiente de
ensino-aprendizagem. Camargo; Daros (2018) apresentam 43 metodologias ativas para
fomentar o aprendizado ativo.

Contudo, Moran (2018) adverte que cada uma das metodologias ativas tem sua
importancia, “mas nao pode ser superdimensionada como tnica”; para ele, a variedade e a
combinagdo das técnicas sdo ingredientes fundamentais para o sucesso do projeto
educacional.

Assim, em meio a tantas possibilidades, é necessario analisar e selecionar quais sao
as metodologias ativas de aprendizagem mais adequadas ao ensino juridico, a fim de
desenvolver as competéncias e habilidades que sdo indispensaveis aos profissionais do
Direito. Sendo este, portanto, o objetivo desta etapa da pesquisa.

a) A salade aulainvertida

No ensino tradicional, a sala de aula é utilizada pelo professor como espaco para a
transmissdao de informacdo aos estudantes, que, apds a aula, devem estudar o conteudo
abordado e realizar alguma atividade de avaliacdo, normalmente exercicios, para mostrar
que esse contetdo foi aprendido.

A estratégia ativa de aprendizagem conhecida como sala de aula invertida altera
esse cronograma transferindo para casa as atividades que tradicionalmente sdo realizadas
em sala de aula. Assim, a sala de aula passa a ser utilizada para a aprendizagem ativa, com
0 emprego de técnicas que vdo muito além da mera transmissao de conteudos por parte do
professor e que possibilitam que os estudantes desenvolvam varias outras habilidades e
competéncias, em vez de somente ficar recebendo informagdes (BACICH; MORAN,
2018).

De acordo com Bergamann; Sams (2018):

Basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte: o que
tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, € 0 que
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tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala de aula
(BERGMANN; SAMS, 2018, pag. 11).

A sala de aula invertida apresenta-se como uma excelente alternativa para ser
trabalhada em conjunto com outras metodologias ativas, pois o estudante pode assistir a
aula em casa, por ambiente virtual de aprendizagem, e a sala de aula pode ser utilizada para
a realizacdo de uma audiéncia ou juri simulado, para a realizacdo de debates ou para a
proposicdo de um caso-problema relacionado a matéria que foi estudada em casa, que
devera ser solucionado pelos estudantes, individualmente ou em grupos.

Nesse sentido, Valente (2018):

Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda previamente, e a aula
torna-se o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussbes e
atividades praticas. O professor trabalha as dificuldades dos alunos, em vez de
fazer apresentagdes sobre o contetdo da disciplina (EDUCAUSE, 2012). Antes
da aula, o professor verifica as questdes mais problematicas, que devem ser
trabalhadas em sala de aula. Durante a aula, ele pode fazer uma breve

apresentacdo do material, intercalada com questdes para discussdo, visualizagdes
e exercicios de lapis e papel (BACICH; MORAN (org.), 2018, pag. 29).

E interessante observar que a abordagem da sala de aula invertida propicia a
utilizacdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, 0 que é muito
interessante, j& que no mundo atual as tecnologias da informacdo e comunicagdo ocupam
cada vez mais um papel de destaque, estando presentes em quase todos 0s momentos de
nossa vida. Motivo pelo qual, no contexto atual, é imprescindivel a implementacdo das
TICs também no processo de ensino e aprendizagem, conforme ja foi dito anteriormente.

De acordo com Bacich; Moran (2018):

A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis é hoje
estratégica para a inovacdo pedagogica. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicacdo e compartilhamento em rede,
publicacdo, multiplicagdo de espacos e tempos; monitoram cada etapa do
processo, tornam os resultados visiveis, os avancos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre 0s espacos

formais e informais por meio de redes sociais e ambientais de compartilhamento
e coautoria (BACICH; MORAN (org.), 2018, pag. 12).

Vale ressaltar que essa técnica tem sido implantada em universidades de grande
renome, como a Harvard University e o Massachusetts Institute of Technology (MIT), nas
quais algumas disciplinas ja utilizam essa abordagem (BACICH; MORAN (org.), 2018).

A implantacdo da sala de aula invertida ndo demanda elevados investimentos ou

recursos tecnologicos superiores aos que ja estdo ao alcance da maioria das pessoas.
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Porém, o sucesso dessa técnica depende de dois fatores essenciais: a produgdo de material
para o aluno trabalhar on-line e o planejamento das atividades a serem realizadas na sala de
aula presencial (BACICH; MORAN (org.), 2018).

Os beneficios dessa abordagem sdo inumeros. Entre eles pode-se destacar que:

a) a inversdo possibilita que a sala de aula seja utilizada para tarefas mais
importantes e motivadoras, que despertam mais interesse nos alunos;

b) a inversdo ajuda os estudantes ocupados, pois possibilita que assistam as video-
aulas no local e no momento em que puderem ou estiverem mais dispostos;

c) a inversdo ajuda os estudantes que possuem dificuldade de aprendizagem, pois
eles podem ver o video quantas vezes for preciso;

d) o tempo de estudo na sala de aula é utilizado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que vao muito além da assimilacdo e armazenamento de
informacdes transmitidas pelo professor;

e) a inversdo aumenta a interacdo do professor com os estudantes e, também, dos
estudantes entre si e;

f) a inversdo cria um ambiente propicio para a utilizacdo de tecnologias e para 0
emprego de outras metodologias ativas (BERGMANN; SAMS, 2018, pag. 18/29).

Sendo assim, a inverséo da sala de aula mostra-se uma excelente alternativa para a
inovacdo e aperfeicoamento do ensino juridico brasileiro, pois a sala de aula pode ser
utilizada para a realizacdo de juri ou audiéncias simuladas, para a elaboracdo de pecas
processuais, para a realizacdo de debates ou, ainda, para a andlise e busca de solucdo de

problemas reais ou ficticios.

b) Aprendizagem baseada em problemas

Tendo em vista que os profissionais do Direito, na maioria dos casos, atuam em
situacOes problematicas que envolvem conflitos de interesses entre pessoas que estdo em
lados opostos, esta técnica mostra-se perfeitamente adequada ao processo de ensino e
aprendizagem do Direito. Portanto, boa parte do trabalho destes profissionais € dedicada a
resolucdo de problemas. Com isso, a técnica da aprendizagem baseada em problemas faz
com que os estudantes percebam melhor a aplicacdo das normas juridicas a realidade que
os rodeia e a importancia do Direito como instrumento de pacificacdo das contendas

sociais.
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Segundo Neto; Soster (2017):

A Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL — Problem Based Learning)
consiste em uma metodologia centrada na resolugdo de problemas, na qual os
topicos de aprendizagem sao identificados a partir da apresentagdo de um
problema real ou simulado. O aluno se envolve ativamente na elaboragdo do
problema, identifica-o, retine recursos e trabalha em equipe para resolvé-lo.

No PBL néo existe mais o professor tradicional entregando material em sala de
aula, mas atuando como mentor, que possibilita que os alunos sejam
participantes ativos do processo de ensino-aprendizagem. Essa mudanca do
papel do professor possibilita que os alunos, cada vez mais, utilizem ferramentas
e técnicas para articular, refletir e desenvolver seus processos cognitivos
(percepgdo, memdria, aprendizagem e consciéncia) (NETO; SOSTER, 2017,
pag. 43).

O uso de problemas como estratégia de ensino e aprendizagem é uma forma de
atividade que possui 0 poder de despertar um maior envolvimento, interesse, criatividade e
participacdo dos estudantes. Esta estratégia acaba criando uma situacdo desafiadora e
reflexiva para os estudantes (CAMARGO; DAROS, 2018).

Apesar de o PBL ser mais indicado para o ensino de graduacgéo, os objetivos acima
expostos sdo igualmente validos para os programas de mestrado e doutorado, pois o PBL
também se mostra eficaz para a realizacdo de dois objetivos do ensino de pds-graduacéo,
que sao a formacdo de pesquisadores e docentes para 0 ensino superior. Ele pode contribuir
para a formacdo conceitual e investigativa do futuro pesquisador, além de promover o
aprimoramento de habilidades comunicativas e interpessoais. Além disso, no que tange a
formacdo de docentes para a graduacdo, a experiéncia como PBL da aos alunos, futuros
professores, o conhecimento sobre uma eficiente metodologia de ensino e aprendizagem
que pode ser utilizada como alternativa ao método tradicional de ensino (RIBEIRO, 2008).

Castro; Silva; Freitas; Almeida (2018) expdem que:

A utilizacdo do PBL também nos cursos de graduagdo em Direito, mediante uma
aprendizagem ativa e autbnoma, tem o conddo de incentivar a pesquisa, a

investigacao, a analise de dados, pensamento critico e a busca de solucao para
situagdes-problema.

Além disso, da forma como se propde, o PBL também contribui para uma
formacdo holistica do estudante, ja que promove integracdo social, prestigia o
trabalho em equipe, habilidade para se relacionar em situacBes inesperadas
(CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018, pag. 5).

Em suma, a técnica da aprendizagem por meio de problemas se adequa

perfeitamente aos objetivos académico-pedagdgicos e profissionais da area do Direito.
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¢) Estudo de casos, método do caso ou método da jurisprudéncia
Assim como na aprendizagem baseada em problemas, o estudo de caso também se
mostra uma importante ferramenta de ensino e aprendizagem que se adequa com perfeicdo
aos propdsitos académico-pedagdgicos e profissionais do ensino juridico. Como ja foi dito,
o Direito tem, entre outras, a fungéo de pacificar os conflitos de interesses e cada conflito
de interesse submetido a apreciagdo do Poder Judiciario € um caso a ser
pacificado/solucionado.
De acordo com Camargo; Daros (2018):
O estudo de caso é uma estratégia bastante disseminada no mundo académico,
devido a amplitude de suas possibilidades pedagdgicas. Trabalhar com casos
proporciona situagBes de aprendizagem muito significativas, devido a

caracteristica investigativa que possui, permitindo a resolugdo de problemas reais
do campo profissional e da vida pessoal (CAMARGO; DAROS, 2018, pég. 65).

E importante observar que o professor, a0 empregar a técnica pedagdgica em
questdo, pode se valer tanto de casos reais como de casos ficticios. Porém, no caso do
ensino juridico, 0 mais interessante sdo 0S casos reais, ou seja, aqueles com 0s quais 0s
estudantes terdo de lidar no contexto da atuagdo profissional. Sendo assim, o banco de
jurisprudéncias disponivel no site de todos os tribunais brasileiros, representa uma
excelente fonte de pesquisa para o estudo de casos reais.

Nesse sentido, Camargo; Daros (2018) explicam que:

O caso pode ter carater real ou ficticio. Essa estratégia destaca-se pela
capacidade de suscitar questes para debate e de ter elementos que permitam a
tomada de posicéo e a definicdo de solugdes diferenciadas. Um bom caso ndo

apresenta uma Unica resposta, mas possiveis solu¢des para 0 mesmo problema
(CAMARGO; DAROS, 2018, pag. 65).

Essa técnica também possibilita relacionar o conteddo teérico com 0s
acontecimentos reais e de grande repercussdo na midia, 0 que sempre torna a aula muito
mais interessante para 0s alunos.

Segundo Camargo; Daros (2018):

O objetivo dessa estratégia € colocar os estudantes a se confrontarem com
realidades concretas que propiciem algum tipo de desafio e que permitam a

proposta de solucfes ou a expressdo de argumento fundamentados (CAMARGO;
DAROS, 2018, péag. 66).

A aprendizagem baseada em estudo de casos € uma ferramenta perfeita para

auxiliar na pesquisa e estudo da jurisprudéncia dos tribunais brasileiro, principalmente da
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jurisprudéncia do STF. Sabe-se, na comunidade juridica, que o estudo da jurisprudéncia,
ou seja, do acervo de decisGes dos tribunais, é tarefa essencial e indispensavel aos
profissionais do Direito.

Pode ser citado como exemplo de um caso a ser estudado o rompimento da
barragem em Brumadinho®. O estudo desse caso envolve diversos temas da area juridica,
como a responsabilidade civil e penal, a indenizacdo as pessoas atingidas, a
responsabilidade dos profissionais ou empresa encarregados de cuidar e fiscalizar a
estrutura e seguranca da barragem.

O professor também pode pedir para que os alunos realizem pesquisa
jurisprudencial sobre o assunto, ou seja, se ha casos anteriores semelhantes que ja tenham
sido julgados no Judiciario brasileiro. Pode, ainda, solicitar que os estudantes pesquisem se
h& previsdo legal no ordenamento juridico brasileiro especificamente sobre o assunto.
Além disso, privilegiando a interdisciplinaridade, o docente pode suscitar debate acerca
das repercussoes politicas, econdmicas e sociais do caso em estudo.

Outros casos que poderiam ser utilizado nesse momento para o estudo de temas
juridicos sdo a Operacdo Lava Jato (para estudo de crimes de corrupgdo ativa e passiva,
formacdo de caixa 2, competéncia do Supremo Tribunal Federal e do Tribunal Superior
Eleitoral para apreciacdo desses delitos, a questdo da possibilidade de priséo a partir de
condenagdo em segunda instancia e a questdo do foro privilegiado, por exemplo) e, no
ambito do Direito Internacional, temos o caso da Venezuela e a disputa pelo poder entre
Nicolas Maduro e Juan Guaidd (para estudo de temas como reconhecimento de Estado e
reconhecimento de governo, reflgio, atuacdo da Organizacdo das Nagbes Unidas na
protecdo dos Direitos Humanos e intervencéo internacional, entre outros).

O professor tem papel importantissimo e atuacdo indispensavel para garantir que
essa técnica promova o0 ganho de aprendizagem que se espera; cabe a ele disponibilizar o
conteudo teorico (video ou texto, por exemplo) para ser estudado por meio da inversédo da

sala de aula, selecionar qual o caso devera ser estudado e levantar as indagacdes que 0s

! Rompimento da barragem em Brumadinho: a maior tragédia ambiental do Brasil, provocada pelo
rompimento da barragem da empresa Vale no municipio de Brumadinho, no dia 25.01.2019, as 12:28,
provocando a morte de quase 300 pessoas, sendo que algumas ainda estdo desaparecidas no meio da lama de
rejeito de minérios. A lama cobriu quase 300 hectares de Mata Atlantica e matou cerca de 4 mil animais.
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alunos devem responder. Essa atuagdo do professor é necessaria para garantir que a técnica
alcance os objetivos pedagdgicos almejados.

Pelo exposto, verifica-se que a técnica pedagogica consistente no estudo de casos
também se enquadra perfeitamente aos fins do ensino juridico, podendo ser utilizada em
conjunto com outras metodologias ativas, como a sala de aula invertida, a aprendizagem

por meio de problemas e o debate, entre outras.

d) Debate

O debate € um método de ensino participativo, que visa estimular uma concorréncia
entre 0os alunos por meio da defesa de um determinado ponto de vista (LIMA;
MAGALHAES, 2016).

Debater € uma pratica pedagdgica fundamental para os estudantes de Direito, pois
muitos profissionais da area juridica participam de audiéncias, juris e outros eventos
profissionais onde ha um confronto de ideias e opinides. Logo, fazer um bom uso da
palavra verbal é imprescindivel a atuagdo dos profissionais do Direito.

Sendo assim, 0 quanto antes os estudantes de Direito puderem comecar a se
preparar para tais situacdes, melhor seréd para eles; e isso pode ser feito pelos professores
com a utilizacdo do debate como técnica pedagdgica.

De acordo com Lima; Magalh&es (2016):

Nesse método, busca-se estimular uma concorréncia entre os alunos por meio da
defesa de um determinado ponto de vista. O professor, nesse método, ensina por

meio de recolhimento de informagdes, opinides e atitudes dos alunos, contudo,
sem qualquer tipo de coacdo (LIMA; MAGALHAES, 2016, p4g. 313).

E preciso que o professor planeje essa atividade com muita atengio e que os alunos
realmente se dediquem aos estudos, a fim de que o debate seja enriquecedor para todos 0s
estudantes, com a apresentacdo de argumentos embasados na legislacdo, na doutrina
(livros) e na jurisprudéncia e ndo em argumentos sem qualquer fundamento cientifico.

Conforme ressaltam Camargo; Daros (2018):

Para participar de um debate, os estudantes devem ter o preparo dos argumentos,
de maneira légica e racional, na defesa do posicionamento. Também devem estar
abertos aos diversos pontos de vista e, por isso, a estratégia debate inteligente

visa garantir a qualidade na defesa e na construgdo das argumentacBes dos
estudantes (CAMARGO; DAROS, 2018, pag. 50).
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Essa técnica, se levada a sério pelos atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, pode ser um campo fértil para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantissimas aos futuros profissionais do Direito.

Além de retirar os estudantes da tradicional passividade no método tradicional, o
debate os ajuda a pesquisar sobre o assunto a ser debatido, organizar as informagdes
encontradas, refletir e preparar os argumentos, bem como a exercitar o raciocinio critico-
reflexivo que leve a criacdo de posicionamentos proprios (CAMARGO; DAROS, 2018).

Camargo; Daros (2018) listam trés “competéncias” que 0S estudantes podem
desenvolver através do debate: “Ser capaz de construir argumentos racionais na defesa do
posicionamento. Ser capaz de ter o outro ponto de vista quanto a um tema. Poder
desenvolver a capacidade da tomada de decisfes de qualidade”.

Além disso, os referidos autores estabelecem uma “sequéncia didatica” para que o
Debate atinja os fins pedagogicos esperados: a) Inicialmente, o professor escolhe o tema, o
qual pode ter distintos pontos de vista (por exemplo, o uso da energia nuclear pelo pais, a
legalizacédo do aborto, a liberacdo da maconha, etc.); b) Os estudantes formam as equipes
com quatro alunos, mas devem trabalhar em dupla. O trabalho das duplas esta em defender
seu posicionamento. Nesta etapa, o professor dever permitir um tempo para consulta de
fontes significativas, que podem ser escolhidas pelo professor ou ser previamente trazidas
pelos estudantes; c) Cada dupla fard o preparo de sua breve apresentacdo (10 a 15
minutos). Assim, cada dupla expde seus posicionamentos a outra equipe. Nas
apresentacdes, o restante dos alunos sO escutara, sem expor qualquer opinido e; d) Ao
término das apresentacdes, os estudantes poderdo se manifestar e propor outros
argumentos, para garantir seu posicionamento (CAMARGO; DAROS, 2018).

Por fim, Camargo; Daros (2018) acrescentam que, ao mediar essa atividade, o
professor deve deixar expostas as seguintes regras: a) Seja respeitoso com ou outros,
mesmo que esteja em desacordo com seu posicionamento ou ideias; b) N&o critique a
pessoa, mas o argumento; c) N&o receba as criticas como ataque pessoal; d) Escute aos
demais, ainda que ndo concorde com eles; e) Mude a opinido quando os fatos sédo
inequivocos; f) Tente entender ambos os lados e; g) Tente entender as diferencas dos

pontos de vista antes do consenso.
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e) Historytelling ou narrativa de histérias

De acordo com Filho; Gabrich (2016):
O storytelling, pratica que consiste na narrativa de historias, representa um
modelo voltado a contextualizagdo, fatica ou nao, de determinada situagcdo em
que esta inserido um conjunto de informacdes e saberes a serem distribuidos de
modo sistematico. O uso dessa ferramenta promove uma relacdo direta e
dialégica entre teoria e pratica, permitindo a integracdo, participacdo e
envolvimento dos educandos, possibilitando a eles uma formacédo critico-
reflexiva do exposto. Trata-se de uma engenharia pedagégica aplicavel a
qualquer contexto de aprendizagem, por meio de métodos, técnicas e recursos
voltados a uma abordagem sistematica, em que todos os envolvidos podem

(devem) participar e contribuir para construgdo, repasse e absor¢do do saber
(FILHO; GABRICH, 2016, pag. 282).

De forma bem mais simples, o historytelling pode ser definido como a utilizagdo de
narrativas como ferramentas de apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

E importante ressaltar que a ciéncia juridica esta intimamente ligada ao relato de
fatos, pois o Direito € uma ciéncia social que se aplica aos fatos juridicos lato sensu, ou
seja, aos fatos sociais que se encontram previstos na lei. Assim, a atuacdo dos profissionais
do Direito sempre esta relacionada a ocorréncia de algum fato social, fato este que devera
obrigatoriamente ser narrado pelos Advogados na peticdo inicial, pelos juizes na sentenca
ou acordao, pelos promotores de justica na denuncia, pelos defensores publicos também na
peticdo inicial e pelos delegados no inquérito policial.

Desse modo, é imprescindivel que o profissional da area juridica saiba descrever 0s
fatos de forma adequada, sob pena de comprometer a justica da decisdo aplicada para a
solugéo do caso concreto.

Embora seja algo muito simples, o uso de estérias e narrativas pode ser uma
ferramenta muito poderosa e eficiente para o ensino e para a aprendizagem do Direito.
Trata-se de um genuino facilitador da aprendizagem. Ha estudos que apontam, inclusive,
que contar histéria € uma técnica altamente eficiente quando se trata de despertar a
curiosidade, interesse e atencdo dos ouvintes (GOTTSCHALL, 2013).

Na verdade, esse recurso ja € muito utilizado nas aulas de Direito Penal e também
nos livros de Direito Penal e talvez seja esse um dos principais motivos para gque este
importante ramo do Direito seja um dos mais queridos pelos estudantes durante o curso
juridico.

O renomado escritor de Direito Penal, Rogério Greco (2018), se utilizou do

mencionado recurso ao dispor sobre o principio da territorialidade e a teoria da ubiquidade
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- segundo a qual considera-se lugar do crime tanto o lugar da acdo ou da omisséo, quanto o
lugar onde o crime produziu ou deveria produzir o resultado. Segundo ele:
Na situacdo classica, suponhamos que alguém, residente na Argentina, enviasse
uma carta-bomba tendo como destinatario uma vitima que residisse no Brasil. A
carta-bomba chega ao seu destino e, ao abri-la, a vitima detona o seu mecanismo
de funcionamento, fazendo-a explodir, causando-lhe a morte. Se adotada no
Brasil a teoria da atividade e na Argentina a teoria do resultado, o agente, autor

do homicidio ficaria impune. A adogdo da teoria da ubiquidade resolve
problemas de Direito Penal Internacional (GRECO, 2018, pag. 181).

Como foi dito, no &mbito do Direito Penal, esse recurso ja é amplamente utilizado.
Assim, a ideia aqui € expandir a sua utilizacdo para os demais ramos do Direito.

Meramente a titulo de exemplo, na estdria dos Trés Porquinhos pode-se encontrar
um crime de ameaca, uma invasdo de domicilio e dois danos patrimoniais. Essa estoria
poderia ser utilizada para que os alunos lessem e detectassem o que ha nela de relevante
para o universo juridico.

Por fim, Filho; Gabrich (2016) destacam a relevancia e beneficios do uso das
narrativas no processo de ensino e aprendizagem do Direito:

Aplicar o storytelling como recurso didatico no ensino juridico € relevante para o
aprendizado dos educandos, para a interacdo destes com o professor (e com 0s
préprios educandos e a sociedade) e para as experiéncias de vida de cada um,
porquanto permite criar um panorama dindmico (e ndo estéatico), trazendo para a
sala de aula os acontecimentos sociais intrinsecos a realidade dos fatos e da
teoria juridica, a fim de formar seres pensantes, com capacidade de
contextualizacdo e discernimento critico-reflexivo (FILHO; GABRICH, 2016,
pag. 276).

f) Simulacéo

A simulacdo é um método que pode ser utilizado para preparar os estudantes para
situacOes reais comuns no cotidiano dos profissionais do Direito, como audiéncias, jaris e
reunido para tentativa de acordo, bem como para situacGes imprevisiveis (LIMA,
MAGALHAES, 2016).

Assim, se a simulacdo for de um juri, por exemplo, um aluno podera atuar como
juiz, dois ou mais alunos poderdo atuar como advogados de acusagéo e de defesa, outros
poderdo atuar como jurados, etc.

Uma sugestdo para aplicacdo dessa técnica seria pesquisar na jurisprudéncia um
caso real sobre o assunto que esta sendo estudado naquele momento. Assim, os alunos

colocardo em pratica o conhecimento teorico adquirido, o que auxiliara na fixacdo e
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assimilagdo do conteudo, e também verdo como o conhecimento tedrico é aplicado na

prética forense.

g) Seminario

O seminario é uma técnica pedagogica que tem como foco a oralidade. Trata-se de
um género textual vinculado a exposicdo de conhecimento técnico ou cientificos, sendo
muito comum a sua utilizagdo no meio académico e, também, no meio profissional,
podendo ser apresentado individualmente ou em grupo (DUARTE, 2019).

Essa técnica tem grande valor para o processo de ensino e aprendizagem do Direito,
pois os profissionais da area juridica fazem uso diariamente da palavra oral durante as
audiéncias e juris, na maioria das vezes, com grande quantidade de pessoas assistindo.

Assim, por meio dos seminarios, o discente ja tem a oportunidade de treinar para
falar em publico, bem como para perceber se possui alguma deficiéncia nesse sentido,
podendo procurar ajuda para se expressar melhor.

Vale ressaltar que um dos possiveis campos de trabalho para os estudantes de
Direito é exatamente na sala de aula. Logo, participar de seminarios pode ajudar os
estudantes a se preparar para a atividade docente e conhecer um método de ensino que ele

mesmo podera utilizar com seus futuros alunos.

2.3 Tecnologia na Educacéao

E fato incontroverso que as novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs) estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas e nas instituicdes publicas e
privadas e vém provocando impactos nos mais diversos campos da atuacdo humana,
modificando a forma como nos comunicamos, como trabalhamos, como nos divertimos e
como nos relacionamos. Desse modo, ndo foi por acaso que nos Gltimos anos surgiram
expressdes ja bastante conhecidas como “era digital” e “revolucao tecnoldgica”.

Estas transformacdes provocadas pelo avango tecnoldgico, como nédo poderia ser
diferente, também afetam sensivelmente o sistema educacional como um todo, compelindo
gue sejam modernizados 0s métodos tradicionais de ensino e que sejam revistos 0s papéis
de professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem. (BERNARDES; ROVER,
2010).

Nesse sentido, Valente (1995) enfatiza que:
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Essa mudanca implica em uma alteragdo de postura dos profissionais em geral e,
portanto, requer o repensar dos processos educacionais. A educagdo ndo pode
mais ser baseada na instrucdo que o professor passa ao aluno, mas na construcdo
do conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento de competéncias como
aprender a buscar a informag&o, compreendé-la e saber utiliza-la na resolugdo de
problemas (VALENTE, 1995, pag. 41).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio Mercado (2016) afirma que:

Os desafios atuais postos aos professores universitarios exigem dispor de
ambientes que permitam a autoria de conteGdos, a interacdo, a mediacdo
pedagdgica, a producdo de conhecimento colaborativo e o desenvolvimento de
competéncias na utilizacdo de Tecnologias da informacgédo e comunicacdo (TIC)
(MERCADO, 2016, pag. 264).

Diante desse panorama, os atores do processo de ensino e aprendizagem precisam
rever seus papéis a fim de adequa-los a realizada atual, pois a educacdo ndo pode ficar
alheia ao que se passa no mundo, pelo contrario, deve estar em consonancia com a
realidade circundante.

De acordo com Medeiros; Silva (2011):

(...) grande importancia é dada aos atores da relacéo ensino-aprendizagem, isto &,
aluno e professor. Esta relagdo ndo pode ser baseada em um sujeito que narra
assuntos estaticos e compartimentados e outro que ouve, memoriza e repete, sem
reflexdo sobre o que é dito e sem significado para a realidade (MEDEIROS;
SILVA, 2011, péag. 3).

Assim, os professores tém o desafio de adequar seus métodos de ensino as novas
tecnologias, utilizando estas em conjunto com as técnicas tradicionais. Segundo Marques
(2010), “o professor deste século ndo pode mais estar preparado para o aluno do século
passado”. Valente (1999, péag. 41) afirma que “o papel do professor deixard de ser o de
total entregador da informacdo para ser o de facilitador, supervisor, consultor do aluno”.
Estes, por sua vez, precisam abandonar a postura passiva de meros receptores do conteddo
transmitido pelos professores e assumir uma posicdo mais ativa na construcdo do seu
proprio conhecimento (BERNARDES; ROVER, 2010).

De acordo com Medeiros; Silva (2011):

(...) professores sdo facilitadores no processo de ensino-aprendizagem e nao
possuem a resposta para todas as questdes do universo, assim como alunos néo
sdo tdbulas rasas, sdo detentores de um conhecimento valido neste processo.
Professores e alunos aprendem juntos, de forma qualitativa e ndo autoritaria
(MEDEIROS; SILVA, 2011, pag. 2).

Nessa mesma linha de raciocinio, Mercado (1998) afirma que:

As novas tecnologias e 0 aumento exponencial da informacdo levam a uma nova
organizacdo de trabalho, em que se faz necessario: a imprescindivel
especializacdo dos saberes; a colaboracdo transdisciplinar e interdisciplinar; o
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facil acesso a informacdo e a consideragdo do conhecimento como um valor
precioso, de utilidade na vida econémica.

Diante disso, um novo paradigma estd surgindo na educacdo e o papel do
professor, frente as novas tecnologias, sera diferente. Com as novas tecnologias
pode-se desenvolver um conjunto de atividades com interesse didatico-
pedagdgico, como: intercAmbios de dados cientificos e culturais de diversa
natureza; producdo de texto em lingua estrangeira; elaboracdo de jornais inter-
escolas, permitindo desenvolvimento de ambientes de aprendizagem centrados
na atividade dos alunos, na importancia da interacdo social e no desenvolvimento
de um espirito de colaboragdo e de autonomia nos alunos.

O professor, neste contexto de mudanca, precisa saber orientar os educandos
sobre onde colher informacdo, como trata-la e como utiliza-la. Esse educador
sera 0 encaminhador da autopromocdo e o conselheiro da aprendizagem dos
alunos, ora estimulando o trabalho individual, ora apoiando o trabalho de grupos
reunidos por area de interesses (MERCADO, 1998, pag. 1).

As instituicbes de ensino, por sua vez, compete a criacio de estruturas fisicas e a
disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos a professores e alunos. Cabe a elas, também,
“promover cursos de aperfeicoamento e/ou especializacédo, a fim de colocar os docentes em
contato com as novas ferramentas, atualizando-os de maneira permanente” (MARQUES,
2010).

Segundo Mercado (1998):

As instituicBes educacionais enfrentam o desafio ndo apenas de incorporar as
novas tecnologias como contetdos do ensino, mas também reconhecer e partir
das concepgdes que as criancas tém sobre estas tecnologias para elaborar,
desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento de
uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e 0s usos tecnoldgicos
(MERCADO, 1998, p. 1).

Muitos sdo os beneficios que podem resultar da utilizacdo das TICs no ambiente de

ensino e aprendizagem. De acordo com Almeida; Valente (2012):

As TDIC propiciam a reconfiguragdo da pratica pedagogica, a abertura e
plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos. Por
meio da midiatizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo, o
desenvolvimento do curriculo se expande para além das fronteiras espago-
temporais da sala de aula e das instituicfes educativas; supera a prescricdo de
conteidos apresentados em livros, portais e outros materiais; estabelece ligacdes
com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna
publicas as experiéncias, os valores e 0s conhecimentos, antes restritos ao grupo
presente nos espagos fisicos, onde se realizava o ato pedagdgico (ALMEIDA;
VALENTE, 2012, pag. 60).

Segundo Mercado (1998):

O objetivo de introduzir novas tecnologias na escola é para fazer coisas novas e
pedagogicamente importantes que ndo se pode realizar de outras maneiras. O
aprendiz, utilizando metodologias adequadas, podera utilizar estas tecnologias na
integracdo de matérias estanques. A escola passa a ser um lugar mais interessante
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que prepararia 0 aluno para o seu futuro. A aprendizagem centra-se nas
diferencas individuais e na capacitagdo do aluno para torna-lo um usuério
independente da informagédo, capaz de usar varios tipos de fontes de informacéo
e meios de comunicagéo eletronica (MERCADO, 1998, p. 2).

Embora seja incontroversa a necessidade da implementacdo de tecnologias na
educacdo, € preciso ter em mente que o uso indiscriminado e ilimitado dessas tecnologias,
sem 0 minimo de preparo por parte de professores e alunos, pode produzir efeito contrario
ao esperado, ou seja, atrapalhar em vez de ajudar. Por isso, a utilizacdo de TICs no
processo de ensino e aprendizagem requer um nivel mais elevado de comprometimento por
parte de todos que nele estdo inseridos.

Como bem observou Moran (2018, pag. 12), “A chegada das tecnologias moveis a

sala de aula traz tensdes, novas possibilidades e grandes desafios”.

2.3.1 Necessidade de utilizacdo de Tecnologias no ensino do Direito
Conforme leciona Mercado (1998):

O reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica deve ser
acompanhado da conscientizagdo da necessidade de incluir nos curriculos
escolares as habilidades e competéncias para lidar com as novas tecnologias. No
contexto de uma sociedade do conhecimento, a educagdo exige uma abordagem
diferente em que o componente tecnoldgico ndo pode ser ignorado (MERCADO,
1998, p. 1).

Diante do panorama atual, € inegavel que praticamente todos os ramos do saber sao
atingidos pelos avancos tecnoldgicos, eis que “educagdo e tecnologia sdo indissociaveis”
(KENSKE, 2007).

Entretanto, a area juridica tem caracteristicas peculiares que tornam indispensaveis
a utilizacdo da tecnologia, tanto no meio académico quanto profissional.

Num primeiro momento pode até parecer que Direito e Tecnologia sejam areas que
ndo tém nada em comum entre si, mas a verdade é que elas possuem uma relacdo muito
intima.

Primeiramente, essa necessidade verifica-se porque, como ja foi dito antes, a
tecnologia tem preenchido cada vez mais espagos no dia-a-dia das pessoas e isso faz com
que as instituicdes de ensino e professores tenham de adequar seus métodos didatico-

pedagdgicos a essa nova realidade. H4, portanto, uma necessidade urgente de que as
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instituicdes de ensino adequem seus métodos pedagogicos a realidade vivenciada pelos
estudantes fora do ambiente escolar/académico.

Nesse sentido, Marques (2010), citando Bernades e Rover (2009), esclarece que:

(...) a velocidade com que as TICs se desenvolveram alcancou inclusive os meios
educacionais, gerando uma nova onda educacional que passa pela reformulacéo
total da sua base pedagOgica, metodoldgica, tecnolégica, cientifica e
institucional, a metodologia mais apropriada é a do learning doing (aprender
fazendo). E a mais recente aliada dessa revolucéo educacional ostenta natureza
tecnoldgica: consiste na combinagdo do ensino a distancia (via satélite) com o

virtual (via internet) (MARQUES, 2010).

Em segundo lugar, o uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem do
Direito se faz necessario porque seus beneficios sdo muitos e inegaveis. A internet, por
exemplo, permitiu ultrapassar fronteiras nunca antes exploradas, possibilitando maior
acesso a informacdo e com extrema celeridade por meio de livros digitais, aulas em
modalidade EAD, foruns de discussao, pesquisa de jurisprudéncia nos sites dos tribunais e
a pesquisa dos mais variados temas nos sites de busca como o Google.

Em terceiro lugar, também podemos dizer que o uso das TICs no processo de
ensino e aprendizagem do Direito é necessario porque elas ampliam os mecanismos pelos
quais o professor pode ensinar e possibilitam outras formas de o aluno estudar e aprender
(BRUCH; GOULART, 2015).

Os recursos tecnoldgicos abrem mais possibilidades de o estudante ter acesso aos
conteddos, eis que estes podem ser vistos a todo instante e ndo somente durante as aulas ou
em momento reservado exclusivamente para o estudo. Conforme explicam Bruch; Goulart
(2015):

A “tecnologia pode trazer o ensino ao cotidiano do aluno. Um aluno ambientado
com o uso de novas tecnologias tem mais uma ferramenta para estudar e refletir
sobre os problemas de aula sem ter que, necessariamente, dedicar um tempo
especifico para o estudo dito tradicional (BRUCH; GOULART, 2015).

Vale destacar que hoje ja sdo disponibilizados diversos cursos on-line de
especializacdo lato sensu e cursos preparatorios para 0 Exame da Ordem dos Advogados
do Brasil e para 0os mais diversos concursos das instituigdes juridicas brasileiras (Tribunais,
Ministérios Publicos, Defensorias Publicas, etc.).

Em quarto lugar, mas nem por isso menos importante, o uso das TICs se revela

necessario no processo de ensino e aprendizagem do Direito porque o campo de atuacao
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dos profissionais da &rea juridica tem caracteristicas especificas que fazem com que a
utilizacéo das novas tecnologias seja imprescindivel.

Uma dessas peculiaridades € que as TICs se tornaram ferramentas indispensaveis
de trabalho em todas as institui¢des juridicas brasileiras. Nenhuma institui¢éo juridica em
nosso pais funciona sem a utilizacdo de computadores e internet, para dizer o minimo.
Logo, atualmente, é impossivel o exercicio de qualquer profissao ligada ao direito sem a
utilizacdo de recursos tecnolégicos como o computador e a internet.

Todos os profissionais da area juridica trabalham com a producdo de pecas
processuais (peticdes, defesas, recursos, decisdes, despachos, pareceres, etc.) e todas estes
documentos precisam ser produzidos em meio digital. Além disso, a pesquisa
jurisprudencial e legislativa e o0 acompanhamento do andamento dos processos nos sites
dos tribunais sdo atividades fundamentais e cotidianas, sendo que a internet possibilitou o
acesso a estes contetidos com extrema celeridade, sem a necessidade de que os advogados
tenham que ir pessoalmente até os 6rgdos judiciarios para colher informacdes dos
processos nos quais estao atuando.

N&o se pode esquecer ainda daquelas que, provavelmente, representam as maiores
transformacdes provocadas pela tecnologia no mundo do direito nos ultimos anos, que séo
0 processo eletronico e o teletrabalho. Tais inovagcOes vieram para ficar e tendem a ser
aperfeicoadas e difundidas cada vez mais por todas as instituicdes juridicas nacionais.

Em sintese, na estrutura interna das instituicdes juridicas do Brasil cresce cada vez
mais o0 uso de ferramentas tecnoldgicas e a tendéncia é que esse movimento cres¢a e seja
aperfeigoado.

Também é necessario frisar que a maioria das carreiras profissionais ligadas ao
direito tém como porta de acesso 0s concursos publicos e que em varios destes concursos
realizados pelas instituicdes juridicas brasileiras sdo exigidos extensos contetdos de
informatica.

Assim, as TICs também devem ser utilizadas no ensino juridico porque elas serdo
ferramentas de trabalho dos futuros profissionais do Direito.

Nesse sentido, Marques (2010) assevera que:

(...) os sistemas informatizados estdo difundidos pelos mais diversos érgaos
publicos, local de trabalho para os futuros profissionais, seja qual for o labor
escolhido. Outrossim, estes sistemas ndo estdo presentes apenas no Poder
Executivo, mas também no Poder Judiciario e com um viés cada vez mais
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inovador e com carater de facilitagdo e dinamismo da atividade judicante
(MARQUES, 2010).

Também € importante destacar que o Art. 4° inciso VIII, da Resolugcdo n°
9/2004/CNE, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Direito,

determina que:

Art. 4° O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formacao
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias: I -
leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; Il -
interpretacdo e aplicacdo do Direito; 111 - pesquisa e utilizagdo da legislacdo, da
jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; IV - adequada atuacao
técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a
devida utilizacio de processos, atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da
terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; VI - utilizagdo de raciocinio
juridico, de argumentac&o, de persuasao e de reflexdo critica; VII - julgamento e
tomada de decisdes; e, VIII - dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensdo e aplica¢do do Direito. (Sem grifo no original).

Vale ressaltar, ainda, que ja existem cursos de mestrado e de graduacdo em Direito
que estdo inserindo no rol de disciplinas uma totalmente voltada para o uso das TICs no
Direito. Como exemplo podemos citar o mestrado profissional em direito da FGV-SP, que
tem a disciplina “Direito e Tecnologia”, conforme se pode verificar no enderego eletrénico
http://direitosp.fgv.br/mestrado-profissional, e o curso de direito da Universidade Federal
de Santa Catarina - UFSC, que possui a disciplina “Direito da Informatica”, conforme

consta no endereco eletrénico http://ccj.ufsc.br/files/2010/07/Direito-Diurno.pdf. Ainda a titulo

de exemplo, o Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro criou o curso de pos-
graduacdo lato sensu em Direito Digital.

Nesse sentido, Marques (2010) afirma que:

Estas ferramentas do cotidiano profissional, frequentemente vém assumindo
caracteristicas intuitivas e, necessitam da preocupacdo da academia na
preparacdo de seus egressos. A insercdo nos curriculos de disciplinas como
informatica juridica, informatica aplicada ao direito, foi uma grande revolugao,
pois criou uma proximidade entre areas do conhecimento em principio
consideradas quase antagdnicas, mas que se entrelacam e convergem em alguns
pontos nevralgicos (MARQUES, 2010).

Por fim, cumpre salientar que as TICs reconduzem o material de consulta utilizado
no ensino do Direito ao seu devido lugar, minimizando a atividade memoristica e
ampliando as condig¢Ges para o debate critico e a inventividade, pois € comum nos cursos
juridicos que os estudantes se ocupem em memorizar informacgdes e dados que podem ser

consultados em tempo real.


http://ccj.ufsc.br/files/2010/07/Direito-Diurno.pdf
http://ccj.ufsc.br/files/2010/07/Direito-Diurno.pdf
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Diante dos motivos expostos, percebe-se a importancia da Tecnologia,
principalmente das Tecnologias da Informacéo e Comunicacgdo, para o processo de ensino

e aprendizagem da ciéncia juridica e, por corolario, para os estudantes de Direito.

2.3.2 Tecnologia, Metodologias Ativas e Ensino Hibrido

A utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem, além de proporcionar 0s
diversos beneficios ja vistos anteriormente, favorece a insercdo das TICs no ambiente de
ensino e aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento e adogédo de outras abordagens
pedagogicas mais eficientes e mais interessantes para os estudantes e, também, para os
professores.

A integracdo das TICs ao ambiente educacional e seu uso como ferramenta de
apoio a utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem sdo amplamente defendidos e
estimulados por diversos estudiosos.

Nesse sentido, Bacich; Moran (2018) asseveram que:

A combinacgdo de metodologias ativas com tecnologias digitais mdveis é hoje
estratégica para a inovacdo pedagbgica. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede,
publicacdo, multiplicagdo de espacos e tempos; monitoram cada etapa do
processo, tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre 0s espacos

formais e informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria (BACICH; MORAN, 2018, pag. 12).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Valente (2018) afirma que:

Os caminhos possiveis sdo inimeros. Porém, o caminho que interessa consiste na
implantacdo de metodologias ativas e na criacdo de ambientes de aprendizagem
que promovam a construcdo de conhecimento e permitam a integragdo das TDIC
nas atividades curriculares. Para tanto, as instituicbes tém de ser repensadas e,
em particular, as salas de aula (BACICH; MORAN (Org.), p. 26).

No cenario atual, a utilizacdo das TICs no processo de ensino e aprendizagem
tornou-se imprescindivel, de modo que um aluno desconectado do campo digital perde
importantissimas oportunidades de se informar, de se comunicar e de publicar suas ideias.
As TICs se tornaram, portanto, componentes fundamentais de uma educagdo plena
(BACICH; MORAN, 2018).

Nesse contexto de metodologias ativas e tecnologias destaca-se o Ensino Hibrido,

uma abordagem pedagdgica que visa exatamente integrar as tecnologias ao cotidiano
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escolar, buscando alternancias entre os momentos de ensino presencial e 0s momentos do
ensino online - onde os alunos tém acesso aos conteddos, realizam atividades e exercicios
com o auxilio das TICs (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

O ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais
e atividades realizadas por meio das tecnologias de informagdo e comunicagdo. Assim
como ocorre com as metodologias ativas de aprendizagem, a estratégia primordial do
ensino hibrido consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e nédo
mais na transmissdo de informacdo que o professor tradicionalmente realiza. De acordo
com essa abordagem, o conteldo e as instrucdes sobre um determinado assunto curricular
ndo sdo transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno estuda o material em
diferentes situacOes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de aprender
ativamente, realizando atividades de resolucdo de problemas ou projeto, discussdes,
laboratdrios, entre outros, com o apoio do professor e colaborativamente com os colegas
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

Como se pode extrair do trecho acima, no ensino hibrido, o estudante tem acesso ao
conteddo a ser estudado antes de entrar na sala de aula. 1sso pode ser feito, por exemplo,
por meio de uma aula que o professor da disciplina disponibilize para ser assistida pelos
alunos em algum meio digital, como o ambiente virtual da prépria instituicdo de ensino ou
entdo por e-mail ou rede social. Assim, a sala de aula poderia ser utilizada para a realizagéo
de atividades cognitivas mais profundas e interessantes, como a resolucdo de problemas.
Teriamos, neste caso, um exemplo claro da aplicacdo da tecnologia em conjunto com as
metodologias ativas conhecidas como sala de aula invertida e aprendizagem por meio de
problemas.

Deve-se observar que todo esse contexto exige uma nova postura dos professores e
dos alunos. A responsabilidade da aprendizagem agora passa a ser do estudante, gque
obrigatoriamente tem de assumir uma postura mais ativa na construcdo do seu proprio
conhecimento. Ja o professor, apesar de continuar sendo imprescindivel a organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem, tem a funcdo principal de mediar o conhecimento, de
instrutor dos estudantes, conduzindo-os ao saber; ele se torna cada vez mais um gestor e
orientador de caminhos (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

De acordo com os estudiosos no assunto, o ensino hibrido promove uma série de

beneficios, principalmente pelo fato de o estudante ter contato com o material instrucional
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antes de entrar na sala de aula. S&o eles: a) o aluno pode trabalhar com o material no seu
ritmo e tentar desenvolver o méaximo de compreensdo possivel; b) o estudante é
incentivado a ser mais autbnomo e a se preparar para a aula, realizando tarefas ou auto
avaliacdes que, geralmente, serdo realizadas on-line; ¢) o resultado da autoavaliacdo serve
como uma excelente medidor do nivel de preparo/conhecimento do aluno e; d) a sala de
aula pode ser utilizada para atividades cognitivas mais elevadas, voltadas ao
aprofundamento do tema e ao desenvolvimentos de competéncias indispensaveis, como o
raciocinio critico e a capacidade de argumentacao, por exemplo, bem como para atividades
que estimulem as trocas sociais entre os estudantes e entre estes e o professor (BACICH;
NETO; TREVISANI, 2015).
Conforme observaram Sunaga; Carvalho (2015):
Utilizando as tecnologias, os professores podem potencializar suas aulas com
diferentes tarefas e alcancar os alunos de uma forma que a metodologia
tradicional, com suas aulas expositivas e o conhecimento centrado no docente,
ndo permita. Eles podem perceber melhor as dificuldades dos alunos por meio
das plataformas adaptativas, sendo possivel orientd-los individualmente segundo
suas necessidades. Além disso, & possivel realizar avaliagbes virtuais com
correcdo automatizada para questdes objetivas e economizar o tempo que antes
era utilizado para aplicar e corrigir as provas. Dessa forma, o professor ndo é
mais um transmissor do conteudo, mas um orientador, mediador ou facilitador na

construcdo do conhecimento; é quem auxiliard os alunos a aprender (BACICH,;
NETO; TREVISANI, 2015, p. 142).

E necessario frisar, contudo, que a utilizacio de metodologias ativas apoiadas em
tecnologia também possui desafios, como, por exemplo, que os estudantes sejam muito
mais comprometidos com os estudos e que os professores dediquem-se ao seu constante
aperfeicoamento profissional e a preparacdo das aulas, escolhendo atividades que
realmente possam gerar ganho de aprendizagem para os alunos. Caso contrario, 0S

objetivos educacionais ndo serdo alcangados.
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3 TRABALHOS RELACIONADOS

Visando contribuir com as reflexdes propostas foram pesquisados alguns
experimentos realizados com a utilizacdo de metodologias ativas e tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem do Direito.

A primeira experiéncia a ser examinada foi realizada por Castro, Silva, Freitas e
Almeida (2018) e exposta no Il Congresso de Inovacdo e Metodologias no Ensino
Superior, evento realizado pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, no ano de
2017, onde os autores do experimento compartilham os procedimentos e 0s O6timos
resultados obtidos com a utilizagdo da sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em
problemas e o historytelling, junto aos alunos do curso de Direito (CASTRO; SILVA,
FREITAS; ALMEIDA, 2018).

De acordo com os autores, o método da sala de aula invertida foi aplicado na
disciplina de Direito Financeiro, com os alunos do 10° periodo. No inicio do semestre, foi
enviado aos discentes o conteldo programatico que seria abordado em cada aula e,
juntamente, foi enviado respectivo material didatico (e-book) para leitura prévia
(CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Relataram que para cada aula, foram designados estudantes responsaveis, duplas ou
trios, para fazerem uma breve exposicdo sobre o tema e, em seguida, foi realizado um
debate, conduzido pelos proprios discentes, sob orientacdo da professora (CASTRO;
SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Em razdo da importancia da tecnologia no mundo atual, onde praticamente todos 0s
alunos fazem uso das redes sociais (instagran, facebook, twitter, WhatsApp) e muitos
possuem canais no youtube, os autores relataram que a entrega do trabalho bimestral foi
diferente da tradicional. Ao invés de trabalhos escritos, os alunos fizeram videos
relacionando noticias atuais ao contetdo estudado. Os videos deveriam ser postados no
grupo criado no aplicativo de conversas WhatsApp, criado especificamente para o
cumprimento da atividade (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

De acordo com o0s autores, as experiéncias com a inversdo da sala de aula e uso das
midias digitais nas avaliagfes colocou 0s alunos em evidéncia no processo de ensino e
aprendizagem, contribuiu para maior integracdo entre os alunos e também para uma
participacdo mais ativa dos mesmos (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).
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No que diz respeito aos videos, informam que o objetivo foi explorar recursos que
fazem parte da rotina dos alunos (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Quanto a utilizacdo da metodologia aprendizagem baseada em problemas, 0s
autores relatam que foi utilizada com os alunos do 1° periodo, na disciplina Introducéo a
Ciéncia do Direito, dando continuidade ao contetdo relativo a intima dependéncia entre o
Direito e a Sociedade (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Cada aluno teve que escolher e levar para a sala de aula uma reportagem publicada
na semana. Individualmente, o aluno deveria analisar a reportagem sob a perspectiva
juridica e identificar os institutos juridicos presentes no caso. Uma vez identificados o
aluno deveria direcionar-se a biblioteca e encontrar uma lei aplicavel ao caso, com
determinacéo do artigo, e um livro de doutrina que trate do assunto. Todas as informagdes
deveriam ser anotadas e entregues. Na aula subsequente, os alunos puderam apresentar as
reportagens escolhidas e o trabalho realizado em forma de debate (CASTRO; SILVA,
FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Os autores informaram que o PBL, no caso especifico dos alunos do 1° periodo —
inicio do curso, serviu para iniciar, direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos,
teorias e 0 desenvolvimento de habilidades e atitudes no contexto de sala de aula
(CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Por ultimo, os autores relataram a experiéncia com o storytelling em uma aula da
disciplina de Introducéo ao Estudo do Direito, do 1° periodo de Direito.

Relatam que o conteddo programatico se referia a relagdo entre Direito e
Sociedade, a acdo do Direito na Sociedade e o Direito em fungéo da vida social. Antes da
aula expositiva, foi proposta a realizacdo de uma atividade ladica. A turma foi dividida em
grupos, sendo que cada grupo deveria escolher uma estéria infantil. Uma vez escolhida, a
estoria deveria ser analisada sob a perspectiva juridica de modo a identificar o maior
namero de institutos juridicos observaveis no caso escolhido (CASTRO; SILVA,;
FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Na sequéncia, os grupos deveriam fazer uma apresentacdo para a turma contando a
estoria que escolheram utilizando tdo somente os institutos juridicos identificados,
omitindo-se 0s personagens, para que os demais grupos pudessem adivinhar qual estoria
infantil tratava-se (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).
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Um grupo contou a historia dos “Trés Porquinhos”, onde ocorre, em apertada
sintese, um crime de ameaca, uma violacdo de domicilio e um dano patrimonial
(CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

De acordo com os autores, aparentemente, pode-se pensar que a atividade é muito
simples e sem qualquer aproveitamento. De fato é simples, no entanto, ela conseguiu
atingir os objetivos almejados, sendo eles: (i) agucar a percepcdo dos alunos,
principalmente, para a intima relacdo entre os fatos ocorridos na sociedade e o Direito, (ii)
os fatos do cotidiano (mesmo que de forma lddica) configuram institutos juridicos e, por
fim, (iii) conscientizar o discente sobre a importancia de desenvolver uma boa narrativa
dos fatos para a boa prética profissional (CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA,
2018).

Os autores destacaram que essa atividade foi muito proveitosa posto que despertou
muito interesse e engajamento nos alunos do 1° periodo, que, inclusive, pediram para que
na aula subsequente fosse novamente aplicada uma atividade diferente da aula tradicional
(CASTRO; SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Por fim, os autores relataram que as experiéncias com as metodologias ativas
despertaram o interesse dos alunos, provocaram maior engajamento, promoveram uma real
experiéncia de aprendizagem ativa autdbnoma e criaram uma oportunidade de
desenvolvimento da habilidade de se relacionar e trabalhar em equipe (CASTRO; SILVA,;
FREITAS; ALMEIDA, 2018).

Outra experiéncia com metodologias ativas foi realizada por Melo (2018) no curso
de Direito da Faculdade Ages, onde foi utilizada a técnica aprendizagem baseada em
problemas.

De acordo com o autor, foi proposto aos alunos um caso ficticio, porém, muito
comum na regido onde eles residem e estudam: o desrespeito as regras de transito e a
aplicacdo de multas. O autor relatou que a experiéncia foi muito positiva e que, atraves
desse exercicio de problematizacao, foi possivel dinamizar as aulas e retirar os alunos da
postura passiva de meros espectadores. Além disso, narrou que a metodologia utilizada
possibilitou que os estudantes interagissem com o problema e buscassem solugdes na lei,
na doutrina e na jurisprudéncia.

Uma terceira experiéncia positiva com metodologias ativas de aprendizagem foi

relatada por Lima; Magalhdes (2016), que testaram sete metodologias ativas (debate,
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didlogo socratico, método do caso, aprendizagem baseada em problema, role-play,
simulacdo e seminario) e chegaram a conclusdo de que “o uso de metodologias ativas é um
recurso didatico eficiente para formar discentes mais criticos e reflexivos”. Ressaltaram,
ainda, que ndo defendiam o abandono da metodologia tradicional expositiva, mas 0 uso
racional de um conjunto de metodologias, que podem se enquadrar no perfil de cada
plblico (LIMA; MAGALHAES, 2016).

Orsini; Costa (2014) também relataram positivas experiéncias pedagdgicas por elas
realizadas com a utilizacdo da metodologia de estudo de casos, acompanhada de debates,
simulacdes e oficinas em sala de aula, e também fora dela - conjugada a outros tipos de
metodologias, tal como o método expositivo que valoriza a interatividade (ORSINI;
COSTA, 2014).

As autoras contam que as aulas da disciplina eram semipresenciais, eram realizadas
semanalmente duas aulas: uma aula na plataforma virtual, na qual foram disponibilizados
0s materiais de apoio da disciplina, assim como os roteiros das atividades propostas e uma
aula presencial, de uma hora e quarenta minutos (ORSINI; COSTA, 2014).

Cada tema era abordado inicialmente na plataforma virtual, sendo disponibilizado
um texto que introduzia o assunto e possibilitava uma aproximacdo e familiarizacdo do
aluno com o mesmo. Na aula presencial seguinte, a tematica era abordada pelo professor
em uma aula-expositiva e também interativa, uma vez que, por meio de perguntas, videos,
charges e casos, os alunos eram incentivados a falar, partindo de suas experiéncias
pessoais, sobre a compreensdo e duvidas que tinham a respeito do assunto. As releituras e
opinides apresentadas em sala de aula sobre o “acesso a justica e as formas de solucéo de
conflitos” foram riquissimas, uma vez que possibilitaram um espago para que 0 estudante
refletisse sobre sua atuacdo profissional futura, questionando o sistema atual de justica e
tratamento de conflitos, e analisando possibilidades de mudanca (ORSINI; COSTA, 2014).

Questionados sobre como avaliavam a efetividade (aprendizagem / interesse/
adequacao) da aula expositiva em sua formagéo juridica, os estudantes consideraram que a
aula-expositiva foi importante para a introducgdo do tema a ser estudado, mas nao suficiente
para propiciar um ensino completo. Eles ressaltaram que apesar de pensarem gque 0 método
de aula-expositiva é mais cansativo, o fato de haver tido o incentivo a participacdo do
aluno na matéria tornou a aula mais dindmica e interativa, influenciando na avaliacdo
positiva do método (ORSINI; COSTA, 2014).



73

Apobs a abordagem tedrica e conceitual de determinado assunto, era utilizado o
método de aprendizagem por estudo de casos para a vivéncia préatica da teoria estudada.
Foram realizados cinco estudos de casos: dois em formato de debate, com as temaéticas
“Caminhos para 0 Acesso a justi¢a” e “Litigante habitual x Litigante eventual”; e trés em
formato de simulacéo, com casos referentes a Conciliagao Judicial, Media¢do Extrajudicial
e Justica Restaurativa. Nos debates, uma situacdo hipotética era criada e cada grupo
deveria representar um papel na discussdo: moderador, debatedor A e debatedor B
(ORSINI; COSTA, 2014).

Nos relatérios, tanto as simulacdes quanto os debates foram avaliados de forma
extremamente positiva, tendo a metodologia de estudo de casos ampla aceitacdo pela turma
(ORSINI; COSTA, 2014).

No mesmo sentido, Caricati (2016), citando dados do National Training
Laboratories, instituicdo que desenvolve programas e servigos na area de aprendizagem e
desenvolvimento, diz que as metodologias ativas aumentam significativamente a
capacidade de retencdo e assimilacdo dos conteidos estudados. De acordo com a autora,
em uma palestra ou aula de exposicao de contetudos o estudante consegue absorver apenas
5% do que é apresentado, mas com as metodologias ativas esse percentual de absor¢édo
pode chegar a até 75%, pois 0 processo de ensino é mais dinamico.

Corroborando os resultados das pesquisas acima, Caldas (2014), publicou uma
matéria sobre o resultado de estudos que os Pesquisadores da Universidade de Washington
publicaram na Proceedings of the National Academy of Sciences, uma das mais
importantes revistas cientificas dos Estados Unidos. O estudo consistiu em testes que
mediram e compararam a performance dos estudantes em aulas com o uso do método
tradicional e em aulas onde foram empregadas as metodologias ativas de aprendizagem.
Restou demonstrado que as ‘“abordagens de ensino que transformam os alunos em
participantes ativos, em vez de apenas ouvintes, reduzem taxas de reprovacdo e
impulsionam notas em cerca de 6%”.

Verifica-se, portanto, que os trabalhos apresentados nesta secéo estdo diretamente
relacionados com as questdes envolvidas na presente pesquisa. Eles deixam claro que a
utilizacdo de metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem do direito provoca
resultados mais do que satisfatorios e que a insercdo das TIC nesse processo tende a criar

facilidades para os sujeitos que dele fazem parte.
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi estruturada com o objetivo principal de investigar propostas
metodoldgicas capazes de tornar o processo de ensino e aprendizagem da ciéncia juridica
mais eficiente e suprir as deficiéncias que o método tradicional possui.

Ressalte-se, uma vez mais, que ndo é a intencdo desta pesquisa a eliminacdo do
método tradicional de ensino, mas sim a sua utilizacdo em conjunto com as metodologias
ativas de aprendizagem.

A pesquisa bibliogréafica revelou que, no plano tetrico, as Metodologias Ativas de
Aprendizagem estdo em consonancia com os fins académico-pedagdgicos do ensino
juridico. Contudo, € na realizacdo de experimentos cientificos, com procedimento
metodoldgico ordenado, que serdo obtidos dados ainda mais sélidos que possibilitardo a
analise e comprovacdo da eficacia (ou ndo eficicia) destas metodologias para 0 ensino
juridico no contexto de um curso de Direito do interior do Estado do Rio de Janeiro.

Assim, neste capitulo € apresentada a proposta metodoldgica adotada no
desenvolvimento desta pesquisa, os detalhes das atividades a serem desenvolvidas e 0s

métodos que serdo utilizados para a coleta de dados e a analise dos resultados.

4.1 Proposta metodoldgica

A metodologia é o conjunto de métodos utilizados para desenvolver uma
determinada pesquisa, ou ainda o estudo das técnicas e procedimentos que se utiliza para
chegar a uma determinada conclusdo. J& o método seria cada um dos procedimentos e
técnicas do conjunto metodoldgico (CORREA, 2008).

Segundo Gil (2008), os procedimentos metodoldgicos sdo meios para orientar o
pesquisador no decorrer de suas ac¢oes, de forma ordenada e sequencial, de modo a se obter
resultados confiaveis.

A metodologia deste trabalho envolveu o método dedutivo, com andlise quanti-
qualitativa de informacGes coletadas em um estudo de caso de carater exploratorio e
descritivo, realizado sob a forma de pesquisa-acéo.

O método dedutivo é uma modalidade de pensamento légico, que leva a uma

afirmacdo inicial, baseada em relagGes légicas. Trata-se de um processo de andlise da
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informac&o que utiliza o raciocinio ldgico e a dedugdo para se chegar a uma concluséo
sobre determinado assunto (CORREA, 2008).

O estudo de caso sera utilizado por ser a estratégia mais adequada as pesquisas
empiricas empregadas na investigacdo de um fenémeno contemporaneo, em seu contexto
real. Trata-se de uma abordagem metodoldgica que se tem revelado extremamente Util
quando h& na pesquisa 0 objetivo e a necessidade de aprofundar a visdo sobre parte
especifica de uma determinada realidade (GOMES, 2008, pag. 4).

Os detalhes desse estudo de caso estardo esmiugados no topico seguinte. Convem
adiantar, contudo, que ele consistiu em um experimento onde foram testadas algumas
Metodologias Ativas de Aprendizagem junto a estudantes do 2° Periodo de Direito da
Universidade Iguacu Fluminense (UNIG, Campus — V, Itaperuna/RJ), na disciplina
Introducdo ao Estudo do Direito 11, a qual venho lecionando na citada instituicdo de ensino
desde 2012.

A pesquisa possui natureza quanti-qualitativa, pois a coleta de dados, destinada a
verificacdo da satisfacdo dos estudantes acerca das Metodologias Ativas de Aprendizagem
que foram utilizadas no estudo de caso, foi realizada principalmente por meio de
questionario, cujas perguntas foram organizadas de forma que as respostas permitissem a
quantificacdo numérica da satisfacdo dos alunos com as metodologias ativas de
aprendizagem.

Além disso, o referido questionario, que foi minuciosamente analisado no Capitulo
6, juntamente com as respostas dos alunos, possui uma questdo aberta, na qual os
estudantes puderam registrar suas impressfes pessoais, criticas, elogios e sugestdes de
melhorias.

Acrescente-se, contudo, que embora o questionario seja a principal ferramenta de
coleta de dados do presente estudo de caso, ele nao foi a Unica, eis que a verificacdo do
nivel de satisfacdo dos estudantes com as metodologias ativas de aprendizagem também foi
feita por meio da observacéo do pesquisador, por meio de dialogos diretos e informais com
0s estudantes participantes do experimento e pela analise de documentos.

E necessario ressaltar a importancia da etapa de coleta de dados para a pesquisa em
estudo de caso. Esta etapa requer alguns cuidados por parte do pesquisador, sob pena de
comprometer os resultados da pesquisa (YIN, 2001). Ainda de acordo com este autor, uma

adequada coleta de dados em estudo de caso demanda que o0 pesquisador: a) seja capaz de
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fazer boas perguntas e interpretar respostas; b) seja um bom ouvinte; ¢) ndo seja enganado
por suas proprias conviccdes, ideologias e preconceitos; d) deve ser capaz de se adaptar as
situacOes inesperadas; e) deve ter uma nocdo clara das questdes que estdo sendo estudadas,
para que possa identificar as informacGes e eventos mais relevantes que devem ser
buscados; f) deve ser imparcial, ndo se deixando levar por nog¢des preconcebidas e; g) deve
ser sensivel e estar atento as provas contraditorias (YIN 2001, péag. 81).

Para Silveira; Cordova (2009), “A pesquisa guantitativa, que tem suas raizes no
pensamento positivista 16gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da Idgica e
os atributos mensuraveis da experiéncia humana” (GERHARDT; SILVEIRA, Org., 2009).

A presente pesquisa tem carater exploratorio porque baseia-se em um estudo de
caso que permitiu examinar bem de perto a utilizacdo de algumas metodologias ativas de
aprendizagem no processo de ensino e aprendizagem da ciéncia juridica. O estudo de caso
de natureza exploratdria proporcionou maior proximidade e familiaridade com a situacéo
investigada e possibilitou a coleta de dados confidveis, que atribuiram mais peso e
relevancia aos resultados e conclusdes extraidos da pesquisa (FIGUEIREDO, 2007).

Esta pesquisa também tem natureza descritiva porque um de seus objetivos foi
exatamente a descricdo das caracteristicas do fendbmeno que foi pesquisado, ou seja, a
descricdo das experiéncias que foram vivenciadas durante o estudo de caso e dos
resultados dele extraidos do questionario, do dialogo com os alunos e da observacdo do
comportamento dos mesmos durante o experimento (GIL, 2008).

Por fim, a presente pesquisa também assumiu o carater de pesquisa-acdo porque
nela ocorre ocorreu o envolvimento/participacdo do pesquisador junto com os pesquisados,
mas o0 pesquisador ndo esta sendo pesquisado; porque supde uma forma de acdo planejada
de carater educacional; o pesquisador € quem se apropria mais intensamente dos dados;
porque o pesquisador tem uma acdo destinada a resolver o problema objeto da pesquisa e;
porque todos os envolvidos no estudo de caso sabem que estdo participando de uma
pesquisa cientifica (FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017).
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5 ESTUDO DE CASO

O estudo de caso foi realizado com a finalidade de analisar a eficacia de algumas
metodologias ativas de aprendizagem, com o auxilio de tecnologias, no ensino do Direito.

O experimento foi realizado no segundo semestre de 2019, com a turma DRM 201,
composta por 58 estudantes do 2° Periodo do Curso de Direito da Universidade lguagu
Fluminense (UNIG / Campus V - Itaperuna/RJ), na disciplina de Introducdo ao Estudo do
Direito Il (IED 11), a qual venho lecionando na referida instituicdo de ensino superior desde
0 ano de 2013.

A escolha da referida turma e disciplina ocorreu em razdo da variedade de casos e
problemas que nela podem ser abordados, ja que a disciplina Introducdo ao Estudo do
Direito se relaciona com todas as demais disciplinas juridicas do curso de Direito. Além
disso, o fato de a disciplina guardar relacdo direta com todas as outras que fazem parte do
curso permite deduzir, por raciocinio I6gico, que os resultados do presente estudo de caso
também se repetiriam, via de regra, nas demais disciplinas.

Também interferiu na escolha dessa disciplina o fato de ela pertencer ao grupo das
que sdo cursadas no primeiro ano do curso de Direito. Assim, foi possivel que os alunos
tivessem contato com as metodologias ativas de aprendizagem desde o inicio da faculdade,
gue tem duracdo minima de 5 (cinco) anos.

As metodologias ativas de aprendizagem escolhidas para o experimento foram a
sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas, o estudo de casos e o debate,
pois estas metodologias possibilitam que o0s estudantes desenvolvam habilidades
indispensaveis aos profissionais da area juridica, como a anéalise de problemas decorrentes
de interesses conflitantes, a pesquisa jurisprudencial e a argumentacdo verbal veemente,
apesar de ponderada. Nas duas secOes seguintes serdo detalhadas as formas como estas
metodologias ativas de aprendizagem selecionadas para o estudo de caso foram utilizadas
no experimento.

Cumpre ressaltar que a metodologia ativa de aprendizagem conhecida como
Simulagdo, que poderia ser utilizada no estudo de caso para a realizacdo de audiéncias e
jaris simulados, ficou de fora do experimento com a turma do 2° periodo de Direito porque
estes assuntos (audiéncias e juri) sé serdo por eles estudados a partir do 5° periodo. Logo,
as SimulacGes de audiéncias e juris deverdo ser realizadas em periodos futuros, nas

disciplinas de Processo Civil e Processo Penal, quando os estudantes ja estiverem de posse
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dos conhecimentos minimos necessarios para extrair 0 maximo proveito da citada
metodologia ativa de aprendizagem.

Tambem ¢ valido destacar que poucos dias antes de iniciar o estudo de caso, o
coordenador pedagogico do curso de Direito da Universidade Iguacu Fluminense (UNIG)
reuniu-se com o corpo docente para um breve curso sobre as metodologias ativas de
aprendizagem, sua importancia e beneficios, deixando clara a orientacdo da coordenacéo
do curso de Direito da UNIG para que tais metodologias sejam implementadas por seus
professores no processo de ensino-aprendizagem. No mesmo sentido, a referida instituicao
de ensino também criou, no ano de 2019, o Ambiente Virtual de Aprendizagem, destinado
a inclusdo, pelos professores de cada disciplina, de ativos digitais que possam auxiliar os
alunos em seus estudos.

Por fim, também é necessario esclarecer que os estudantes do 2° periodo de Direto
da UNIG foram devidamente informados sobre todos os detalhes do presente estudo de
caso: a) que se tratava de um experimento relacionado a esta pesquisa de mestrado; b) que
0 experimento visava testar a eficacia das metodologias ativas de aprendizagem no
contexto de um Curso de Direito do interior do Estado do Estado do Janeiro; c) também
foram informados sobre 0 que sdo as metodologias ativas de aprendizagem, quais seriam
utilizadas no experimento e os porqués, seus beneficios em relacdo ao método tradicional e
como elas seriam empregadas, e; d) que, inicialmente, este experimento fazia parte apenas
da presente pesquisa de mestrado, mas que agora também era meta da propria
Universidade Iguacu - UNIG que os professores do curso de Direito comecassem a utiliza-
las.

Apos esmiucar os detalhes do estudo de caso, foi perceptivel que alguns estudantes
ainda tinham duvidas e sentiam-se desmotivados ou resistentes com a proposta,
principalmente em relacdo a sala de aula invertida, algo que ja era de se esperar por parte
de quem estudara a vida toda com base no método tradicional de ensino.

Diante disso, foi explicado novamente os pontos mal compreendidos e, visando
motiva-los, mostrei os grandes beneficios que as metodologias ativas de aprendizagem que
seriam utilizadas poderiam gerar na aprendizagem deles.

Tambéem mostrei que eles sé tinham a ganhar com o experimento, principalmente

aqueles que objetivavam lecionar no futuro, pois ja estariam aprendendo novos metodos de



79

ensino-aprendizagem que poderiam vir a utilizar em suas aulas. No fim, todos
concordaram em participar do estudo de caso.

Além disso, houve muito interesse dos alunos sobre como é o mestrado, sua
finalidade, duracdo, como ingressar no curso e suas diferencas com a pds-graduacao lato
sensu e com o doutorado. Ao que esclareci tudo o quanto estava ao meu alcance.

Por tudo isso, este contato, por si s@, ja foi muito instrutivo e produtivo para a vida
académica e profissional dos estudantes em questdo, que, diga-se de passagem, superaram
em muito as minhas expectativas e participaram com muito empenho das atividades com
as metodologias ativas de aprendizagem e, por esta razdo, contribuiram de modo

significativo para a realizagdo/conclusdo da presente pesquisa.

5.1 O estudo de caso e a experiéncia com as Metodologias Ativas de
Aprendizagem sala de aula invertida, aprendizagem baseada em

problemas, estudo de caso e debate, com o tema Negocios Juridicos.

Para 0 experimento com estas metodologias ativas de aprendizagem, foi gravada
uma videoaula com duracdo de 30 minutos e dividida em dois videos sobre o tema
Negaocios Juridicos, um video com a duracdo de 20 minutos e o outro com a dura¢édo de 10
minutos.

O tempo de duracdo das videoaulas segue a orientacdo de BERGMANN; SAMS
(2018, pag. 40) para a criacdo de videos curtos, pois as experiéncias dos autores com a sala
de aula invertida mostraram que os atuais estudantes, por eles chamados de “geragdo
YouTube”, preferem que a informagdo seja transmitida de forma objetiva, sem rodeios, e
“em bocados pequenos”. Por isso, a divisdo da videoaula em duas.

A escolha do tema Negaocios Juridicos ndo foi por acaso, deveu-se a sua aplicacdo
pratica no cotidiano da maioria das pessoas, inclusive dos proprios estudantes participantes
da pesquisa, ja que os negocios juridicos sao acordos de vontades celebrados, formal ou
informalmente, entre pessoas naturais e juridicas, sendo exemplos a compra e venda, a
doacdo, a locacéo, a contratacdo de servigos, etc. Assim, optou-se por um tema acerca de
fendmenos sociais/juridicos bem presentes no dia a dia da sociedade e, por consequéncia,

no cotidiano dos profissionais do Direito.
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No Quadro 1 é apresentada a descri¢do dos assuntos que foram abordados nas duas
videoaulas sobre Negocios Juridicos.

VIDEOAULA 1 VIDEOAULA 2
Tema: Negocios Juridicos Tema: Negocios Juridicos
¢ Conceito

o Vicios dos Negocios Juridicos

* L|r_n|t,es_ a) Erro ou ignorancia
e Principios b) Dolo

e Classificacéo ¢) Coacéo

e Elementos essenciais: d) Lesdo

e Elementos acidentais: e) Simulagéo

f) Fraude contra credores
g) Estado de perigo

As videoaulas foram disponibilizadas aos estudantes uma semana antes da aula
presencial, através de um canal no YouTube criado exclusivamente para a realizacdo desta
etapa da pesquisa. O link do canal foi enviado aos estudantes via WhatsApp, ja que a turma
possui grupo no referido aplicativo para o trato exclusivo de assuntos relacionados ao
curso de Direito. As duas podem ser visualizadas em www.youtube.com/watch?v=C-
xADEtIQ6c e www.youtube.com/watch?v=KR1C9JsEiDw.

A aula presencial comecou com uma explanacdo resumida sobre os assuntos
abordados na videoaula. Depois os alunos puderam fazer perguntas e tirar davidas. Esta
fase inicial da aula presencial teve a duragdo de 20 minutos.

Na sequéncia, foi realizado o experimento com a aprendizagem baseada em
problemas. Foram entregues a cada um dos alunos, por escrito, sete problemas
relacionados ao tema abordado nas videoaulas.

A atividade consistia em identificar o tipo de problema e apresentar, por escrito, a
solucdo juridica para cada caso. Para isso, poderiam consultar a lei, a doutrina e anotagdes
extraidas das videoaulas.

Apds responderem por escrito, iniciaram o0s debates entre os estudantes acerca dos
problemas e das solucdes encontradas. Foi dada preferéncia a deixar os alunos a vontade
para se manifestarem apenas aqueles que assim desejassem. Foi feita a releitura de cada
um dos problemas e, ao final da leitura de cada um deles, era dada a oportunidade de os
estudantes comentarem suas respostas, que demandavam, basicamente, a identificacdo

exata do tipo de problema e a identificagdo do remédio juridico adequado para sua solugéo.


https://www.youtube.com/watch?v=C-xADEtIQ6c
https://www.youtube.com/watch?v=C-xADEtIQ6c
http://www.youtube.com/watch?v=KR1C9JsEiDw
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Nesse sentido, vale destacar o entendimento de Neto e Soster (2017), acerca do

debate como metodologia ativa de aprendizagem:
Muitas sdo as técnicas que podem ser empregadas para engajar o aluno na
aprendizagem — uma simples discussdo aberta em sala de aula e a realizacdo de

pausas para que os alunos discutam com um colega sdo bons exemplos de
técnicas com efetividade comprovada. (NETO; SOSTER (org.), 2017, pag. 8).

Este momento especifico da aula também foi muito importante, pois alguns alunos
identificaram erroneamente o tipo de problema e a solucdo para 0 mesmo e outros alunos
respondiam de forma correta. Assim, diante da divergéncia, em vez de este
professor/pesquisador entregar a resposta pronta para eles, pedia para que todos os alunos
revessem os artigos de lei relacionados ao problema em questdo para que eles mesmos
encontrassem as respostas corretas de acordo com a legislacdo em vigor aplicada a situagédo
sob analise.

Este experimento com a sala de aula invertida, apoiada em tecnologia, e a
aprendizagem baseada em problemas juntamente com o debate representou uma
oportunidade de inovar na forma como o processo de ensino-aprendizagem do Direito vem
sendo conduzido ao longo do tempo.

Além disso, ao buscar respostas para problemas cotidianos, os estudantes sairam da
situacdo de passividade que o método tradicional os coloca e atuaram de forma ativa na
construcdo do préprio conhecimento.

Outrossim, a atividade fez com que os estudantes obrigatoriamente tivessem de
refletir de forma critica e técnica na busca da identificacdo e solucdo juridica para o
problema proposto e, também, os forcou a exercitar a linguagem técnica juridica e
académica tanto na forma escrita como na forma verbal, em funcdo dos debates.

Ja o professor, por sua vez, continuou exercendo um papel importantissimo e
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, ndo como o transmissor/detentor do
conhecimento, mas sim como um mediador, criando oportunidades para a participacéo
ativa dos estudantes na aula, abrindo portas para que atuassem de forma mais autdbnoma,
reflexiva e critica.

Os problemas submetidos a analise dos estudantes constam no Apéndice D deste
trabalho.

Como se pode ver, os problemas acima hora colocam o estudante na posicao de juiz

do caso, fazendo com que tenha de raciocinar como um, e hora o colocam na posi¢éo de
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advogado do caso, sendo que em alguns casos eles precisa analisar o problema como
advogado do autor e em outros como advogado do réu. Assim, este exercicio também foi
muito importante por ter possibilitado que os estudantes pudessem analisar os problemas
sob perspectivas diferentes.

Ap0s a analise dos problemas e encerrados o0s debates, passamos a um estudo de
caso. Tratava-se de um caso real que foi submetido a apreciagdo e julgamento pelo o
Tribunal de Justica de Minas Gerais no inicio do ano de 2015.

O caso versava sobre negocios juridicos que foram realizados por um individuo
portador de certa deficiéncia mental e que, em funcao dela, era considerado, até 2015, pela
legislagdo brasileira como absolutamente incapaz do ponto de vista juridico. Contudo, ao
final daquele ano, a legislacdo brasileira foi modificada e os portadores de deficiéncia
mental passaram a ser considerados juridicamente capazes para o exercicio de diversos
atos, entre eles, 0s negocios juridicos.

Assim, o estudo de caso consistiu em analisar a legislacdo vigente a época em que a
decisdo foi aplicada, a legislacdo atual, que revogou aquela vigente a época da decisdo
proferida pelos desembargadores do tribunal mineiro e como estes desembargadores
deveriam decidir se aquele caso real estivesse sendo apreciado hoje, sob a égide das novas
regras juridicas acerca da capacidade civil de pessoas portadoras de deficiéncia mental.

A jurisprudéncia utilizada no experimento com a metodologia ativa de
aprendizagem Estudo de Caso, bem como os dispositivos legais aplicaveis ao caso
analisado constam no Apéndice E do presente trabalho.

Como se pode constatar, esta metodologia coloca os estudantes diante de casos
reais apreciados pelos membros do Poder Judiciario. E notavel o quanto os estudantes
ficam muito mais motivados com este tipo de atividade durante a aula presencial. Além de
todos os beneficios ja expostos, esta metodologia também possibilitou que os estudantes
vissem como 0s conhecimentos juridicos tedricos que eles estdo adquirindo se aplicam na
pratica profissional.

Ao final desta aula, alguns alunos vieram, espontaneamente, externar o quanto
ficaram motivados e satisfeitos com as metodologias ativas empregadas e pediram para que

mais aulas fossem conduzidas neste formato.
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5.2 O Estudo de Caso e a experiéncia com as Metodologias Ativas de
Aprendizagem sala de aula invertida, aprendizagem baseada em

problemas e debate, com o tema Atos llicitos.

Para 0 experimento com a metodologia ativa de aprendizagem Sala de Aula
Invertida foi minuciosamente selecionada uma aula do canal TV Justica, do YouTube, com
o professor André Barros, autor de seis livros na area do Direito Civil.

O canal TV Justica, como 0 nome ja indica, publica vasto contetido sobre 0 mundo
juridico, como aulas especificas para 0 Exame da Ordem dos Advogados do Brasil e para
provas de concursos variados, entrevistas com profissionais de diversas areas ligas ao
Direito, inclusive com Ministros do STF, membros do Ministério Publico, Advogados e
Delegados, entre outros, e possui varios programas como a Radio Justica e o Saber Direito.
O canal tem mais de 10 mil videos publicados e seus conteudos podem ser de grandes
aliados dos estudantes e profissionais da area juridica.

As videoaulas utilizadas possuem boa qualidade de audio e video e o conteudo esta
atualizado de acordo com a legislacdo e doutrinas mais atuais. Além disso, estdo divididas
em 3 blocos a saber: 1° Bloco) Tema do Dia: exposicdo verbal do tema pelo professor; 2°
Bloco) Pergunte ao Professor: séo respondidas 5 perguntas enviadas por estudantes de
Direito e; 3° Bloco) X da Questdo: sdo analisadas 2 questbes que ja foram cobradas em
exames passados da Ordem dos Advogados do Brasil.

Vale ressaltar que cada um dos videos possui exatamente a duracdo de 10 minutos
sugerida por BERGMANN; SAMS (2018, pag. 40).

Também é importante mencionar que a op¢do por uma aula ministrada por outro
professor e ja disponivel na plataforma Youtube esta em consonancia com os objetivos da
aprendizagem ativa, eis que possibilitou a otimiza¢do do tempo, ja que o professor pode se
dedicar a preparacdo da aula presencial mais cuidado e atencdo aos detalhes e as demandas
reais da sala de aula. Além disso, também permitiu que o professor atuasse, de fato, como
um mediador do saber, apontando caminhos para que 0s estudantes construam 0 seu
conhecimento. Por outro lado, também se revelou uma forma muito Util de integracdo das
TICs no ensino de uma forma colaborativa e, no mesmo sentido, estd em consonancia com

as orientacbes de Bacich, Neto e Trevisani (2015) para que sejam utilizados os mais
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variados tipos de materiais para estudantes que, devido a0 momento atual, estdo inseridos
em uma cultura digital.

Os links das videoaulas no YouTube foram encaminhados aos alunos via
WatssApp, em grupo criado pelos alunos exclusivamente para o trato de assuntos
relacionados ao curso de Direito.

Segue abaixo os links para as videoaulas supracitadas.

LINK DA VIDEOAULA NOME DA VIDEOAULA
https://youtu.be/L99ZKvQzFdE Ato llicio e a Culpa - 01
https://youtu.be/Lb3UsY7K7Ew Ato llicio e a Culpa - 02
https://youtu.be/vLqtSI7TFQSO Ato llicio e a Culpa - 03
https://youtu.be/JLyai79rLxk Ato llicio e a Culpa — 04
https://youtu.be/59YbCUS0EQY Alto llicio e a Culpa - 05
https://youtu.be/qilruHQNS]E Aio licio e a Culpa - 06

O tema Atos llicitos foi escolhido para esta segunda experiéncia dentro do estudo
de caso em razéo da sua importancia para o Direito e, também, em razdo do grande nimero
de situacOes cotidianas que ele engloba, o que propicia a utilizagdo das metodologias ativas
em questdo. Além disso, este tema também € de suma importancia para os estudantes de
Direito porque ele permeia todos os ramos do Direito.

No Quadro 2 consta a descrigdo dos assuntos que foram abordados nas videoaulas.

Tema: Atos llicitos

e Conceito

e Espécies

a) llicito civil

b) llicito Penal

c) llicito Administrativo

¢ Elementos

a) Conduta humana

b) Dano

¢) Nexo de causalidade
d) Culpa

o Classificacédo do elemento culpa
o Responsabilidade civil
¢ Excludentes da ilicitude



https://youtu.be/L99ZKvQzFdE
https://youtu.be/Lb3UsY7K7Ew
https://youtu.be/vLqtSl7FQS0
https://youtu.be/JLyai79rLxk
https://youtu.be/59YbCu50E9Y
https://youtu.be/qi1ruHQN5jE
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A aula presencial ocorreu uma semana apds a disponibilizacdo dos videos e
comecou com uma explanacdo resumida sobre os assuntos abordados nas videoaulas.
Posteriormente, os alunos puderam fazer perguntas e tirar duvidas. Essa etapa inicial durou
cerca de 40 minutos, 10 minutos além do esperado. Restaram, portanto, 1h20min para a
experiéncia com as metodologias ativas Aprendizagem Baseada em Problemas e Debate.

E necessario observar que nesta parte inicial da aula presencial foi feito o uso do
método tradicional de ensino e que, conforme ja foi devidamente mencionado em
momento anterior deste trabalho, o objetivo aqui ndo é a eliminacdo do método tradicional
(até porque isso seria impossivel), mas sim a sua utilizacgdo em conjunto com as
metodologias ativas de aprendizagem.

Repetindo o modelo utilizado na aula anterior, conforme relatado na se¢do acima,
os problemas juridicos foram entregues aos alunos por escrito. Cada um dos problemas
analisados colocavam o estudante hora como o advogado de uma das partes envolvidas ou
como juiz do caso.

Apds responderem as questdes-problema por escrito, foi realizada a leitura de cada
uma delas e passada a palavra aos estudantes para que expusessem a solucdo juridica
encontrada para cada problema. A principio, o estudante precisava identificar o problema
corretamente, pois, do contrario, a solucdo juridica apresentada certamente estaria errada,
ja que cada tipo de problema pode demandar uma solucdo juridica diferente, com a
aplicacdo de dispositivos legais também diferentes.

Este momento especifico da aula também foi muito importante, pois alguns alunos
identificaram erroneamente o tipo de problema e a solugdo para 0 mesmo e outros alunos
respondiam de forma correta e foram nesses momentos que surgiram os debates.

Assim, diante da divergéncia, foi solicitado que os alunos fundamentassem suas
respostas e era dada a oportunidade para que outros alunos, se quisessem, também
pudessem se manifestar. Apés, sem dar a resposta pronta aos alunos, era solicitado que
todos eles revessem com atengdo os artigos de lei relacionados ao problema em questéo
para que eles mesmos encontrassem as respostas corretas de acordo com a legislacdo em
vigor aplicada a situag&o-problema sob analise.

Mais uma vez, este experimento com a sala de aula invertida, apoiada em

tecnologia, e a aprendizagem baseada em problemas, juntamente com o debate,
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representou uma oportunidade de inovar na forma como o0 processo de ensino-
aprendizagem do Direito vem sendo conduzido ao longo do tempo.

Ao buscar respostas para problemas cotidianos, os estudantes sairam da situacao de
passividade que o método tradicional os coloca e atuaram de forma ativa na construcao do
proprio conhecimento.

Outrossim, a atividade fez com que os estudantes obrigatoriamente tivessem de
refletir de forma critica e técnica na busca da identificacdo e solugdo juridica para 0s
problemas propostos, e também os forcou a exercitar a linguagem técnica juridica e
académica tanto na forma escrita como na forma verbal, em funcdo dos debates.

E também necessario ressaltar a importancia dos debates nessa experiéncia, ja que
possibilita que os estudantes treinem habilidades que realmente precisam desenvolver para
a pratica profissional, como a articulacdo de ideias, a formacdo de um ponto de vista
através de um raciocinio critico-reflexivo e a sua transmissdo verbal de forma clara e
civilizada.

J& o professor, por sua vez, continuou exercendo um papel importantissimo e
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, ndao como o transmissor/detentor do
conhecimento, mas sim como um mediador, criando oportunidades para a participacdo
ativa dos estudantes na aula, abrindo portas para que atuassem de forma mais autdbnoma,
reflexiva e critica.

Os problemas submetidos a analise dos estudantes constam no Apéndice F deste
trabalho.

Um outro beneficio da utilizacdo dessas metodologias ativas é que muitos dos
estudantes que participaram do experimento podem ser professores no futuro. Dessa forma,
ja estariam também adquirindo novas habilidades para o exercicio do magisteério.

Ao final da aula, os alunos foram informados que seria encaminhado para o e-mail
da turma o questiondrio com 12 perguntas que visavam verificar o resultado das
experiéncias com as metodologias ativas de aprendizagem.

Mais uma vez, foi ressaltada a importancia de que eles fossem totalmente
verdadeiros em suas respostas, pois se tratava de parte de uma pesquisa de mestrado em
que este pesquisador buscava verificar a eficacia das metodologias ativas de aprendizagem

no ensino juridico e que, do ponto de vista da pesquisa, até mesmo um resultado negativo
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tem o seu valor, j& que seria uma indicacdo daquilo que ndo deveria ser feito, por ndo
funcionar.

Além disso, os estudantes foram informados que o questiondrio ndo permitia
identificar quem era o autor das respostas, mas tdo somente a quantidade de alunos que
responderam. Tais consideracdes foram feitas para que os estudantes se sentissem bem a
vontade para que pudessem responder o questionario de forma verdadeira e imparcial.
Mesmo porque, as respostas ao referido questionario foram a principal base de dados para

a analise dos resultados do estudo de caso.

5.3 Da coleta de dados

Ao final do o experimento coma as metodologias ativas de aprendizagem, foi
disponibilizado aos alunos, no e-mail e no grupo de WatssApp da turma, um questionario
misto contendo 11 perguntas fechadas e uma aberta, preparado no aplicativo de
administracdo de pesquisas Google Forms, com o objetivo de coletar dados que
permitissem a analise qualitativa e quantitativa da opinido dos alunos acerca das
experiéncias vivenciadas com as metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem
do Direito.

A fim de facilitar o méaximo possivel a andlise, a exibicdo e a visualizacdo dos
resultados, o questionario foi composto, em maior parte, de perguntas fechadas, que
permitirdo a apresentacdo das respostas na forma de graficos e nimeros percentuais.

Contudo, com o objetivo de coletar 0 maximo possivel de informacdes, foi inserida
no questionario uma questdo aberta, na qual os alunos puderam registrar suas impressdes
pessoais, criticas, elogios e sugestes de melhorias.

Deve-se ressaltar, contudo, que o questionario ndo foi o Unico mecanismo para a
coleta de dados, pois a observacdo e o dialogo direto com os estudantes também foram
importes ferramentas para a obtencdo de informacGes que pudessem demonstrar oS
resultados do estudo de caso com as metodologias ativas de aprendizagem.

Apesar disso, 0 questionario apresentou-se como a melhor alternativa nesta
pesquisa porgue os estudantes participantes do experimento ndo precisavam se identificar
para respondé-lo. Este € um detalhe importante e assim foi feito propositalmente, visando

minimizar a influéncia do professor/mestrando sob os estudantes, a fim de que pudessem
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responder da forma mais verdadeira possivel, sem qualquer receio de que a resposta
pudesse desagradar.

Além disso, os estudantes participantes foram muito bem alertados para o fato de
que as respostam acerca do estudo de caso precisavam ser verdadeiras, ainda que

negativas, para ndo prejudicar os resultados da pesquisa.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados da realizacdo do estudo
de caso. Conforme j& foi mencionado, a coleta dos dados que embasam o resultado do
experimento ocorreu através de um questionario respondido pelos alunos que participaram
do estudo de caso e, também, por meio da observacdo e do dialogo direto com os

estudantes.

6.1 Dados do questionario

Para entender quem foram os sujeitos da pesquisa e sua percep¢do acerca de sua
interacdo com a ferramenta desenvolvida para o presente trabalho, optou-se pela utilizacéo
de um questiondrio em formato digital. Esta escolha justifica-se pela necessidade de
responder aos questionamentos de forma clara e objetiva. Entretanto, no formulario
também constou uma pergunta aberta onde os estudantes envolvidos puderam relatar suas
impressoes, criticas, elogios e sugestdes de melhorias.

O formulério, que consta no Apéndice B deste trabalho, foi desenvolvido utilizando
a ferramenta Google Forms e foi enviado aos estudantes por e-mail e pelo WhatsApp,
ambos criados pela turma para o trato exclusivo de assuntos relacionados ao curso de
Direito.

A utilizacdo do questionario em formato digital em vez de impresso, justifica-se
pela rapidez e praticidade da aplicacdo, coleta e organizagédo de resultados e pelo proprio
objetivo da pesquisa de incluir ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem,

bem como pelo carater de impessoalidade decorrente da proposital ndo identificagdo dos
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estudantes responsaveis pelas respostas, para que se sentissem mais a vontade para expor
suas opinides acerca da experiéncia com as metodologias ativas de aprendizagem.
Analisando os dados coletados pode-se verificar que, de um total de 56 alunos que
faziam parte da turma matutina do 2° periodo do curso de Direito da UNIG/Itaperuna no
segundo semestre de 2019.2, 47 alunos (85%) responderam as perguntas do questionario.
As duas primeiras perguntas visavam apenas proporcionar informacdes sobre 0s
sujeitos participantes da pesquisa e tratavam, respectivamente, do género e da faixa etaria

dos estudantes (Figuras 1 e 2).

Figura 4 — Pergunta n° 1: Qual é o seu género?

Qual é o seu género?
47 responses

@® Feminino
@ Masculino

Fonte: o autor

A Figura 4 mostra que, dos 47 estudantes que responderam o questionario, 25

(53,2%) sdo do sexo masculino e 22 (46.8%) sdo do sexo feminino.

Figura 5 — Pergunta n° 2: Qual é a sua faixa etéria?

Qual é a sua faixa etaria?
47 responses

@ até 25 anos.

@ de 25 a 35 anos.
@ de 35a 45 anos.
@ de 45 a 60 anos
@ acima de 60 anos

Fonte: o autor
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J& a Figura 5 mostra que 35 alunos (74,5%) possuiam idade igual ou inferior a 25
anos, 7 alunos (14,9%) possuiam idade entre 25 e 35 anos, 4 alunos (8,5%) possuiam idade
entre 35 e 45 anos e 1 um aluno (2,1%) possuia idade entre 45 e 60 anos.

A pergunta nimero 03 foi elaborada com o objetivo de conhecer a opinido dos
estudantes sobre a experiéncia com a metodologia ativa de aprendizagem sala de aula

invertida.

Figura 6 — Pergunta n° 3: Como vocé classifica a experiéncia
com a metodologia ativa de aprendizagem “sala de aula invertida”?

Como vocé classifica a experiéncia com a metodologia ativa de aprendizagem "sala de aula
invertida"?
47 responses

® dtima
® boa

regular

- @® ruim

Fonte: o autor

Como se pode ver, 29 estudantes (61,7%) a classificaram como oOtima, 11
estudantes (23,4%) a classificaram como boa, 4 (8,5%) a consideraram regular e 3 (6,4%) a
consideraram ruim (Figura 3).

Do ponto de vista da pesquisa, este resultado € muito positivo, pois dele se pode
inferir que 85% dos participantes (40 alunos) classificaram o experimento com a sala de
aula invertida como 6timo ou bom e apenas 15% (7 alunos) o classificaram como regular
ou ruim.

Vale ressaltar que Neto e Soster (2017) consideram a sala de aula invertida uma
abordagem sofisticada e de complexa implementacdo e que esta foi a primeira vez em que
0 pesquisador fez uso dessa metodologia de ensino com o apoio de Tecnologia da

Informacdo e Comunicacdo. Sendo certo que ha melhorias que precisam ser realizadas
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como, por exemplo, o investimento em recursos tecnolégicos de melhor qualidade, que
tornardo as aulas virtuais mais interessantes para os estudantes.

Contudo, o mais importante dessa experiéncia com a sala de aula invertida foi a
verificacdo real dos muitos efeitos positivos apregoados por Bergman e Sams (2016) e por
Neto e Soster (2017), como o melhor aproveitamento do tempo da aula presencial para
atividades mais interessantes para os estudantes (como o estudo de casos e problemas reais
do cotidiano e o debate), a intensificacdo da interacdo aluno-professor e o aumento da
interacdo aluno-aluno; também foi possivel notar que os estudantes sairam da tradicional
passividade, foram estimulados a exercer um raciocinio critico-reflexivo acerca dos
problemas e casos analisados, além de debaterem sobre eles.

Por outro lado, também foi possivel constatar uma outra importantissima
observacao feita por Bergman e Sams (2016), a de que a sala de aula invertida ndo facilita
o trabalho do professor, pelo contrario, ela exige muito mais dele, pois requer maior
cuidado com a preparacdo das aulas, a comecar pela elaboracéo e sele¢do dos videos e dos
problemas e casos que serdo analisados e discutidos na aula presencial. Contudo, este nao
sera um problema para professores comprometidos o0 magistério.

Com a pergunta numero 4, objetivou-se conhecer a opinido dos alunos acerca da
experiéncia com a metodologia ativa aprendizagem baseada em problemas. 35 estudantes
(74,5%) classificaram-na como 6tima, 8 estudantes (17%) como boa, 3 (6,4%) como

regular e apenas 1 estudante a classificou como ruim (Figura 7).

Figura 7 — Pergunta n® 4: Como vocé classifica a experiéncia com a
metodologia ativa de aprendizagem “aprendizagem baseada em problemas”?

Como vocé classifica a experiéncia com a metodologia ativa de aprendizagem "aprendizagem

baseada em problemas"?
47 responses

® dotima
® boa

regular

® ruim

Fonte: o autor
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Os nimeros mostram que 91,5% (43 estudantes) classificaram o experimento com a
metodologia ativa aprendizagem baseada em problemas como 6tima ou boa e que somente
8,5% (4 dos estudantes) a classificaram como regular ou ruim.

O resultado foi muito positivo e, na pratica, o experimento com esta metodologia
ativa sé fez confirmar as licdes de Neto e Soster (2017) de que a aprendizagem baseada em
problemas faz com que o estudante se envolva ativamente na elaboragéo do problema,
identifique-o, retna recursos e trabalhe em equipe para resolvé-lo. Nesse sentido, em
consonancia com 0s autores supracitadas, importa salientar que foi muito interessante notar
gue os estudantes se organizaram em grupos na sala de aula de forma espontanea, natural,
sem que isso Ihes fosse solicitado pelo professor.

Ainda seguindo as licbes de Neto e Soster (2017), a aprendizagem baseada em
problemas também permitiu observar uma brusca mudanca no papel do professor, que
deixou de ser o centro da sala de aula e passou a atuar como um mediador do
conhecimento, que possibilita que os alunos sejam participantes ativos do processo de
ensino-aprendizagem. Essa mudanca no papel do professor permitiu que os alunos
utilizassem ferramentas e técnicas para articular, refletir e desenvolver seus processos
cognitivos de percepcdo, memdria, aprendizagem, consciéncia e andlise critica.

A pergunta n® 5 Acerca da experiéncia com a metodologia ativa de aprendizagem
“estudo de caso”, 36 estudantes (76,6%) a consideraram 6tima, 6 (12,8%) a consideraram
boa, 4 (8,5%) a consideraram regular e apenas 1 estudante a considerou ruim (Figura 8).

Logo, 0s numeros mostram que 89% (42 estudantes) a consideram Gtima ou boa e

que, portanto, somente 11% (5 estudantes) a consideraram regular ou ruim.

Figura 8 — Pergunta n° 5: Como vocé classifica a experiéncia
com a metodologia ativa de aprendizagem “estudo de caso”?

Como voceé classifica a experiéncia com a metodologia ativa de aprendizagem "estudo de caso"?
47 responses

@ odtima
® boa

regular

@ ruim

12.8%

L ]

Fonte: o autor
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Esta metodologia de ensino também promoveu os mesmos beneficios provocados
pela aprendizagem baseada em problemas. Contudo, seguindo as licdes de Camargo e
Daros (2018), “trabalhar com casos proporciona situacbes de aprendizagem muito
significativas, devido a caracteristica investigativa que possui”.

Conforme j& foi mencionado em outra oportunidade deste trabalho, 0 método do
caso, assim também chamado, é uma excelente ferramenta pedagdgica para o atendimento
de um requisito essencial da formacdo dos académicos de Direito, a pesquisa e analise da
jurisprudéncia dos tribunais e assim o foi feito, ja que no estudo de caso foi utilizada uma
jurisprudéncia que tratava da personalidade juridica das pessoas portadoras de
necessidades especiais, tema muito importante e atual, que vem passando por grandes
transformacdes.

Na pergunta n° 6 os estudantes foram arguidos sobre a importancia de atividades
que envolvam a analise de casos reais e a analise de problemas para os estudantes de
Direito, 43 alunos (91,5%) classificaram essa atividade como muito importante, 2 (4,3%) a

classificaram como pouco importante e 2 (4,3%) ndo souberam responder (Figura 9).

Figura 9 — Pergunta n° 6: Como vocé classifica o grau de importancia de atividades como
estudo de casos reais e analise de problemas para os estudantes de Direito?

Como voce classifica o grau de importancia desse de atividades como estudo de casos reais e
analise de problemas para os estudantes de Direito?

47 responses

@ muito importante

@ pouco importante

I nao sabe responder

Fonte: o autor

Estes nimeros adequam-se perfeitamente as respostas das perguntas n°5 e n° 6 e
mostram que os estudantes estdo conscientes da importancia que a analise de problemas e o

estudo de casos tem para eles como futuros profissionais da area juridica. Apesar disso,
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causa espanto que 2 estudantes tenham classificado estas metodologias como pouco
importantes e que outros 2 ndo soubessem responder se elas eram importantes ou ndo.

A pergunta n°® 7 foi elaborada com o objetivo de verificar a percepcdo de cada
estudante em relacdo ao seu grau de participacdo, atencdo e interesse, nas aulas em que
foram empregadas as metodologias ativas de aprendizagem.

Assim, 34 (72,3%) estudantes disseram que se sentiram mais participativos, atentos
e interessados, 7 (14,9%) disseram o oposto e 6 (12,85) disseram que o grau de

participacao, atencdo e interesse foi 0 mesmo das aulas tradicionais (Figura 10).

Figura 10 — Pergunta n° 7: Como vocé classifica seu grau de participacéo,
atencdo e interesse nas aulas em que foram utilizadas as metodologias ativas?

Como voce classifica o seu grau de participacao, atencao e interesse na aula em que foram

utilizadas as metodologias ativas?
47 responses

@ mais participativo(a), atento(a) e
interessado(a) do que nas aulas
tradicionais.

@ menos participativo(a), desatento(a) e
desinteressado(a) do que nas aulas
tradicionais.

o grau de participagéo, atencao e
interesse foi o mesmo da aula
tradicional

Fonte: o autor

Estes nimeros mostram que a utilizacdo das metodologias ativas promoveu um
aumento na participacdo, atencdo e interesse em mais de 70% dos estudantes,
corroborando, portanto, os argumentos de autores como VALENTE (2018), BACICH e
MORAN (2018) e CAMARGO e DAROS (2018) a respeito dos beneficios proporcionados
pelas metodologias ativas. Outrossim, dialogam e confirmam os resultados de outras
pesquisas com metodologias ativas, como é o caso do experimento realizado por Castro,
Silva, Freitas e Almeida (2018), em uma faculdade de Direito localizada na regido
metropolitana de Belo Horizonte, no ano de 2017. Segundo eles, as metodologias ativas
utilizadas despertaram maior interesse dos estudantes e contribuiram para agucar a
percepgdo dos discentes para a intima relacdo entre os Direito e os fatos sociais do
cotidiano.

A pergunta n° 8 foi formulada com o objetivo de verificar qual era a percepcéo dos

estudantes acerca da influéncia das metodologias ativas testadas sobre o aprendizado deles.
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Nesse sentido, dos 47 estudantes que participaram do estudo de caso, 44 (93,6%)
responderam que houve um ganho de aprendizagem e apenas 3 (6,4%) estudantes

responderam que houve uma queda de aprendizagem.

Figura 11 — Pergunta n° 8: Como vocé classifica a aprendizagem do
conteudo tedrico quando aplicado a casos reais ou ficticios por meio das
metodologias ativas de aprendizagem “aprendizagem baseada em problemas” e “estudo de
caso”?

Como vocé classifica a aprendizagem do conteudo tedrico quando aplicado a casos reais ou
ficticios por meio das metodologias ativas "apre...agem baseada em problemas” e "estudo de caso"?

47 responses

@ ha um ganho de aprendizagem.
@ ha uma queda de aprendizagem.
nado ha diferenga.

]

Fonte: o autor

Perguntados se achavam que a utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem
havia elevado a motivagdo dos estudantes para estudar o contetido abordado, 23 estudantes
(48,9%) responderam que concordavam totalmente com essa afirmativa, 19 (40,4%)
responderam que concordavam, 4 (8,5%) responderam que discordavam e apenas 1 (2,1%)

disse discordar totalmente (Figura 12).

Figura 12 — Pergunta n°® 9: VVocé acha que essa atividade
deixou os estudantes mais motivados a estudar o contetido?

Vocé acha que essa atividade deixou os estudantes mais motivados a estudar o conteudo?

47 responses

@ concordo totalmente
@ concordo
@ discordo
@ discordo totalmente

Fonte: o autor
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As respostas dos estudantes as perguntas de nimero 8 e 9 demonstram que a
maioria dos estudantes concordou que houve um ganho de aprendizagem e uma elevacao
na motivacdo. Tal resultado estabelece uma relacdo direta com as colocacdes expostas por
Camargo e Daros (2018), quando citam experimentos como o “estudo de Blightcomo” e a
“Piramide de Dale”, que mostraram que as metodologias ativas de aprendizagem elevam a
motivagdo e a concentragdo e melhoram a aprendizagem.

A pergunta de n° 10 (\Vocé gostaria que os professores utilizassem mais esse tipo
de recurso durante o curso de Direito?), embora pareca ser muito singela, tem grande
importancia para este trabalho e foi formulada com a finalidade subliminar de verificar se
as respostas estariam em consondncia com as respostas apresentadas as perguntas
anteriores.

Como se pdde notar até aqui, a ampla maioria dos estudantes participantes da
pesquisa, cerca de 42 alunos, respondeu de forma favoravel as metodologias ativas de
aprendizagem em todas as perguntas anteriores e apenas uma média de 4 estudantes
responderam ao questionario de forma contraria a utilizacdo das metodologias ativas.

Sendo assim, considerando que estes estudantes ainda tém 4 anos pela frente, no
minimo, para alcancar o diploma de bacharel em Direito, parece evidente que
responderiam de forma muito verdadeira a esta pergunta, ja que é de total interesse deles
que as aulas sejam o mais agradavel possivel.

Nesse sentido, 41 alunos (87,2%) responderam que Sim, gostariam que 0S
professores das demais disciplinas também utilizassem as metodologias ativas de
aprendizagem em suas aulas durante o curso de Direito. 4 alunos (8,5%) responderam que
ndo gostariam que as metodologias ativas de aprendizagem fossem utilizadas e 2 alunos
(4,3%) disseram ser indiferentes a utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem
(Figura 10).

Dessa forma, os nimeros demonstram que ha uma relacdo de consonancia, de
harmonia, entre todas as respostas fornecidas pelos estudantes as perguntas do

guestionario.
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Figura 13 — Pergunta n° 10: VVocé gostaria que os professores
utilizassem mais esse tipo de recurso durante o curso de Direito?

Vocé gostaria que os professores utilizassem mais esse tipo de recurso durante o curso de
Direito?
47 responses

@® sim.
@ Nzo.

Sou indiferente.

Fonte: o autor

A pergunta de n°® 11 (Figura 14) teve a finalidade de verificar a opinido dos
estudantes sobre quantas aulas de cada disciplina deveriam ser ministradas com o emprego
das metodologias ativas de aprendizagem, considerando que cada disciplina tivesse um

total de 10 aulas por periodo.

Figura 14 — Pergunta n® 11: De um total de 10 aulas, em quantas vocé acha que
deveriam ser utilizadas as metodologias ativas de aprendizagem que nés utilizamos?

De um total de 10 aulas, em quantas vocé acha que deveriam ser utilizadas as metodologias ativas
de aprendizagem que nos utilizamos.

47 responses

®:
@
®o0 @10
@1
2
®:
@4
‘ ®s5
\ ®s
e

12'¥

Fonte: o autor

Para facilitar a leitura e analise das respostas a pergunta de n° 11, os dados
coletados serdo dispostos em forma de tabela. Vejamos:
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N° DE AULAS DESEJADAS

N° DE ESTUDANTES | % DE ESTUDANTES | DE UM TOTAL DE 10.
2 4,3% 0

2 4,3% 1

1 2,1% 2

3 6,4% 3

5 10,6% 4

15 31,9% 5

2 4,3 6

0 0% 7

5 10,6% 8

0 0% 9

12 25,5% 10

Nota-se que, dos 47 estudantes, 34 consideram que as metodologias ativas de
aprendizagem deveriam ser utilizadas entre 5 e 10 aulas de um total de 10 aulas. Também &
possivel inferir que 17 discentes consideram que as metodologias ativas utilizadas
deveriam ser utilizadas em ao menos 8 aulas.

Esta informacédo € relevante e serve de diretriz para os professores no momento de
decidir com que frequéncia devem utilizar as metodologias ativas de aprendizagem em

suas aulas.

6.2 Comentarios, criticas e sugestoes.

A pergunta de n° 12 foi elaborada com o objetivo de conhecer a opini&o dos alunos,
em suas proprias palavras, acerca do experimento com as metodologias ativas de
aprendizagem e, através das informac@es obtidas, manter e aperfeicoar aquilo de funcionou
corretamente e corrigir as imperfeig0es detectadas.

A pergunta de n° 12 foi a seguinte: VVocé gostaria de acrescentar mais alguma
informagdo a respeito das experiéncias realizadas com as metodologias ativas de
aprendizagem (criticas, elogios, sugestdes, etc.)?

Tendo em vista que foram 47 respostas a esta pergunta n® 12, alguns comentarios

n&o serdo mostrados nesta se¢do, mas todos eles podem ser visualizados no APENDICE B.
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Vejamos alguns dos comentarios que merecem destaque.

a) Comentarios com elogios:

“As aulas ficaram muito mais interessantes. ”
“A experiéncia foi surpreendente. ”
“Muito boa, faz com que os alunos se aproximem mais da realidade juridica.”

“Com este tipo de aula invertida, ndo perdemos tempo anotando nada como na
aula tradicional, tem um resumo da matéria e casos para se localizar e ver se
realmente esta entendendo o contetdo. Parabéns pela iniciativa! ”

“Essa aula foi 6tima pra colocar a teoria em pratica!! Foi 6timal! ”
“Chama mais o aluno para a aula.”

“Acredito que com esta nova metodologia, a pratica juridica se antecipa e da
tempo a mais para que o aluno aguce sua percep¢do de solugdes para
problemas fazendo assim que 0 mesmo raciocine mais rapido e limpamente em
prol do caso em questao quando for abordar em ambiente real.”

“Ter a metodologia aplicada em mais matérias. ”

“Muito bom! Quando resolvemos problema aprendemos mais e saimos da
decoreba da matéria em aulas convencionais. Além disso, a video aula fica
disponivel o tempo todo para revisdo do contetdo. “

“Gostaria que todos os professores fizessem isso ja que é a analise de casos que
nos aproxima do meio juridico. ”

“Uma aula essencial e importante para todos os estudantes. ”

“E valido intercalar os dois métodos que vocé ja vem utilizando. Acho, agora
que j& tivemos a sala de aula invertida, até necessario. Valorizou muito o
contetdo aplicado. Tenho muita dificuldade em decorar a matéria e senti que
esse método me ajudou.”

“Esse modo de aprendizagem me motivou a crescer mais no curso de direito. ”

“E de relevancia que os professores adotem o método de sala de aula invertida
em outras disciplinas, pois os alunos poderdo fixar melhor o conteldo,
pausando os videos e anotando as dividas que surgirem para quando estiverem
na sala de aula, discutirem com o professor. ”

b) Comentéarios com criticas:
Apenas quatro estudantes teceram comentarios com criticas a experiéncia com as

metodologias ativas de aprendizagem. Vejamos:

“Eu ndo gostei muito. ”

“Achei muito interessante esse método de ensino, porém, nem todos tem a
mesma facilidade e disponibilidade de horério para aprofundarem na matéria
em casa e se prepararem para um debate em sala de aula. ”
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“Prefiro as aulas tradicionais. ”

“Nao ficou bom a sala de aula invertida por que virou bagunca a sala de aula.”

Das quatro criticas destaca-se aquela em que o estudante diz que achou o método
interessante, mas que tem todos os alunos tém a mesma facilidade e disponibilidade de
horério para se aprofundar na matéria em casa e se preparar para um debate em sala de
aula.

O comentéario é compreensivel, pertinente e verdadeiro. De fato, o estudante que
ndo tiver disponibilidade de tempo para estudar em casa, ndo obterd& um grande
aproveitamento nos estudos e, por consequéncia, sua participacao nas aulas e desempenho
nas avaliacbes serd prejudicado. Contudo este ndo &€ um problema exclusivo das
metodologias ativas de aprendizagem, pois todos os métodos de ensino demandam do
estudante a dedicacdo aos estudos, que, obviamente, ndo pode se restringir ao tempo e
espaco da sala de aula. Logo, esta ndo € uma critica relevante o suficiente para rechacar a
utilizacdo das metodologias ativas.

Em resumo, qualquer estudante que ndo disponha de tempo para se dedicar aos
estudos, estd fadado a atingir resultados insatisfatorios, qualquer que seja 0 método de
ensino-aprendizagem empregado no processe educativo.

Na primeira critica o estudante disse que ndo gostou da experiéncia com as
metodologias ativas de aprendizagem e na terceira critica o estudante disse que prefere o
método tradicional. Tais comentarios sdo muito naturais, pois dificilmente consegue-se
agradar a todas as pessoas envolvidas em um projeto. Contudo, seria necessario que 0s
estudantes fundamentassem suas opinides para que fosse possivel saber se as criticas
decorrem de um problema existente nas metodologias ativas de aprendizagem, na forma
como o professor as empregou na conducdo do experimento ou se 0s préprios alunos
possuem algum empecilho que os impediu de ter um melhor aproveitamento dentro do
experimento.

Na quarta e Gltima critica o estudante diz que ndo gostou do experimento porque a
aula presencial “virou uma bagunga”. De fato, em alguns momentos, durante os debates,
muitos estudantes acabavam falando ao mesmo tempo e foi necesséria a intervencdo do
professor para conter os animos e organizar as falas. Contudo, estes momentos foram
esporadicos e ndo se repetiram a ponto de prejudicar o andamento das aulas, prova disso €

que um Unico estudante mencionou tal fato.
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c) Comentérios com sugestdes:

“As video aulas mais curtas sdo menos cansativas. ”
“Ter a metodologia aplicada em mais matérias. ”

“So gostaria que a matéria fosse dada no quadro em sala e na proxima aula dar
o modelo sala de aula invertida, pois ndo consigo prestar atencdo em uma video
aula em casa.”

A primeira sugestdo é totalmente pertinente e, de fato, uma das videoaulas tinha 20
minutos, enquanto todas as demais tinham apenas 10. Embora nenhum outro aluno tenha
feito qualquer mencéo a esse respeito, de fato, dividir a videoaula em videos com duracéo
de 10 a 15 minutos parece mesmo ser a melhor estratégia, conforme observam
BERGMANN; SAMS (2018).

A segunda sugestdo também é, ao mesmo tempo, um elogio, pois o desejo de ter
mais aulas em que sejam utilizadas metodologias ativas de aprendizagem demonstra que a
estudante gostou da experiéncia que teve com estas metodologias.

A terceira e Ultima sugestdo também é uma critica a sala de aula invertida, pois o(a)
aluno(a) declara que ndo consegue prestar atencdo em uma videoaula em casa. Contudo, €
necessario observar que apenas este(a) aluno(a) mencionou sentir tal dificuldade e que,
conforme ja foi mencionado em capitulos anteriores, a utilizacdo da sala de aula invertida
ndo elimina o método tradicional de ensino, ja que os primeiros 30 a 40 minutos da aula
presencial sdo destinados a uma explicacdo verbal do professor a respeito do tema
abordado na videoaula e, também, a supressao de eventuais ddvidas dos estudantes.

Por fim, é pertinente ressaltar que ha uma coeréncia entre todas as respostas dos
discentes ao questionario. Isso muito importante para esta pesquisa na medida em que
demonstra que o questionario ndo foi respondido de forma leviana pelos estudantes. Assim,
este fator, que poderia facilmente passar despercebido, atribui as respostas do questionario

e, por corolério, a todo o estuda de caso, maior credibilidade em suas conclusdes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliografica demonstrou que o ensino juridico brasileiro passa por uma
séria crise de qualidade, que pode ser constatada pela anélise dos indices de aprovagéo dos
bacharéis em Direito nos exames da Ordem dos Advogados do Brasil e pelas baixas notas
atribuidas a maioria dos cursos de graduacdo em Direito pelo MEC e pela OAB em suas
avaliacdes de cursos.

Diante desse cenario, a primeira indagacdo €: quais sdo as causas dessa crise? A
pesquisa bibliogréfica revelou que entre as principais causas da crise de qualidade do
ensino juridico estd a utilizacdo da vertente metodoldgica tradicional, adotada desde a
implantacdo dos primeiros cursos juridicos brasileiros e ainda predominante nos dias de
hoje. Tal método é considerado pelos estudiosos do assunto incapaz de promover a
formagéo plena dos estudantes de Direito, se utilizado isoladamente, pois ndo propicia o
desenvolvimento de habilidades que o mundo atual requer dos profissionais da area
juridica, como a analise e resolucdo de problemas, o raciocinio critico, a argumentacao
polida e fundamentada e o exame contextualizado dos problemas cotidianos.

Uma vez detectado o problema (crise no ensino juridico) e suas causas (sendo uma
delas a ineficacia do método de ensino), surge a segunda indagacao: Qual ou quais seriam
0s métodos de ensino mais adequados para suprir as lacunas deixadas pelo método
tradicional e promover a melhoria da qualidade do ensino juridico?

Da vasta pesquisa bibliografica realizada concluiu-se que a resposta estd nas
metodologias ativas de aprendizagem, proposta metodolégica centrada na participacao
mais ativa e efetiva do estudante no processo de ensino e aprendizagem e, portanto, na
construcdo do seu proprio conhecimento. Para esta vertente metodoldgica, o docente deve
agir como um mediador do conhecimento, deve ser um agente facilitador da aprendizagem
do aluno, deve utilizar técnicas que propiciem o exame de problemas reais do cotidiano, a
reflexdo, a analise critica e a decisdo subjetiva, sem perder de vista o desenvolvimento da
autonomia e independéncia do discente.

Depois de investigado e detectado o0 método de ensino mais adequado para o ensino
do Direito nos dias de hoje (as metodologias ativas) e que este método é composto por
mais de 40 metodologias que podem ser utilizadas para fomentar o aprendizado ativo,

conforme lecionam Camargo e Daros (2018), surge a terceira indagacdo fundamental:
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Dentro do universo das mais de 40 metodologias ativas de aprendizagem, quais seriam as
mais indicadas para o ensino juridico?

A resposta a esta pergunta ndo € tdo simples, mas era essencial que fosse
encontrada, até porque este € um dos principais objetivos dessa pesquisa.

Sendo assim, o primeiro passo para responder esta terceira indagacdo foi
empreender pesquisa bibliografica sobre esta questdo especifica e o segundo passo foi
pesquisar os objetivos do ensino juridico brasileiro, que estdo definidos nos artigos 3° e 4°
da Resolucdo n° 9/2004, do Conselho Nacional de Educacdo do MEC, que estabelece as
diretrizes curriculares para os cursos de Direito.

Entre os objetivos elencados nos dispositivos supracitados estdo: a) solida formacao
geral, humanistica e axioldgica; b) capacidade de andlise, adequada argumentac&o,
interpretacdo e valorizacdo dos fenbmenos juridicos e sociais; ¢) postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e
dindmica; d) pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras
fontes do Direito; €) utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasao e de
reflexdo critica; f) julgamento e tomada de decisbes; e, g) dominio de tecnologias e
métodos para permanente compreensao e aplicacdo do Direito.

O terceiro passo para responder esta terceira indagacdo foi analisar as
circunstancias em que os profissionais do Direito exercem suas atividades no mundo atual.
Dessa analise, de forma resumida, concluiu-se que, via de regra, profissionais da area
juridica atuam em casos onde ha conflitos de interesses, ou seja, onde ha problemas; bem
como que esta atuacdo profissional vem acontecendo em grande medida com o apoio de
ferramentas tecnoldgicas.

Assim, levando-se em consideracao a pesquisa bibliografica, os objetivos do ensino
juridico estabelecidos nos artigos 3° e 4° da Resolucdo n°® 9/2004 (Diretrizes curriculares
para os cursos de Direito) e a atuacdo dos profissionais do Direito no mundo atual,
concluiu-se que as principais metodologias ativas a serem empregadas no ensino juridico
para a formacéo de profissionais do Direito preparados para os desafios da atualidade séo:
a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas, o estudo de casos da
jurisprudéncia, o debate, a simulacéo (de juris e audiéncias) e a contacdo de historias, todas

utilizadas com o apoio imprescindivel das TICs.
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Contudo, ndo obstante os diversos argumentos tedricos-bibliograficos favoraveis a
utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem no ensino juridico, poucas sdo as
pesquisas realizadas em territorio nacional acerca da aplicagdo praticas destas
metodologias nos cursos de Direito. Encurtando os limites territoriais, verifica-se que ha
mais dificuldade ainda de se encontrar estudos de casos sobre metodologias ativas no
ensino juridico, pois durante a pesquisa bibliografica ndo foram encontradas pesquisas
dessa natureza realizadas na regido Norte e Noroeste do Estado do Rio de Janeiro.

Logo, a quarta indagacdo €: O uso das metodologias ativas de aprendizagem
apoiadas em tecnologia seria adequado e eficiente em cursos de Direito do interior do
Estado do Rio de Janeiro?

Esta pergunta s6 poderia ser respondida com a realizacdo de um estudo de caso
junto aos estudantes de um curso de Direito do interior do Estado do Rio de Janeiro, para a
testagem da utilizacdo de metodologias ativas apoiadas em tecnologia, a fim de obter
informacdes que possibilitassem a verificagdo quantitativa e, principalmente, qualitativa
destas metodologias. E assim foi realizado um estudo de caso com os alunos do 2° periodo
de Direito da Universidade Iguacu, Campus V, Itaperuna, onde foram testadas, em duas
aulas, as metodologias ativas da sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas, estudo de casos e debate, apoiadas em tecnologias.

Apos a realizagdo do estudo de caso, os alunos responderam um questionario que
visava captar a opinido dos estudantes acerca das metodologias ativas de aprendizagem
utilizadas no experimento.

A respostas mostraram que as metodologias ativas foram aprovadas pela ampla
maioria dos estudantes que participaram do estudo de caso, ja que, dos 47 participantes,
apenas 4 teceram criticas as aulas do experimento.

Logo, a resposta a quarta indagacdo € que sim, as metodologias ativas de
aprendizagem mostram-se adequadas e eficientes em cursos de Direito afastados dos
grandes centros urbanos.

Além disso, o estudo de caso corroborou os argumentos tedricos-bibliograficos de
que as metodologias ativas de aprendizagem sdo uma alternativa para a melhoria da

qualidade do ensino juridico brasileiro.
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No mesmo sentido, fazendo uma andlise comparativa, € importante observar que 0s
resultados do estudo de caso também confirmam os beneficios das metodologias ativas
previstos nos trabalhos relacionados no Capitulo 3.

Como vimos no trabalho de Castro; Silva; Freitas; Almeida (2018), a utilizacéo de
recursos que fazem parte da rotina dos alunos, como a internet e seus derivados (Youtube,
WhatsApp, etc.), e a analise de problemas do cotidiano tornam as aulas mais interessantes
para 0s estudantes e incentivam a participacdo deles no processo de ensino e
aprendizagem. Esta afirmacé@o dos autores restou devidamente comprovada no estudo de
caso realizado para esta pesquisa.

Em outro trabalho relacionado, Melo (2018) relatou que a experiéncia com a
aprendizagem baseada em problemas foi muito positiva, pois através desse exercicio de
problematizacdo foi possivel dinamizar as aulas e retirar os alunos da postura passiva de
meros espectadores. Além disso, narrou que a metodologia utilizada possibilitou que os
estudantes interagissem com o problema e buscassem solugdes na lei, na doutrina e na
jurisprudéncia. Tais resultados também se repetiram no estudo de caso aqui realizado,
sendo, portanto, mais uma confirmacdo dos beneficios proporcionados pela utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem no ensino juridico.

Sendo assim, a presente pesquisa demonstrou que a utilizacdo de metodologias
ativas no processo de ensino e aprendizagem do direito provoca resultados mais do que
satisfatorios e que a insercdo das TIC nesse processo tende a criar facilidades para os

sujeitos que dele fazem parte.

7.1 CONTRIBUICOES

A presente pesquisa € atual e relevante, eis que aborda um problema ainda existente
e, portanto, necessitando de solugdes, dentro de um campo cientifico que tem incidéncia na
vida de todas as pessoas que estdo no territorio nacional.

As contribuicdes deste trabalho precisam ser analisadas em duas perspectivas, uma
mais ampla e outra mais restrita.

Dessa forma, sob uma perspectiva mais ampla, esta pesquisa contribui para
fortalecer o argumento em prol da utilizacdo das metodologias ativas de aprendizagem para
a solucdo do problema metodoldgico que paira sobre o ensino juridico, eis que ela
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comprovou, tanto no campo tedrico quanto no campo empirico, a eficiéncia destas
metodologias.

Sob uma perspectiva mais restrita, a contribui¢do deste trabalho esta na realizacao
de uma pesquisa, até onde se sabe, inédita na regido Noroeste do Estado do Rio de Janeiro,
onde sdo apresentadas as ferramentas que, se devidamente utilizadas, podem ajudar a
solucionar um sério problema no campo das ciéncias humanas e sociais.

Por fim, cabe mencionar que durante todo o curso de mestrado foram escritos
quatro artigos e um resumo expandido, todos relacionados aos assuntos abordados nesta

dissertacdo.

7.2 TRABALHOS FUTUROS

Como proposta de trabalho futuro, objetiva-se o aperfeicoamento das metodologias
ativas ja utilizadas no estudo de caso realizado e a realizagcdo de novos estudos de casos
com a utilizacdo de outras metodologias ativas de aprendizagem que ndo foram testadas
nesta pesquisa, como € o0 caso da simulacdo de audiéncias e juris, do seminario e da
narrativa de historias.

Também faz parte de metas futuras a realizacdo de um estudo de caso mais amplo,
que englobe estudantes de todos os periodos do curso de Direito e com a aplicacdo de
metodologias ativas nas diversas disciplinas que compdem a grade curricular dos cursos de
Direito.

No mesmo sentido, objetiva-se também a realizacdo do estudo de em cursos de
Direito situados em cidades diferentes, como é o caso do Curso de Direito de Bom Jesus
do Itabapoana e do curso de Direito de Santo Ant6nio de Padua.

Objetiva-se também o aprofundamento dos conhecimentos sobre as ferramentas
tecnoldgicas para serem empregadas no processo de ensino-aprendizagem do Direito.

Concomitantemente a estas metas futuras supracitadas, objetiva-se a elaboragéo de
artigos académico-cientificos acerca destes assuntos e a preparacdo de um manual com
dicas e orientagdes de como e quando utilizar as metodologias ativas de aprendizagem no

ensino juridico e quais sdo as metodologias ativas mais adequadas para cada disciplina.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa de mestrado
intitulada “Inovacdo do Ensino Juridico Mediante a Utilizacdo de Metodologias Ativas de
Aprendizagem Apoiadas em Tecnologias” conduzida pelo pesquisador Alceu Rangel, orientado
pela professora Dr2. Gedrgia Gomes Rodrigues, do programa de pos-graduacdo Stricto Sensu,
Mestrado em Ensino, da Universidade Federal Fluminense (UFF), Instituto do Noroeste
Fluminense de Educacdo Superior (INFES).

Este estudo tem por objetivo examinar a crise metodolégica do ensino juridico brasileiro e
verificar a eficiéncia das metodologias ativas de aprendizagem no processo de ensino e
aprendizagem do Direito.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder, de maneira objetiva, ao
guestionario anexo. Suas respostas contribuirdo para maior compreensao acerca do tema proposto.

Sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara
quaisquer prejuizos.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em
nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Nenhum dos participantes sera
identificado, sob nenhum aspecto. Em caso de divulgagdo dos resultados obtidos, em meio
académico e/ou cientifico, os pesquisadores responsaveis se comprometem a fazé-lo sem qualquer
identificacdo dos individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste termo, que possui
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel/coordenador da pesquisa.

Seguem 0s contatos dos pesquisadores responsaveis, com 0s quais vocé podera tirar suas

duvidas sobre o projeto e sua participacao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos dos pesquisadores:

Prof. Dré. Gedrgia Gomes Rodrigues - georgiargomes@gmail.com (UFF/INFES)
Alceu Rangel da Silva Junior — alceuadv@gmail.com (UFF/INFES)

Santo Antdnio de Padua, 07 de agosto de 2019.

Assinatura
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APENDICE B

QUESTIONARIO DA PESQUISA COM ALUNOS ACERCA DA EXPERIENCIA
COM A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NO

CURSO DE DIREITO

1) Qual € o seu género? () Feminino () Masculino
() até 25 anos
() de 25 a 35 anos
2) Qual ¢ a sua faixa etaria? () de 35 a 45 anos
() de 45 a 60 anos
() mais de 60 anos
3) Como vocé classifica a experiéncia | () 6tima
com a metodologia ativa de aprendizagem
“Sala de Aula Invertida”? () boa
() regular
() ruim
() o6tima
4) Como vocé classifica a experiéncia | () boa
com a metodologia ativa de aprendizagem
“Aprendizagem Baseada em Problemas™? () regular
() ruim
() 6tima
5) Como vocé classifica a experiéncia | () boa
com a metodologia ativa de aprendizagem
“Estudo de Caso”? () regular
() ruim
6) Como vocé classifica a experiéncia | () 0tima
com a metodologia ativa de aprendizagem
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“Debate”?

() boa
() regular

() ruim

7) Como vocé classifica o grau de
importancia desse tipo de atividade para
0s estudantes de Direito?

() muito importante
() pouco importante

() ndo sei responder

8) Como vocé classifica 0 seu grau de
participacdo e interesse nas aulas com
metodologias ativas de aprendizagem em
comparacdo com a aula tradicional,
baseada principalmente na fala do
professor?

() mais participativo(a) e interessado(a)
() menos participativo(a) e interessado (a)

() o grau de participacao e interesse é o
mesmo da aula tradicional

9) Como vocé classifica a aprendizagem
do conteddo tedrico quando este €
trabalhado junto a uma atividade préatica
como o Debate e ou o Estudo de Caso?

() ha um ganho de aprendizagem
() ha uma queda na aprendizagem

() néo faz diferenca

10) Vocé gostaria que o0s professores
utilizassem mais estes tipos de recurso em
suas aulas?

()sim
() ndo

() sou indiferente

11) De um total de 10 aulas presenciais,
em guantas vocé acha que deveriam ser
utilizadas as metodologias ativas de
aprendizagem?

e T T T T e T T R e
—
P OO ~NO U WNE

12) Vocé gostaria de acrescentar mais
alguma informacdo a respeito das
experiéncias realizadas com as
metodologias ativas de aprendizagem
(criticas, elogios, sugestdes, etc.)?
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APENDICE C

Achei muito bacana

As aulas ficaram muito mais interessantes.

A experiéncia foi surpreendente

Muito boa, faz com que os alunos se aproximei mais da realidade juridica.

Eu ndo gostei muito, mas é porque eu que sou burro mesmo

Com este tipo de aula invertida, ndo perdemos tempo anotando nada como na aula
tradicional, tem um resumo da matéria e casos para se localizar e ver se realmente esta
entendendo o contetdo. Parabéns pela iniciativa!

As videos aulas mais curtas sdéo menos cansativas.

Essa aula foi 6tima pra colocar a teoria em pratica!! Foi 6tima!!

Chama mais o aluno para a aula.

Acredito que com esta nova metodologia, a pratica juridica se antecipa e da tempo a
mais para que o aluno aguce sua percepcdo de solugdes para problemas fazendo assim
gque 0 mesmo raciocine mais rapido e limpamente em prol do caso em questdo quando
for abordar em ambiente real

Ter a metodologia aplicada em mais matérias.

Achei muito interessante esse método de ensino, porém, nem todos tem a mesma
facilidade e disponibilidade de horario para aprofundarem na matéria em casa e se
prepararem para um debate em sala de aula.

Foi muito boa a experiéncia

Muito bom! Quando resolvemos problemas aprendemos mais e saimos da decoreba da
matéria em aulas convencionais. Além disso, a video aula fica € disponivel o tempo todo
param revisdo do conteldo.

Gostaria que todos os professores fizessem isso ja que é a analise de casos que nos
aproxima do meio juridico.

Uma aula essencial e importante para todos os estudantes

SO gostaria que a matéria fosse dada no quadro em sala e na proxima aula dar o modelo
e sala invertida, pois ndo consigo prestar aten¢do em uma video aula em casa.

Achei legal e muito bom, mas precisamos aprender mais sobre o conteudo para
conseguirmos resolver melhor o questionario, senti que a turma ficou um pouco perdida.

E muito valido intercalar os dois métodos que vocé ja vem utilizando. Acho, agora que
ja tivemos a sala de aula invertida, até necessario. Valorizou muito o contetdo aplicado.
Tenho muita dificuldade em decorar a matéria e senti que esse método me ajudou

Esse método sendo aplicado no final do conteddo das matérias, fica melhor pra
compreender o que venha a ter davidas, pois o professor explica o por que daquele
resultado na questdao, onde da uma compreensao melhor do contetido.”

O método de exercicio € muito importante para fixacao e aplicacao futuramente.

Prefiro as aulas tradicionais
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Esse modo de aprendizagem me motivou a crescer mais no curso de direito.

E de relevancia que os professores adotem o método de sala de aula invertida em outras
disciplinas, pois os alunos poderdo fixar melhor o contetudo, pausando os videos e
anotando as ddvidas que surgirem para quando estiverem na sala de aula, discutirem
com o professor.

Né&o fico bom a sala de aula invertida por que viro bagunca a sala de aula .
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Farunldade de Ciéncias Juridicas e Sociats Aplicadas — FACJSA
Curso de Direito

APRENDIZAGEM POR MEIO DE PROBLEMAS

Disciplina: Introducdo ao Estudo do Direito 11
Professor: Alceu Rangel
Tema: Negocios Juridicos

1) Considere que, no dia 30/06/19, CLAUDIO tenha adguirido de PEDRO um apartamento, cuja venda
fora anunciada por este em jornal, e que, em razdo dessa venda, Pedro tenha ficado sem patrimdnio
para garantir o pagamento da divida que tinha com JOAD.

al Qual é o tipo de vicio do negdécio juridico que ocorreu no presente caso?

b} s2 um credor de Pedro (vendedaor do apartamenta) te procurar como advogado alegando que ele é
credor de Pedro e que este vendeu seu Unico bem e gue agora nao tem como pagar a divida, o gue
vocé como advogado podera fazer?

c} Considere que, no dia 10/07/19, GLAUCO fez um empréstimo de RS 5.000,00 a PEDRO, com data
para pagamento no dia 30,/09/19. PEDRO ndo pagou porgue wendeu © unico berm gue possuia a
Claudio, em 30/06/15. Considerando que GLAUCO o/a procura em seuw escritorio de advocacia, o gue
vocé, como advogado, podera fazer por gle?

0OBS: analise o artigo 158 e 0 §22.

2) lodo, premido pela necessidade de conseguir dinheiro para purgar a mora referente a alugueis e
encargos da casa em que reside e evitar o despejo, vendeu uma joia de familia a Ricardo, por RS
5.000,00, embaora o seu preco de mercado seja de aproximadamente R$50.000,00. Mais tarde, Jodo
se arrepende do negocio, pois levou grande desvantagem no negocio juridico realizado.

al Qual é o tipo de vicio do negocio juridico presente nests casa?

b} Jodo lhe procura em seu escritorio porque esta arrependido do negocio juridico. Com base na lei, o
que voce podera fazer para ajuda-lo?

0BS: analise o art. 157, §2%, CC.
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LINIG

Universidade Ipunacu — UNIG
Facoldade de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas — FACJISA
Curzso de Direito
3) Maria Clara, entdo com dezoito anos, animada com a conguista da carteira de habilitacdo, decide
retirar suas economias da poupanca para adquirir um automowvel. Por saber que estava no inicio da
sua carreira de motorista, resolveu comprar um carro usado e pesquisou nos jornais até encontrar
um modelo adequado. Durante a visita de Maria Clara para verificar o estado de conservagdo do
carro, o proprietario, ao perceber que Maria Clara ndo era conhecedora de automoveis, informou
gue o prego gque constava mo jornal ndo era o gque ele estava pedindo, pois o carro havia sofrido
manutengao recentemente, além de melhorias gque faziam com gque o prego fosse aumentado em
setenta por cento. Com esse aumento, o valor do carro passou a ser maior do que um modelo novo,
zero guildmetro. Contudo, apos as explicacdes do proprietario, Maria Clara fechou o negocio.

Sobre a situacdo apresentada, assinale a opcdo correta.

a] Ocorrew algum tipo de vicio do negacio juridico no presente caso? Se sim, qual?

b} Sendo procurado por Maria Clara como advogado, como vocé poderia defender os interesses dela?

0BS: analise o art. 157, §2%2, CC.

4) Devido a dificuldades financeiras, Andrei teve de penhorar antigo reldgio deixado de heranca pelo
seu falecido pai. O bem foi repassado a terceiro, deixando Andrei com um grande sentimento de
culpa pelo ocorrido. Contudo, durante um almoco, Andrei vé o reldgio gue julga ser aguele que
pertenceu ao seu genitor na posse de Marcus, seu colega de trabalho. Informando ao colega detalhes
da historia familiar e que possui a relojoaria como hobby, devido ao aprendizado que teve com seu
pai, relojoeiro de profissdo, Andrei guestiona Marcus se este venderia o relogio que era do seu pai
pelo valor X, o que € aceito pelo vendedor, que silencia tratar-se de peca que jamais pertenceu a
familia de Andrei, fato gue vem a ser constatado pelo mesmo trés semanas apos a aquisigdo. O
adquirente sentiu-se lesado por ter pago preco gue considera desproporcional pelo bem, o qual ndo
iria adquirir em razdo da auséncia de identidade do objeto adquirido.

a} Qual é o tipo de vicio do negdcio juridico presente neste casa?
b} Quais s80 as possiveis solucdes para sanar a injustica dessa situacdo?

0BS: analise o art. 145 e 147, CC.
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Curso de Direito

5) Jodo vendeu para Atilio 28 hectares de terra, estipulade o prego por medida de extensdo, pelo
valor total de RS 1.540.000,00 (um milhdo, quinhentos e guarenta mil reais), o que corresponde a RS
55.000,00 (cingquenta e cinco mil reais) por hectare. Da escritura de compra e venda, porém, constou
gue o valor do imdvel era RS 1.450.000,00 {um milhdo, quatrocentos e cinguenta mil reais),
permanecendo integras as dimensdes da darea e o valor do hectare. Apds pago o preco, Atilio, embora
tenha desejado realizar o negacio, arrependeu-se em virtude de noticia de possivel desapropriacdo
e, a pretexto de sentir-se prejudicado, ajuizou acdo para anular o contrato, arguindo que houve erro
na escritura a respeito do preco.

Vocé & o juiz do causa e terd que decidir se o pretensdo de Atilio {comprodor) deve prosperar ou ndao.

Saiba gue o erro ou ignordncio estd previsto nas artigos 138 a 144, Leia estes dispositivos e, com bose
em 1 deles, profira suo sentenca pela procedéncio ou improcedéncio do pedido de Atilio.

6) Imagine que TiClIO, pessoa com sindrome de Down, apds amealhar recursos provenientes do seu
trabalho, pretenda comprar um apartamento de MELVIO. Em tal contexto, apds designado o curador
para lhe dar assisténcia no negécie juridico, TICIO préitica O ato negocial de aguisigio do imovel
pretendido. Mais tarde, TICIO se arrepende de ter gastado seu dinheiro e move agdo judicial para
anular o negdcio juridico [compra e venda). Seu advogado alega na peticdo inicial que TICIO é pessoa
portadora de deficiéncia mental e gue, por isso, o negdcio deve ser anulado, pois a validade do
negocio juridico depende da presenca de agentes capazes.

Wocé € procurade por MELYIO {réu no processo judicial) para fazer sua defesa.
a] Qual & o nomes da defesa do réu?

b) Com base na lei (Cadizo Civill, qual serd a sua alegacdo principal para defender o interesse do
seu cliente.

0B5: analise o art. 42 do CC.

7) Ana € mde de Gabriela, que tem apenas 4 anos e cujo genitor & Silvio. Ana e Silvio estdo separados.
Todo més, Silvio da 500 reais a Gabriela. Este foi um acordo amigavel feito apenas entre ele e Ana,
sem conhecimento do Poder Judiciario. Ana esta endividada e pede a Silvio que lhe dé RS 10.000,00
e diz que, se ele ndo der o dinheiro, vai aciona-lo na justiga para pedir um valor maior de pensao
alimenticia para a filha. Silvio da o dinheiro a Ana por causa da ameaga. Silvio se arrepende & move
acdo judicial contra Ana alegando que sofreu uma coacdo.

Yoré € o juiz da causa e tera gue decidir s& deve anular o negocio juridico ou ndo. Leia os artigos 151
a 155 do Cadigo Civil e encontre a solucdo para o problema.



APENDICE E

ESTUDO DE CASO EM NEGOCIO JURIDICO

Obs: caso real anterior a nova lei que alterou o art. 42 do CC, quando a enfermidade mental era
considerada uma causa absolutamente incapacitante.

O caso concreto refere-se a um sujeito absolutamente incapaz (Sr. Edson Luiz de Melo), por
zofrer de uma enfermidade mental & que “doou” seus salarios a Igreja Universal do Reino de Deus.

A acdo judicial contra a igreja foi movida pela mae/curadora de Edson Luiz de Melo, paois este
€ portador de enfermidade mental de carater permanente, isto €, absolutamente incapaz, que passou
a frequentar a Igreja Univerzal do Reino de Deus em 13396 |

Entretanto, as reunides de que Melo participava ndo envolviam soments oracdes, & sim
contribuicdo financeira. Diante disso, a m&e de Edson Luiz de Melo, a curadora Dulce da Conceicdo de
mello, mowveu acdo de restituicdo ofc indenizacdo por perdas & danos e danos morais.

O Tribunal de Justica de Minas considerou nulo os atos do incapaz e condenou a lgreja a
ressarci-lo devidamente. O TJ mineire condenou a lgreja Universal do BReino de Deus a devolver a Edson
Luiz de Melo, portador de enfermidade mental de cardter permanente, suas doacfes realizadas desde
19965, além de danos morais.

E importante salientar gue a doacdo é um negdcio juridico & que o ohjeto da doacdo £ &
transferéncia de bens ou vantagens de um patrimdnio para outro.

Assim, no caso de Edson Luiz de Melo, o objeto seria o SALARID doado para a lgreja Universal
do Reino de Deus. Por fim, a aceitagdo aperfeigoa a doagdo, que pode ser tacita, expressa, presumida
ou ficta.

Vale lembrar gque a doagdo € um contrato e todo contrato € um negocio juridico.
Vejamos a ementa (resumo) da decisdo do Tribunal de Justica mineiro no caso sob analise.

APELACAO CIVEL n? 1.0024.03.965628-5/001. Relator: Des. Fernando Botelho -
EMEMTA: INDENIZAC..ED_ CDNTRADICED MA SENTENMCA. NULIDADE. INOCORRENCIA.
DIZIMIO. EMISSED DE CHEQUES. AGEMTE INCAPAZ. MULIDADE DO ATO. VALOR
SUPERIOR AS POSSES DO EMITENTE. CULPA DA INSTITUI(;.EO RELIGIOSA.

| - Mdo ha contradigdo na sentenca guando o julgador, motivado e coerentemente,
interpreta os fatos e avalia as provas dos autos na busca da justa prestacdo
jurisdicional.

Il - O negocio juridico praticado por absolutamente incapaz € nulo, Mmesmo antes da
sentenca de interdicio, se comprovado gue, & época da emissdo de vontade, o
agente ndo tinha discernimento do ato.

Il - Declarada a nulidade do negdcio juridico, deve ser restabelecido o status quo
ante, ndo sendo possivel, como no caso dos autos, em que os cheques foram
colocados em circulacdo, o agente incapaz deve ser indenizado por todo o maontante
doado.
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IV - A instituicdo religiosa gue recebe como doacdo valor muito superior as posses do
doador, sem a devida cautela, responde civilmente pela conduta desidiosa.

Dez=e modo, a lgreja Universal do Reino de Deus foi condenada, no dia 21/08/2008, a devolver
doacdes realizadas por Edson Luiz de Melo, fiel, no ano de 19396,

Alem disso, Melo, gue era zelador na época, passou a doar & lgreja Universal seu integro
saldrio. o que o endividou por também ter se afastado de seu empregao.

Azszim, @ mde de Melo acusa a lgreja Universal do Reino de Deus por fazer promessas em troca
de doagdes financeiras e dizimo.

Diante dos fatos, Fernando Botelho, desembargador e relator do recurso, entendew, em 2015,
gue os negocios juridicos realizados por Melo foram nulos, pois o homem ndo tinha condigbes de
manifestar sua real vontade.
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LEGISLACAD APLICAVEL AO CASO

* CODIGO CIVIL DE 2002.

Art. 42 - 530 incapazes, relativamente a certos atos ou @ maneira de os exercer:

Il - aguelzs que, por causa transitdria ou permanente, ndo puderem sxprimir sua vontads;
Art. 104 - A validade do negocio juridico requer:

- agente capaz; Il - objeto licito, possivel, determinado ou determinwvel; 111 - forma prescrita ou
ndo defesa em lei.

art. 165 - E nulo o negdcio juridice guando:

- celebrado por pessoa absolutamente incapaz;

| - for ilicito, impossivel ou indeterminavel o seu objeto;
Il - o motivo determinante, comum a ambas as partes, for ilicito;
W - ndo revestir a forma prescrita em lei;

V - for preterida alpuma solenidade (formalidade) que a lei considere essencial para a sua
validade;

Art. 1.767 - Estdo sujeitos a curatela:

- agueles gue, por causa transitoria ou permanente, ndo pudsrem exprimir sua vontade;

e LEIN%13.146/2015 — LEI DE INCLUSAD DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Art. 62 - A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive para:

| - casar-se e constituir unido estdvel; |l - exercer dirgitos sexuais e reprodutivas; Il - exercer o
direito de decidir sobre o nimero de filhos & de ter acesso a informagdes adequadas sobre reproducio
e planejamento familiar; IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizacdo compulsaria; v -
exercer o direito a familia e & convivéncia familiar e comunitaria; e V1 - exercer o direito @ guarda, &
tutela, a curatela = a adocdo, como adotants ou adotando, em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas.

Art. 84 - A pessoa com deficiéncia tem assegurado o direito ao exercicio de sua capacidade legal
em igualdade de condicdes com as demais pessoas.

§ 12 Quando necessario, a pessoa com deficiéncia sera submetida a curatela, conforme a lei.

Art. 85 - A curatels afetara t3o somente os atos relacionados aos direitos de natureza patrimonial
£ e il

§ 12 A definicdo da curatela ndo alcanga o direito ao proprio corpo, & sexualidade, ao matrimdnio,
@ privacidade, a educacdo, a saude, ao trabalho € ao voto.
CONCLUSAQ:

Conclui-ze, portanto, que a pratica de ato negocial s2m a presenca do curador resulta na nulidade
absoluta do ato negocial.
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APENDICE F

APRENDIZAGEM POR MEIO DE PROELEMAS

PROFESSOR: Alceu Rangel
TEMA: Atos llicitos

PROBLEMA 1 - Tony, dirigindo seu carro prudentemente e de acorde com as regras de trénsito, se
depara com uma situacdo aterrorizante: um ladr3o, durante um assalto, empurra uma senhora para o
meio da rua em sua diregdo. Buscando salvar a vida da senhora, ele desvia o seu carro e atinge, em
cheio, uma loja, destruindo toda a vitrine do estabelecimento.

PERGUNTAS:
1) ©dono da loja ofa procura comoe advogado e quer saber o gue ele pode fazer nesta situagao,

2) O donodocarroo procura como advogado e quer saber se ele tem obrigacdo de reparar o dano
causado ao proprietario da loja.

3) O dono do carro também quer saber o que ele pode fazer para reparar o dano gue ele sofreu
BM Seu carro.

OBS: Leia o art. 188, 11, art. 925 e art. 330, todos do Cadigo Civil e tire sua conclusio.

PROBLEMA 02 - Juca de Tal, por impericia, bateu no carro de Felipe Miguel, taxista, que, em virtude
do acidente, ficara com o veiculo parado, sem faturamente, por dez dias. (O faturamento didrio é de
RS 400,00, em média). Felipe gastou 1.500,00 em despesas hospitalares e o conserto do carro ficou em
RS 2.000,00. Na qualidade de advogado de Felipe, apresente o rol de direitos de seu cliente,

PROBLEMA 03 — Neymar foi contratado pelo Vasco para jogar, pelo prazo de 05 anocs, pelo salario
mensal de R$ 150.000,00; Caso rompa o contrato antes do prazo, Neymar deve arcar com a multa
compensatdria de RS 25.000,00; o contrato possui cldusula penal moratdria de 10% para atraso de
pagamento ou descumprimento de cldusula especifica. Na metade do prazo contratado, Neymar
resolve desistir do contrato. O clube estd devendo 02 meses de saldric a Neymar. Na qualidade de
advogado do Clube, relate as penalidades a que o jogador estd sujeito.

PROBLEMA 04 — lilia Almeida de Souza realizou um contrato de compra e venda de um apartamento
com Marcio Barros; o contrato estabeleceu que o sinal do negdcio seria de RS 30.000,00, devendo o
restante (270.000,00) ser pago no dia 30/12/2019. Todavia, Jdlia, que estava adquirindo o imdvel com
o propdsito de casar com Alisson, rapaz bonito, inteligente e aluno de um renomado curso de Direito,
e no referido imovel fixar residéncia, desistiu do casamento e arrependeu-se do negdcio juridico,
Sabendo-se que o contrato possui clausula de arrependimento e que o vendedor, com a desisténcia de
Jdlia, teve um prejuizo de RS 40.000,00, dé o parecer juridico sobre o casa, mas antes leia o art. 420
do CC.




