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RESUMO

O presente trabalho trata do processo de formacdo de professores por intermédio do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvido no
Instituto do Noroeste Fluminense de Educacdo Superior (INFES), da Universidade
Federal Fluminense (UFF). O objetivo principal da pesquisa foi analisar a
implementacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, na Escola Municipal “Escola
Viva” Professora Edy Belloti, localizada em Santo Antonio de Padua/RJ, no periodo de
2014 e 2015. Para a producdo e a coleta de dados, foram aplicados dois questionarios
distintos a 57 alunos da educagdo bésica, atendidos pelo Subprojeto e 10 licenciandos,
bolsistas de iniciacdo a docéncia, membros da equipe do Subprojeto. Os questionarios
aplicados aos alunos da educacao basica foram analisados segundo o método de analise
de similaridade, por meio do uso do software CHIC (Classificacdo Hierarquica,
Implicativa e Coesitiva). Os questionarios aplicados aos licenciandos eram compostos
por questbes abertas e fechadas. As questbes fechadas do questionario tiveram
parcialmente como referéncia a Escala Likert. Com base nos resultados obtidos, é
possivel afirmar que por meio da implementacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais na “Escola Viva”, houve a aproximacdao entre a escola parceira ¢ a
universidade, com grande importancia no processo de formacdo inicial dos licenciandos
de Ciéncias Naturais, a partir de sua inser¢cdo em seu futuro ambiente de trabalho, a
escola. A oportunidade dada aos licenciandos de relacionar a teoria aprendida no meio
académico com a préatica no cotidiano escolar e a utilizacdo de diferentes metodologias
e recursos didaticos nas atividades desenvolvidas pelo Subprojeto refletiram no
aumento do rendimento, interesse e participacdo dos alunos nas aulas de Ciéncias e nas
avaligBes internas e externas. Os resultados corroboram a afirmacgéo de que o PIBID é
uma importante politica publica de formacéo de professores.

Palavras-chave: Educacdo. Politica Educacional. Formacéo de Professores. PIBID.



ABSTRACT

This paper deals with the process of teacher education through the Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo (PIBID), developed in the Instituto do Noroeste
Fluminense de Educacéo superior (INFES), from the Universidade Federal Fluminense
(UFF). The research main objective was to analyze the PIBID Natural Sciences
Subproject implementation, at Escola Municipal "Escola Viva "Professor Edy Belloti,
located in Santo Antdnio de Padua / RJ, from 2014 to 2015. For the production and data
collection, two distinct questionnaires were applied to 57 basic education students
attended by the Subproject and 10 graduates, scholarship holders of initiation to
teaching, members of the Subproject team. The questionnaires applied to students in
basic education were analyzed according to the method of analysis of similarity,
through the use of the software CHIC (Hierarchical Classification, Implicative and
Coesitive). The questionnaires applied to the graduates were constituted of open and
closed questions. The closed questions used the Linkert Scale partially as a reference.
Based on the results obtained, it’s possible to state that through the implementation of
the PIBID Science Subproject in "Escola Viva", there was an approximation between
the partner school and the university, with great importance in the process of initial
training of the Natural Sciences’ graduates, from their insertion in their future work
environment, the school. The opportunity given to the graduates to relate the theory
learned with the practice in daily school life and the use of different methodologies and
didactic resources in the activities developed by the Subproject reflected in the increase
in student achievement, interest and participation in science classes and in internal and
external evaluations. The results corroborate the assertion that PIBID is an important
public education policy for teachers.

Keywords: Education. Educational Politics. Teacher Training. PIBID.
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MEMORIAL

O inicio da minha trajetoria se deu em fevereiro de 2002, quando ingressei no
Curso Normal, no Instituto de Educagao de Miracema, cidade localizada no Noroeste do
Estado do Rio de Janeiro. Durante os quatro anos em que cursei essa modalidade de
ensino, aprendi muita teoria sobre educacao, formagao de professores e metodologias de
ensino, e realizei estagios de observagdo, em turmas de Educagdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O magistério, que era visto por mim com certa
resisténcia no inicio de 2002, se tornou uma paixao, fato este que me fez decidir pela
profissao.

Buscando unir o meu interesse pela Biologia ¢ o meu encantamento pelo
magistério ingressei, em 2006, no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas,
da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), na modalidade
a distancia, através do consércio CEDERJ (Centro de Educagdo a Distincia do Estado
do Rio de Janeiro), no Polo Itaperuna, também no Noroeste do Estado do Rio de
Janeiro. Na universidade, me confrontei com um curso que exigia muita dedicagdo,
organizacdo e autodisciplina. Na parte académica, foi oferecido grande embasamento
teorico; aprendi muito, principalmente em relagdo a Biologia, mas, infelizmente, o
referencial pratico foi relativamente incipiente. Senti falta de mais atividades praticas
que me ajudariam a aprender melhor e que, futuramente, seriam utilizadas como
ferramentas de ensino juntos aos alunos da educagdo bésica, com quem eu, futuramente,
trabalharia.

No inicio de 2008, fiz concurso para o Ensino Fundamental I da Prefeitura de
Miracema e, em fevereiro de 2010, fui convocada para assumir a minha primeira
matricula, em uma turma de alfabetizagdo. Foi um grande desafio, talvez o maior de
todos em minha carreira. Havia estudado sobre grandes pensadores da Educacgdo, mas
na pratica, me deparei com uma realidade totalmente diferente de tudo que havia
estudado. Fiz cursos de formacao continuada para aprender efetivamente a alfabetizar,
utilizei varias metodologias, busquei orientagdo junto a professores alfabetizadores mais
experientes, até conseguir alcangar o meu objetivo.

Em julho de 2010, conclui o curso de licenciatura e senti a necessidade de
prolongar os meus estudos, me matriculando no curso de P6s-Graduagdo em Andlises
Clinicas, da Faculdade Redentor. Para mim, este curso tinha o objetivo de aprimorar

meus conhecimentos laboratoriais para trabalhar nas escolas, uma vez que, como ja
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mencionado, minha formagdo pratica académica foi incipiente, de forma a nao suprir
minhas necessidades. Infelizmente, a especializagdo também ndo as supriu, ja que foi
dada énfase a aspectos teoricos e pouquissima atividade pratica.

Em paralelo a especializagao na Faculdade Redentor, fui aprovada no Concurso
do Magistério da Prefeitura de Santo Antonio de Padua. Fui convocada a assumir o
cargo em margo de 2011, ministrando aulas em turmas do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal “Escola Viva” (Hoje, Escola Municipal “Escola
Viva” Professora Edy Belloti, nome dado em homenagem a mae de um vereador da
cidade. Ainda que a comunidade tenha apresentado resisténcia e se manifestado
contrariamente a alteracdo, através de abaixo-assinado, os vereadores aprovaram a
alteracdo do nome da escola, a maior da cidade) .

Ao tentar suprir o que considerava um descompasso em minha formagao
superior, busquei realizar cursos de formagdo continuada, a fim de adquirir mais
conhecimentos e, assim, melhorar a minha pratica profissional, tais como: Curso de
Extensdo para Professores da Educagdo Basica de Astronomia (Universidade Federal
Fluminense); Curso de Extensdo para Professores com Uso de Materiais de Baixo Custo
para a Confec¢do de Experimentos de Fisica (Universidade Federal Fluminense); Curso
de Alfabetizacdo (Universidade Federal de Pernambuco); Curso de Jovens e Adultos
(CEDERYJ), além de palestras, minicursos, oficinas, na area de Educagdo, bem como no
ensino de Ciéncias.

Em mar¢o de 2014, participei do Processo Seletivo para Supervisores do
Subprojeto Ciéncias Naturais, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), da Universidade Federal Fluminense (UFF), Campus de Santo
Antonio de Padua. A participagdo neste programa foi fundamental, pois, por meio das
atividades desenvolvidas pelo projeto, pude refletir sobre a minha pratica profissional,
aprendendo a confeccionar materiais que serviriam como recursos didaticos para uma
aprendizagem significativa pelos alunos, além de permitir a minha atualizagdo
profissional.

Em janeiro de 2015, fui convocada, através de concurso, para atuar como
docente I em Biologia, na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. Solicitei
exoneracao do cargo que ocupava, uma vez que estava desviada de funcao, atuando
como professora de Ciéncias, desde a conclusdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas; devido a falta de professores especialistas para trabalhar do sexto ao nono

ano do Ensino Fundamental II.
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Permaneci até janeiro de 2016 na Escola Municipal “Escola Viva” Professora
Edy Belloti, doravante “Escola Viva”. Ao me desligar da escola, também me
desvinculei do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, pois decidi reduzir minha carga
horaria de trabalho para me dedicar aos estudos. Em abril de 2016, ingressei no
Programa de Pos-Graduagao em Ensino (Mestrado Académico), da Universidade

Federal Fluminense, onde desenvolvi este trabalho.



20

INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Ciéncias Naturais em Santo Antonio de
Padua, cidade localizada no Noroeste do Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa usou
como recorte de tempo os anos de 2014 e 2015, tendo como campo de observacdo a
“Escola Viva”, escola parceira do subprojeto, sendo esta a maior unidade escolar da
rede municipal, considerada modelo, possuindo o IDEB de 5,9 no segundo segmento do
Ensino Fundamental. O subprojeto foi implantado na escola, em margo de 2014, tendo
como objetivo a criagdo de um campo de atuagdo de licenciandos, englobando a pratica
educacional e vivéncia do cotidiano escolar, bem como o desenvolvimento de
estratégias metodologicas inovadoras na area de Ciéncias Naturais (SOUZA e
MIRANDA, 2014). O subprojeto atendeu inicialmente a 402 alunos de 15 turmas de 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo ampliado no ano seguinte.

A educagdo no Brasil passa por uma crise. Nesse cenario, o professor tem
sofrido grande desvalorizagdo moral, social, politica ¢ econdomica. Sua formacao
académica pode ser considerada ineficiente, por dar énfase a teoria e pouca relevancia
aos aspectos praticos, resultando em uma pratica pedagogica mecanica, em um modelo
tradicional que ndo supre as necessidades dos alunos que, por vezes, se mostram
desinteressados, desmotivados e até mesmos agressivos. O PIBID busca mudar esse
panorama, em um modelo de projeto voltado para uma formagdo profissional
diferenciada, através de um trabalho reflexivo sobre o papel do professor dentro e fora
da sala de aula, onde a discussao/reflexdo acerca de sua pratica pedagdgica ¢ constante,
buscando uma formag¢do da identidade profissional mais consolidada.

Buscando permitir um acesso diversificado ao modelo tradicional estabelecido
em especial nas aulas de Ciéncias, a equipe do PIBID Ciéncias Naturais buscou
trabalhar, em parceria com os professores regentes das turmas, os conteudos curriculares
de maneira diversificada e ludica. O licenciando tem a oportunidade de se identificar ou
ndo como futuro professor, percebendo quais eram os tipos de desafios que seriam
enfrentados ao longo de sua carreira e quais frutos que poderiam ser colhidos no
desenvolver de sua profissdo, que vai muito além da mediagdo no processo de

constru¢do do conhecimento. E necessario ressaltar que este pode ser um dos primeiros
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passos para uma formacdo profissional eficiente, em direcdo a uma educagdo de
qualidade.

Por meio desta perspectiva a pesquisa tem por objetivo analisar a implementacao
do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, no municipio de Santo Anténio de Padua no
periodo de 2014 e 2015. Para tal, foram construidos questionarios semiestruturados
com questdes fechadas e abertas que foram aplicados a alunos da educacdo basica da
escola parceira e a licenciandos participantes do Subprojeto, e os dados analisados de
forma a tragar um perfil de respostas dos entrevistados, a fim de verificar os impactos

do subprojeto na escola parceira.

Histéria da Educacio Brasileira e do Ensino de Ciéncias

Para compreender a complexidade do sistema educacional brasileiro e suas
peculiaridades, a formagao docente e a crise educacional que se instaura nos dias atuais,
¢ necessario partirmos do principio da construcdo da educagdo em nosso pais desde a
colonizacdo. Noévoa (1995, p. 14) afirma que: “o processo histérico de
profissionalizacdo do professorado (passado) pode servir de base a compreensao dos

problemas atuais da profissao docente (presente) .

A historia da educagdo no Brasil tem inicio no século XVI, com os jesuitas, que
foram os nossos primeiros educadores e responsaveis pelos fundamentos do sistema de
ensino deste periodo. Os jesuitas desempenharam esse papel por aproximadamente dois
séculos, durante este ciclo a educa¢do fundamentou-se pela catequizagdao dos indios e
era, segundo Azevedo (1963, p. 93), “quase na sua integridade, o patriménio de uma
cultura homogénea, a mesma lingua, a mesma religido, a mesma concep¢ao de vida e os
mesmos ideais de homem culto”. A educagdo jesuita era voltada para os filhos da classe
dominante e para os indios. Os escravos, os pobres e as mulheres eram excluidos.

Os jesuitas que vinham para o Brasil tinham sua formacao baseada na pregacao,
liturgia e praxis sacramental (HANSEN, 2000, p. 23). Estes educadores recebiam uma
formagao educacional europeia, com apoio de antigos cldssicos da época, baseando-se
nos mesmos para educar os nativos brasileiros. Com a grande énfase dada a retorica,
acreditava-se que era possivel fazer os indios se tornarem ‘“mais homens”,
desenvolvendo sua memoria e inteligéncia.

O ensino regido por essa ordem religiosa caracterizava-se pelo seu papel

extremamente conservador, com énfase na memorizacdo e abstracdo dos conteudos
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abordados, tendo como base os dogmas da Igreja Catolica (SHIGUNOV NETO e
MACIEL, 2008). Os professores que ndo faziam parte da ordem religiosa eram
escolhidos pelos jesuitas com grande rigor, para que estes reproduzissem os
ensinamentos religiosos e para isso era dada especial atengao ao ensino de Filosofia e
Teologia.

O confronto de interesses entre o Estado e Igreja, representada pela Companhia
de Jesus, resultou no fim da era jesuitica na educagdo portuguesa. Preocupado com essa
dominagdo social exercida pela Igreja Catolica por meio dos jesuitas, o Marqués de
Pombal resolveu estabelecer um Estado laico e os expulsd-los ndo s6 de Portugal, como
de suas coldnias, entre elas o Brasil (MACIEL e SHIGUNOV NETO, 2006). Com a
saida dos jesuitas, o governo precisava estabelecer novas linhas educacionais que
regeriam este instrumento formador, vendo que a cultura das ciéncias dependia da
Constituicdo do Estado. Ao Marqués de Pombal coube a fungdo de promover tais
mudangas, através das Reformas dos Estudos Menores (BARBOSA e FILHO, 2013).

Portugal sofria certo atraso em relacdo as outras nagdes europeias, sendo de
suma importancia adotar as novas medidas propostas pela lei, estruturada através da
consulta feita por Pombal a diversos letrados do Reino. Para Cruz, (2008) apud Barbosa
e Filho (2013), foram levadas em consideragdo as informagdes contrarias aos jesuitas e
que os homens que foram consultados alimentavam verdadeiro descrédito pelo método

inaciano.

As aulas, quando confiadas aos Jesuitas, segundo tais discursos, decairam do
auge visto anteriormente. A razdo, segundo o texto, foi 0 Método Jesuitico,
considerado escuro, fastidioso e prolixo, demorando o aluno entre oito, nove
anos ou mais para aprender a Lingua Latina e, mesmo assim, achavam-se
“tdo illaqueados nas miudezas da Grammatica, como destituidos das
verdadeiras nogBes das Linguas Latina, e Grega, para nellas fallarem; e
escreverem sem hum tdo extraordinario desperdicio de tempo”
(PORTUGAL, 1830, p. 673), em comparagdo aos que estudavam em outras
nacdes da Europa, cujo Método Jesuitico j& havia sido condenado e
substituido (BARBOSA e FILHO, 2013, p. 2).

O Meétodo Jesuitico valorizava o verniculo em voga no Iluminismo,
fundamentado em excessos de regras; o ensino do Latim dificultava a aprendizagem,
tornando-a mais demorada. Buscando reverter este processo, percebeu-se a necessidade
de modificar este método de ensino, tornando-o mais rapido. Para Barboza (2010, p.
314), apud Barbosa e Filho (2013, p. 3), a tomada pelo Estado do ensino portugués
possibilitou uma transformacdo pedagdgica e renovagdo cultural, na qual o Latim
passou a ser visto como “uma lingua secundaria, enquanto a lingua portuguesa fosse

reconhecida e valorizada como lingua nacional”.
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Até entdo, a educagdo estava sob o comando da Igreja Catodlica e os professores
eram ligados, em geral, a alguma ordem religiosa. Com a chegada do século XVIIIL, o
governo percebeu que através da educacdo poderia controlar o povo e para fazé-lo,
destituiu os jesuitas. A partir dai, houve a necessidade de oficializar pela primeira vez a
profissdo de professor e prepard-los para atuagdo neste novo modelo de ensino,

submetido ao Estado.

O importante dessas reformas para a Profissdo Docente foi que nelas que se
forjou uma nova classe trabalhista e delas também saiu a primeira legislacdo
portuguesa-brasileira para a educacdo de que se tem noticia. Entender a
génese da Profissdo Docente € localizar a formacdo de uma categoria
profissional levando em consideragdo a sua importancia, 0s motivos para
surgimento, a for¢a da nomenclatura e a importancia na consolidagdo de um
plano para além de pedag6gico, mas com fortes vieses sociais, politicos e
econbmicos (BARBOSA e FILHO, 2013, p. 12).

A Reforma Pombalina trouxe varias mudancas para o sistema educacional. Os
métodos aplicados eram mais simples e faceis, tornando o processo de ensino e
aprendizagem melhor e mais répido, por parte dos sujeitos da educacdo menor. As
mudangas buscaram ascensdo intelectual e um novo modelo de padrido cultural, que
seriam alcancadas através da educacdo e da agdo profissional docente, permitindo a
consolida¢dao do Estado ¢ “consecutivamente, de um ideario de civilidade ostentado ¢
institucionalizado por esse estado através da agdo da instituicdo social: escola”
(BARBOSA ¢ FILHO, 2013, p. 13).

Como resultado da Reforma Pombalina, inclusive sobre a Universidade de
Coimbra, foram incluidas matérias cientificas no curriculo académico, e brasileiros que
estudavam em Portugal se tornaram alguns dos principais cientistas em mineralogia,
quimica e geologia (MARQUES, 2009). Até o inicio do século XIX os estudantes
brasileiros que desejassem cursar uma universidade eram obrigados a se deslocarem até
a Europa, mais especificamente na Universidade de Coimbra, em Portugal. O
quantitativo de alunos matriculados era bem significativo, ao constar que foram feitas
759 matriculas de brasileiros no periodo de 1701 a 1750, aumentando para 994
estudantes entre 1751-1800. A partir de entdo, foram criados cursos superiores no Brasil
e aumentou o intercambio entre o Brasil e outros paises, tendo como consequéncia um
menor nimero de brasileiros estudando em Portugal (MARQUES, 2009).

Porém, a implantacdo dessa reforma no Brasil se mostrou problematica. Apds a
expulsdo dos jesuitas, em 1759, o governo pombalino comegou a instalar as aulas

régias, primeiramente em Portugal e 15 anos mais tarde no Brasil, durante o periodo de
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sua implantacao a educagdo publica brasileira ficou marcada pela omissao e descaso do
governo (BOTO, 2010).

Desde o inicio da Reforma, houve uma distingdo da nobreza: a escola pombalina
ndo era para todos; observava-se a discriminacao social e seu carater excludente, sendo
um reflexo do pensamento da época. Aos nobres eram oferecidos os estudos “maiores”
que permitiam o acesso as universidades e para a grande maioria da populagdo, apenas
os estudos “menores” que se limitavam ao ensino basico da leitura, escrita e calculo. A
escola pombalina funcionava para atender os interesses do Estado e da classe dominante

(SOLIDADE e HOGEMANN, 2015).

“Estudos Menores eram formados pelas Aulas de ler, escrever e contar,
também chamadas de primeiras letras como, alids, ficaram mais conhecidas,
e também pelas Aulas de humanidades, que abrangiam inicialmente as
cadeiras de gramatica latina, lingua grega, lingua hebraica, retorica e poética,
mas foram acrescidas ao longo dos anos com outras cadeiras, como por
exemplo, filosofia moral e racional, introduzida a partir de 17727
(CARDOSO, 2004, p. 182).

De acordo com as primicias estabelecidas pelo Alvara Régio, em 1759, a Coroa
tinha o objetivo de padronizar a educacdo do Brasil, fiscalizando a escolha e a atuagdo
dos professores e o material didatico empregado. Sendo assim, através deste sistema de
ensino ndo haveria conflito com os interesses do Reino e para garantir essa condi¢do, foi
criado o cargo de “diretor-geral”, que tinha seu trabalho baseado em quatro pilares:
coordenagao dos estudos, elaboragao de um relatorio anual sobre a situagdo das aulas
régias, a inspe¢do dos professores e a administra¢do das aulas.

O Alvaréd Régio, em suas primicias, era ambiguo em relacdo aos professores. A
eles eram dadas regalias de nobres, mas em contraponto, os mesmos teriam que
acomodar a escola em sua casa, arcando com todas as despesas, entre elas a aquisi¢ao
do material didatico. Eram avaliados por sua conduta pessoal, pelos progenitores dos
alunos, pelo lider religioso e pelo delegado. Nesse periodo, houve uma distingdo entre
mestres, que ensinavam as primeiras letras e professores, os que ensinavam nas demais
cadeiras. Nesta €poca, este termo era sindnimo de escola e cada aula régia era
ministrada em uma cadeira diferente ou até mesmo na casa do docente que ministrava a
aula régia. Embora houvesse essa divisdo docente, ndo havia planos de carreira para a
profissdo, nem ascensdo profissional. Nesta época, iniciou-se um confronto entre os
professores-régios, em especial os professores privados legalizados e os clandestinos.
Essa disputa foi importante para enriquecer a formagdo académica especializada, pois

até entdo conforme ressalta Cardoso (2004, p. 188), ndo era exigido dos candidatos a
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professor “qualquer diploma ou comprovante de habilitacdo para o cargo pretendido”. A
respeito da profissdo docente tanto da Companhia de Jesus como da Reforma
Pombalina, Novoa (1995) ressalta que

“O processo de estatizacdo do ensino consiste, sobretudo, na substitui¢ao de
um corpo de professores religiosos (sob o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha
havido mudangas significativas nas motivacdes, nas normas e nos valores
originais da profissdo docente: o modelo do professor continua muito
préximo do padre” (NOVOA, 1995, p. 15).

Com a vinda da Familia Real e da Corte Portuguesa para o Brasil, em 1808,
algumas providéncias educacionais foram adotadas a fim de atender os interesses dos
nobres que aqui chegavam. Surgiram instituicdes culturais e cientificas, de ensino
técnico e dos primeiros cursos superiores. Nos demais graus ndo houve essa
preocupacao, sendo esta oferecida, preferencialmente, pela inciativa privada, ficando a
cargo da familia a responsabilidade pelo ensino da leitura e escrita (ROMANELLI,
2002).

As nossas ciéncias muito se beneficiaram de mentes como a de José
Bonifacio e, antes, com a transferéncia da corte lusa para as terras cariocas
em 1808 levou & formagdo de importantes instituicdes cientificas em nosso
carente pais, tais como: a Academia Naval do Rio de Janeiro e a Escola
Cirdrgica de Salvador (1808), a Academia Militar do Rio de Janeiro (1810), a
Academia Médico Cirurgica do Rio de Janeiro (1813), o Jardim Botéanico
(1818), e o Museu Imperial (1818). Também, mesmo ndo sendo instituicbes
da ciéncia, temos a Imprensa Régia (1808) e o Banco do Brasil (1808), que
depois teve sua histéria interrompida e retomada. Depois da proclamacdo da
Independéncia brasileira ainda teremos o Observatério Imperial Astronémico
(1827), a Sociedade de Medicina (1829), o IHGB (1838), que sdo alguns dos
marcos das ciéncias no primeiro Império (MARQUES, 2009)

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, ocorreram algumas transformacodes
em diversos setores, entre eles o da educagdo. Na Constituicdo de 1823, pela primeira
vez, foram pleiteados uma educacdo popular e universal e o debate sobre a criacdo da
Universidade do Brasil. Estas ideias foram refor¢adas na Constituicdo de 1824, na qual
se garantia a “instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos”, sendo confirmada pela
Lei de 15 de outubro de 1827 que determinava a criagdo de escolas de primeiras letras
em todas as cidades, vilas e vilarejos, envolvendo as trés instdncias do Poder Publico
(PERES, 2005). Se essa lei tivesse efetivamente sido implantada seria a “Lei Aurea” da
educacdo basica (VIEIRA e GOMIDE, 2008). Cabe ressaltar que ndo houve sucesso na
fundagdo de universidades, enfatizada pela lei.

As primeiras inciativas praticas para preparacao profissional de professores em
escolas de ensino ocorreram a partir de 1820, com grande influéncia das ideias

iluministas. Era dado ao professor a incumbéncia de dar a “luz” do conhecimento ao
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aluno, buscando em seu idedrio difundir a popularizacdo educacional, objetivando o

crescimento do pais. Boto (1996) analisa que a partir do século XIX ha

“[...] uma intensificacdo do pensamento pedagdgico e da preocupagdo com a
atitude educativa. Para alguns filésofos e pensadores do movimento francés,
0 homem seria integralmente tributario do processo educativo a que se
submetera. A educacdo adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora e
profética, na medida em que, por intermédio dela, poderiam ocorrer as
necessarias reformas sociais perante o signo do homem pedagogicamente
reformado” (BOTO, 1996, p. 21).

Este periodo foi marcado por grande valorizagdo do curso normal, que em seu
curriculo enfatizava aos futuros mestres o conhecimento e a pratica do método
lancasteriano® de formagdo religiosa e moral (NEVES, 2003; VILLELA, 1990). N3o era
dado aprofundamento em relacdo ao conteudo. Pode-se observar isso pela pouca
diferenga entre este e o curriculo oferecido ao ensino primario, que se diferenciavam

basicamente pela metodologia. Como afirma Tanuri (1970),

“Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas
normais aqui instaladas. A organizacdo didatica do curso era extremamente
simples, apresentando, via de regra, um ou dois professores para todas as
disciplinas e um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o final
do Império. O curriculo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o nivel e
0 contetdo dos estudos primérios, acrescido de rudimentar formacéo
pedagogica, estd limitada a uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
Ensino) e de carater essencialmente prescritivo. A infraestrutura disponivel,
tanto no que se refere ao prédio, como a instalacdo e equipamento, é objeto
de constantes criticas nos documentos da época. A frequéncia foi
reduzidissima, muito embora a legislacdo das diversas provincias
proporcionasse provimento nas cadeiras do ensino priméario aos egressos das
escolas normais independentemente de concurso. Nessas condicles, tais
escolas foram frequentemente fechadas por falta de alunos ou por
descontinuidade administrativa e submetidas a constantes medidas de criacdo
e extingdo, sO conseguindo subsistir a partir dos anos finais do Império”
(TANURI, 1970, p. 79).

Neste periodo, o curso normal era fornecido exclusivamente aos homens e,
posteriormente, foi oferecido as mulheres, mas a formacdo dada a ambos era
diferenciada e excludente: o curriculo era reduzido e diferenciado para as mulheres.
Somente no final do século XIX, houve a unificacdo do curriculo entre os sexos, mas
até os dias de hoje as disciplinas de exatas ndo sdo dadas com profundidade no curso

normal (CASTRO, 2016).

1 O método de ensino lancasteriano foi criado por Joseph Lancaster, no final do século XVIII, sendo
amplamente utilizado na Europa. No inicio do século XIX foi implantado no Brasil, com o objetivo de
realizar um ensino rapido e econémico de um nimero expressivo de alunos, tendo como ideia principal o
ensino entre os alunos, onde os mais avancados, chamados monitores, ensinavam 0s que sabiam menos.
Através deste principio o método atingia por vez um quantitativo de até mil alunos (ARAGAO e
FREITAS, 2012)
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Anos mais tarde, devido ao fracasso das leis educacionais, foi criado o Ato
Institucional de 1834 (CASTANHA, 2006). Nele, houve a descentralizagdo da educacao
basica, o que permitiu que o governo central se afastasse da responsabilidade de
assegurar educagdao elementar para todos, fato este que comprometeu ainda mais a
politica imperial da educagao, tendo como resultado final distanciamento ainda maior
entre as elites e as classes populares.

Apds a Proclamacdo da Republica em 1889, com a proposta de Benjamin
Constant, pdde-se observar a influéncia de principios da orientagdo positivista € um
desejo por uma renovagao pedagogica, pois até entao, nas institui¢des de ensino publico
ndo eram trabalhados conteudos que abordavam as peculiaridades de nosso pais e de
suas regioes, as instru¢des eram baseadas na cultura europeia, havia reduzido nimero de
docentes e baixa qualificacdo dos mesmos. Nesse periodo houve esforcos solitarios, tais
como a Reforma Caetano de Campos, que objetivava formar professores capacitados e
os “pareceres” de Rui Barbosa, que propunham reformas educacionais pouco ajustadas
a realidade brasileira, pois se inspiravam em paises europeus ¢ nos Estados Unidos
(DELANEZE, 2007).

Embora houvesse diversas propostas de reformas educacionais que buscavam
modificar a realidade do Brasil, mesmo com base em outras realidades muito distantes
da nossa, ndo houve grandes mudancas. No ambito da formagao de professores, houve
poucas transformagdes que ndo alteraram os principios e o perfil das disciplinas do
curso, nao trazendo, com o regime republicano, significativas transformagdes no ensino
publico, nem novas correntes de pensamentos educacionais € houve pouca difusdo do
ensino.

Até a Primeira Guerra Mundial, a inércia econdmica brasileira possibilitou o
suporte necessario de um sistema dualista, que servia predominantemente a elite e
grande parcela da classe média, sendo que as classes populares ndo tinham acesso a
escola (TEIXEIRA, 1977). Apds a Primeira Guerra Mundial, mais precisamente na
década de 1920, ha um grande clamor por transformagdes na sociedade como um todo.
Neste periodo se inicia o processo de popularizagdo da escola primaria, quando o indice
de analfabetismo chegou a 80% (ARANHA, 1989). A partir de entdo houve a ampliagao
do ensino primario, definido pelo encolhimento do tempo de estudo e a diversidade de
turnos, o que Teixeira (1968) caracteriza como uma politica de educacdo popular

reduzida.
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Nos anos de 1930, através da Reforma Francisco Campos, a disciplina escolar
Ciéncias Fisicas e Naturais, se tornou oficial no ensino secundario, tendo como
principio, o ensino integrado, como ponto de partida ao estudo de ciéncias pelos
estudantes. Esta ideia era baseada em um posicionamento positivista, de que diferentes
ciéncias (destaque para a Biologia, a Fisica e a Quimica) possuiam apenas um Unico
método cientifico, fortalecendo esta unido para fins de ensino (MARANDINO,
SELLES ¢ FERREIRA, 2009).

Surge nesta época um grande movimento para implantar a Escola Nova no
Brasil, elaborada por grandes educadores, entre eles Anisio Teixeira, Almeida Junior e
Lourengo Filho, que lideraram o movimento e criaram o Manifesto dos Pioneiros de
1932, documento que redefinia o papel do Estado na educagdo e tinha como principais
objetivos a luta pela expansdo da escola publica, laica e gratuita, reivindicando maior
autonomia para a func¢do educativa e a descentralizagdo do ensino (SAVIANI, 2004),
que seriam os unicos meios de combate as desigualdades sociais no Brasil. Nesta
mesma ¢época foram criadas as primeiras universidades brasileiras, entre elas a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, tendo como
um dos primeiros cursos, o de formagao de professores. Em 1935, foi criada, por Anisio
Spinola Teixeira (1900-1971), a Universidade do Distrito Federal (RJ), voltada para a
formagdo de professores. Mas, com o passar dos anos, essa proposta foi sendo diluida,
até ser completamente inutilizada em 1939, com o Decreto-Lei n° 1.190, que tratava da
formagdo de professores para o Ensino Bésico, cujo principal enfoque era o preparo de
docentes na atuacdo pedagodgica profissional. Outra universidade criada para formagao
dos docentes da educacao Basica foi a UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro
(VIEIRA, 2008).

Para Candau (1987, p. 11),

“Esses projetos expressam diferentes correntes de pensamento politico, que
estdo na origem de politicas educacionais distintas e até mesmo opostas: a
autoritaria, prevalecendo na esfera do governo central; e a liberal,
predominante na esfera de alguns governos estaduais, especialmente S&o
Paulo e o Distrito Federal”.

No decorrer do governo de Getulio Vargas, foi fundada a Universidade do Brasil,
que contaria com a Faculdade Nacional de Educacao, que possuia o curso de Pedagogia,
o qual tornava o individuo, ao final de trés anos, bacharel. Essa formagdo dispunha
também do curso de Didatica, com extensdo de um ano e que ao ser cursado, conferia o

titulo de licenciado, possibilitando assim o exercicio do magistério, segundo o Decreto-



29

Lei N° 1.190 de 04/04/1939. A partir deste Decreto, as licenciaturas surgiram no
esquema 3+1 (GATTI, 2010).

No final da Segunda Guerra Mundial e inicio de Guerra Fria, em meados do
século XX, houve um movimento mundial de transformac¢dao do ensino de Ciéncias
Naturais que originaram as pesquisas em Educacao em Ciéncias no Brasil. Devido a
grande disputa tecnoldgica passou-se a reconhecer a importancia da Ciéncia e
Tecnologia para o desenvolvimento econdmico e cultural, cujo sucesso depende
primordialmente do envolvimento dos jovens em seguir a carreira cientifica
(KRASILCHIK, 2000). Entretanto, os estudos realizados sobre o ensino de Ciéncias
pautaram-se na necessidade de incluir ao curriculo inovagdes cientificas ocorridas
durante a Segunda Guerra Mundial e transformac¢des do ensino tradicional expositivo
por referéncias de ensino dindmico, almejando estimular o interesse dos estudantes
(KRASILCHIK, 1987). Outro grande simbolo de desenvolvimento do ensino de
Ciéncias no Brasil neste periodo foi a criagdo do Instituto Brasileiro de Educacdo e
Cultura (IBECC), ligado a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e a Fundagdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias (FUNBEC). Esses orgaos foram importantes na produ¢do de projetos nacionais
como: os kits experimentais de Ci€ncias para o 1° grau e os laboratorios portateis de
Ciéncias para o 1° grau e de Biologia para o 2° grau (NARDI, 2016).

Em 1951, foi criada a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), idealizada por Anisio Teixeira, com o objetivo de expandir e
alavancar a qualidade da pos-graduacdo e da pesquisa no Brasil. A exceléncia desta
institui¢ao teve seu trabalho reconhecido ndo s6 no Brasil como no exterior. “Em 2007,
reformulada a lei que a instituiu, a CAPES recebeu a atribui¢do de induzir e fomentar a
formacdo inicial e continuada de profissionais da educacdo basica e estimular a
valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino” (Gatti et al.,
2014, p. 4).

Nos anos de 1960, houve um especial destaque ao ensino das disciplinas
escolares em Ciéncias em varias partes do mundo. No Brasil, a disciplina escolar
Ciéncias, contou com a producdo de um material voltado para esta area, intitulado “O
Projeto Iniciacdo a Ciéncia”, produzido pelo Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncia e
Cultura (IBECC). O material tinha como diferencial, a insercdo de atividades praticas
no proprio corpo do texto, forcando a realizagdo de experiéncias propostas. O Projeto de

Iniciagdo a Ciéncia possuia em sua introdugdo, atividades que proporcionavam aos
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estudantes vivenciar algumas etapas do método cientifico. Posteriormente, o material foi
transformado em livro didatico, devido as dificuldades enfrentadas pelos professores na
organizac¢do dos contetidos de ensino e devido a empecilhos na comercializagdo de seus
fasciculos. Esta remodelacdo o tornou mais simples. (MARANDINO, SELLES e
FERREIRA, 2009).

Enquanto nos anos 1930 o carater utilitario parece ganhar importancia na
definicdo de conteldos e de métodos de ensino que tivessem alguma
utilidade social e moral, a partir dos anos de 1960 as finalidades académicas
ganham for¢a em nossas decisfes curriculares por meio da defesa de um
ensino fortemente experimental que objetivava, entre outros aspectos, a
vivéncia do método cientifico (MARANDINO, SELLES e FERREIRA,
2009, p. 75).

Este periodo foi marcado por diversas mudangas politicas e sociais, que tiveram
como resultado a elaboragdo da Primeira Lei Nacional de Educagao (Lei 4024/61), que
determinava as regras educacionais de nosso pais. Seu capitulo IV tratava a formacao de
professores. E dava destaque aos seguintes aspectos: (i) os objetivos do ensino normal;
(i) o processo de constru¢do do futuro docente nos graus ginasial e colegial; (iii) a
emissdo de certificados de conclusdo de acordo com o nivel de ensino; (iv) a produgdo
de cursos de especializagdo e aperfeicoamento e (v) a formagdo de docentes para
atuarem em nivel médio. A partir desta lei, a disciplina de Ciéncias passou a ser
obrigatdria também no ensino secundario. No curso colegial, ocorreu o aumento da
carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia (RANZONI, 2014), refor¢ando-se a ideia
que estas disciplinas teriam o objetivo de desenvolver o pensamento critico através do
exercicio do “método cientifico”.

Em meados de 1960, adotou-se nas aulas de Ciéncias o método cientifico, que
ndo levava em consideragdo a sequéncia dos conteudos, sendo estes soltos,
fragmentados e descontextualizados da realidade dos alunos que, por sua vez, tinham
que, através de atividades pré-determinadas, mecanicas e obsoletas comprovar que
alcancavam o que na é€poca era considerada ‘“autonomia intelectual” (MARSULO,

2005).

“No periodo da década de 1950-70, prevaleceu a ideia da existéncia de uma
sequéncia fixa e basica de comportamentos, que caracterizaria 0 Método
Cientifico na identificacdo de problemas, elaboracdo de hipoOteses e
verificacdo experimental dessas hipdteses, o que permitiria chegar a uma
conclusdo e levantar novas questdes” (KRASILCHIK, 2000, p. 88).

Com o golpe militar de 1964, houve mudancas na legislacdo do ensino,
ajustando a educacdo brasileira ao novo regime. Para isso foi criada a Lei 5692/71 que

remodelava os ensinos primario € médio para primeiro e segundo grau, desaparecendo
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assim as Escolas Normais. Em seu lugar foi estabelecida uma especifica habilitacdo de
2° grau que permitia o exercicio do magistério de 1° grau, onde a mesma era dividida
em duas categorias basicas: a primeira, com duracdo de trés anos e que possibilitava ao
professor ministrar aulas para alunos até a 4 série e a segunda, com duracdo de quatro
anos, ¢ habilitava o professor a ministrar aulas até a 6 * série do 1°grau. Em relacao ao
conteudo minimo, havia uma base nacional comum obrigatéria ao 1° e 2° graus, que
garantia uma formagao geral e basica e uma parte diversificada. Durante esse periodo, a
formagdo de professores foi limitada a uma habilitagdo simples entre tantas outras,
caracterizando uma situacdo bastante preocupante, resultando em sérios problemas
educacionais que culminaram, em 1982, com a criacdo pelo governo do projeto Centros
de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs), que tinha como principal
objetivo “revitalizagdo da Escola Normal” (CAVALCANTE, 1994). Esse projeto,
embora tenha alcancado bons resultados, foi interrompido, pois abrangia um numero
limitado de individuos e ndo houve aproveitamento dos professores formados pelos

centros nas redes escolares publicas.

A década de 70 ¢, também, um periodo fundador do debate actual sobre a
formacédo de professores. O essencial das referéncias tedricas, curriculares e
metodoldgicas, que inspiraram a construcdo recente dos programas de
formacéo de professores, datam deste periodo. A varios titulos, pode mesmo
argumentar-se que a reflexdo em torno da formacédo de professores cristalizou
nesta altura, tendo havido em seguida uma renovacdo muito limitada de
abordagens e de problematicas (Ndvoa, 1997, p. 22)

Com a Lei 5.692/71, a disciplina de Ciéncias passou a ser obrigatdria nas oito
séries do 1° grau. Nessa €época, as aulas eram classificadas de acordo com a quantidade
de contetidos ministrados e o principal recurso de estudo e avaliagdo era em forma de
questionarios que os alunos respondiam segundo os conceitos pré-determinados pelo
professor ou por livros didaticos, além disso, tinham liberdade de manifestar suas
opinides. Mesmo os curriculos enfatizando a aquisicdo de conhecimentos atualizados e
a pratica do método cientifico, o ensino de Ciéncias continuou a ser descritivo,
fragmentado e teorico (KRASILCHIK, 2008).

Durante este periodo, o projeto nacional da ditadura militar ressaltava a
preparag¢do dos alunos para o mercado de trabalho e o ensino de ciéncias era utilizado
como importante instrumento para se alcancar este objetivo. Os anos 1970 foram
extremamente contraditorios. Se por um lado, a Lei de Diretrizes de Bases da Educagao
Nacional, promulgada em 1971, valorizava o ensino de ciéncias, por outro lado a pratica

das disciplinas cientificas era prejudicada pelo curriculo estabelecido nas escolas, pois
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as matérias eram direcionadas a preparar os alunos para se tornarem trabalhadores
qualificados (KRASILCHIK, 2008). A grande preocupac¢do do ensino de ciéncias nessa
época passou a ser o de “dar condi¢des para o aluno identificar problemas a partir de
observagdes sobre um fato, levantar hipdteses, testa-las, refutd-las e abandona-las
quando fosse o caso, trabalhando de forma a tirar conclusdes sozinho” (BRASIL, 1997,
p. 20).

A partir da década de 80, iniciou-se um grande movimento pela reorganizacao
dos cursos de Pedagogia e Licenciatura que aderiu ao principio da “docéncia como a
base da identidade profissional de todos os profissionais da educagao” (SILVA, 2003).
Tendo como base este principio, grande parte das instituicdes de ensino passaram a
conferir aos cursos de Pedagogia a formacdo de professores para a educacao infantil e
para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os anos 1980, foram marcados por um numero substancial de pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias Naturais que apontaram que o método da redescoberta, sem uma
postura com o carater mais investigativo, ndo garantia a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos. Este periodo foi marcado pela crescente industrializagao,
mas este desenvolvimento economico nao foi refletido no ambito social e ambiental.
Devido a essas questdes, os problemas relacionados ao meio ambiente ¢ a saude
comecaram a ser introduzidos nos curriculos de Ciéncias Naturais. Nessa época surgiu a
tendéncia Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), até hoje vigente. Essa linha de
pensamento compreende que a humanidade assume uma posi¢do diante dos valores
¢éticos do aprendizado cientifico e que a ciéncia deve estar relacionada com a tecnologia
e com os fatores sociais e ambientais. O Parecer 81/85 do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) enfatiza que o Ensino de Iniciagdo as Ciéncias, necessita de um perfil
de docente, que alterna entre a especializagdo disciplinar e a generalidade
(MAGALHAES JUNIOR e OLIVEIRA, 2005), de forma que esse professor deveria ter
uma formagdo global. Através da Constituicdo Federal de 1988, houve uma série de
reformas no sistema educacional, que trouxe varios atos oficiais executados sob a
fundamentagdo da indispensabilidade de alcancar a “igualdade”, traduzida pela
universalizacdo do acesso a todos a escola, e a “qualidade do ensino” (VIANA e
UNBEHAUM, 2004).

Na década de 1990, teve origem a teoria dos projetos, que almejava relacionar
diferentes disciplinas, promovendo o que ficou conhecido como interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (1994), a teoria era bem elaborada, com solidos fundamentos tedricos,
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objetivos claros, delineamento regular de coleta de dados, socializagdo e debates dos
resultados obtidos, que impulsionava o trabalho da equipe pedagdgica da escola e
examinava os problemas ambientais relacionando-os socialmente. Mas com o
despreparo académico dos professores para colocar em pratica essa metodologia, a
teoria dos projetos ndo obteve sucesso. Seria preciso o trabalho em conjunto entre
outras disciplinas e professores, e assim, mais um método foi iniciado e ndo teve
continuidade (FAZENDA, 1994).

Em meados da década, ja era percebido um aumento significativo de alunos que
tinham acesso ao Ensino Fundamental, chegando a 95,8%, mas destes, apenas 59%
concluiam o 1° grau. Havia uma defasagem de idade-série de 2 a 4 anos na escolaridade,
indicando os altos indices de reprovacdo que marcaram este periodo, em percentuais
significa que 46,7% dos alunos estavam atrasados em relagdo a seus estudos (SPOZATI,
2000, p. 23).

Em 1995, foi criado o Conselho Nacional de Educagao (CNE) através da Lei n°
9.131, como um orgdo que representa a sociedade. De acordo com Liidke (1998), o
CNE teria a fun¢ao consultiva, ¢, também, deliberativa, auxiliando o MEC, a analisar as
suas propostas educacionais, aproximando-se da realidade brasileira (BONAMINO e
MARTINEZ, 2002).

A elaborag¢do da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDB
9394/96) trouxe a esperanca que o problema da formagdo docente em nosso pais fosse
solucionado, mas as expectativas em relagdo a mesma nao foram atendidas. Adotou-se
como opg¢ao aos cursos de Pedagogia e Licenciatura os Institutos Superiores de
Educagdao e as Escolas Normais Superiores. A LDB apontou para uma politica
educacional voltada a efetuar um nivelamento por baixo: os Institutos Superiores de
Educacdo elevam-se como instituigdes de nivel superior de segunda categoria,
promovendo uma formagdo mais répida, mais barata, por meio de cursos de curta
duragdo (SAVIANI, 2008).

A LDB veio atualizar os dispositivos que a Constituigdo de 1988 promulgava. A
atual lei trouxe diversas mudangas na educagdo, sendo a mais completa legislacdo em
favor da mesma ja elaborada. Contudo, ela possui falhas, suscetiveis as diversas
interpretagdes, que impossibilitam que sejam garantidos importantes avangos € a
qualidade do ensino. As dificuldades encontradas na educagdo publica brasileira sdo

consequéncias da inexisténcia de uma designagao eficiente sobre as alteragdes propostas
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pela LDB, a exemplo de problemas como a baixa remuneracdo € a capacitagdo
inadequada de docentes.

A LDB, em seu artigo 61, estipula dois principios para a formag¢ao docente: a
associacao entre teorias e praticas, incluindo a formacao continuada dos professores; € o
aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras
atividades. As regulamentacdes posteriores e decorrentes dessa lei revelaram a intencao
de construir um modelo de formagdo docente, que se desvincula de uma formacgao
universitaria, € se constitui numa preparacdo técnico-profissionalizante (SCHEIBE,
2003). Este fato pode ser observado nao sé pelo proposito de concentrar nos Institutos
Superiores de Educacdo e nos Cursos Normais Superiores o lugar de formacdo de
professores da educagdo basica, tirando a responsabilidade das universidades e cursos
de Pedagogia desta funcdo, mas pelo grande aumento de cursos de formacao inicial de
curta duragdo, sem avaliagdao de qualidade e, em sua maioria, na modalidade Educagao a
Distancia (EAD), objetivando ampliar o nimero de pessoas cursando licenciatura. Para
Santos (2015), estes programas de formagdo implantados simplificam o trabalho

pedagdgico e alteram o perfil dos profissionais do magistério.

Observa-se um crescente envolvimento de Instituicbes de Ensino Superior
com cursos de educacdo a distdncia. As solicitagdes de autorizacdo ao
Ministério de Educacdo foram, em sua grande maioria, 80%, para cursos de
graduacdo de formacgdo de professores, principalmente de Pedagogia e
Normal Superior. Os atuais professores do ensino fundamental séo o publico
alvo principal destes cursos, na medida em que sejam afetados pelo artigo 87,
8§ 4° da LDB, o qual estabelece que, até o final da Década da Educacéo, ou
seja, 2006, somente serdo admitidos “professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo". Estima-se que essa
exigéncia legal tenha motivado uma demanda pontual da ordem de 700 mil

novas vagas (MORAN, 2002, p. 251).

De acordo com Canam e Corsetti (2014, p. 27), o regresso do conteudo do
Decreto n° 3.276/99, “que tornava obrigatdria a formacdo do professor nos cursos
Normal Superior para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais da escolarizagdo,
por meio de uma retificacdo, que relativizou essa exigéncia” foi uma grande conquista
dos educadores, principalmente porque, no que tange a formagao para o magistério, com
toda a sua complexidade, reduziu os efeitos nocivos desta espécie normativa.

Em 1996, foi apresentado para o CNE os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), sendo a primeira iniciativa do Governo para estabelecer estratégias curriculares
no Brasil, inicialmente direcionada para o primeiro e segundo ciclos do ensino
fundamental. Elaborado pelo MEC, contou com a participacdo de professores e

académicos de diversas instituicdes brasileiras. A criacdo dos PCNs demonstrou a
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parceria criada entre MEC e CNE em relag¢do ao curriculo e a defini¢ao de espagos e
competéncias destas duas instituigdes publicas responsaveis pela educagdo nacional
(BONAMINO e MARTINEZ, 2002).

Em 1998, os PCNs foram expandidos para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, composto por dez volumes, organizados da seguinte maneira: o primeiro ¢
introdutério, oito sdo referentes as diversas Areas de Conhecimento do terceiro e do
quarto ciclos do Ensino Fundamental e o ultimo volume ¢ destino aos Temas
Transversais. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram criadas em 1998, com
0 objetivo de determinar o regimento educacional brasileiro e firmar os conteudos
considerados minimos para a formagdo basica comum. Os PCNs, apesar de serem
instrumentos normativos com caracteristicas mais especificas, passaram a também
orientar as DCNs, que tem defini¢cdes gerais em relagdo a educagdo. Sendo apresentado

pela Camara de Educacao Basica, através de Resolugdo n° 2, de abril de 1998, como

O conjunto de definicbes doutrinrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educagdo Basica, (...) que orientardo as escolas brasileiras
dos sistemas de ensino, na organizacdo, na articulagdo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de suas propostas pedagdgicas. (p. 1)

A partir dos anos 90 houve um aumento significativo no numero de Institui¢cdes
de Ensino Superior (IES), além de terem sido promovidos varios projetos/programas
que viabilizavam a entrada e permanéncia dos alunos das mais diversas classes
econOmicas na universidade. Dentre esses, destacam-se o Programa Universidade Para
Todos (PROUNI), Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e a
transformagdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica em Institutos Federais de
Educagao de Ciéncia e Tecnologia (IFETs). Além desses programas, o governo federal
implementou o Sistema Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério, o que
permitiu a expansdo de vagas em cursos de Licenciatura presenciais e na modalidade a
distancia.

Em janeiro de 2001, por meio da Lei n° 10.172, foi aprovado o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), criado inicialmente através da pressdo social produzida pelo
“Forum Nacional em Defesa da Escola Publica”, de acordo com os desejos e anseios da
populacdo, que reivindicava uma escola publica, gratuita, democratica e de qualidade,
para atender uma proposta de pais voltado para o seu povo. Mas em seu texto final foi
fundamentado na politica educacional imposta pelo Banco Mundial ao Ministério da

Educagao e Cultura (MEC). O projeto por fim assumiu um carater elitista:
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.. No que interessa aos “de cima” (no caso, a politica do governo) temos
uma lei com comandos precisos, num estilo criterioso, detalhista e, regra
geral, autoaplicavel. No que interessa aos “de baixo” e que eventualmente
ndo tenha sido possivel ou conveniente suprimir, recorre-se a redacao
“genérica”, no mais das vezes, sujeita a uma regulamentagdo sempre
postergada” (VALENTE E ROMANO, 2002, p. 99).

O PNE aprovado pelo Congresso, assim como a LDB 9394/96 e a legislacdo
educacional sdo sustentados em uma linha conservadora de governo, onde a “politica
educacional deve ser concebida e praticada hostilizando-se o pensamento, as
reivindicagdes, os anseios da comunidade escolar” (VALENTE e ROMANO, 2002, p.
106).

Tem-se observado, nos tltimos anos, a cria¢cdo de uma educagdo voltada para o
mercado de trabalho, que passou a ser considerada um meio pela qual o sistema de
dominio social se constitui, se mantém e se perpetua (SOUSA, 2013). A educagdo ¢
considerada o unico instrumento de formacgdo de individuos pensantes ¢ autonomos,
quando feita de forma adequada prepara os individuos para serem seres criticos,
questionadores, participativos e transformadores na sociedade em que vivem.

Cada vez mais se tem questionado sobre a formagdo e capacitacdo dos
professores para exercicio da profissdo. Tem-se observado que os professores saem das
Universidades com grande bagagem académica, mas quando se deparam com uma
realidade escolar, sofrem com o confronto da teoria apreendida e a pratica vivenciada.
Os professores sem saber como conduzir essa situagdo, pautam suas aulas em
memorizacdo do contetdo, na passividade dos alunos diante dos temas expostos € na
centralizagdo do conhecimento em sua figura. Contudo, para que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de forma satisfatoria, ¢ fundamental a existéncia dos suportes
necessarios para o melhor aprofundamento das aulas (CASAS e AZEVEDO, 2011). E
recorrente na literatura a recomendacdo para a realizacdo de trabalhos diversificados,
com a utilizagdo de novas ferramentas e metodologias. Entretanto, conforme destacam
Francisco Junior e Lauthartte (2012), trabalhar de maneira diversificada exige que o
professor reflita e reconstrua sua pratica pedagdgica, o que nem sempre ¢ algo trivial.

Questdes como a excessiva jornada de trabalho, a baixa remuneragdo e as
condig¢des precarias para o desenvolvimento das atividades docentes, tornam mais dificil
uma mudan¢a nesse quadro, uma vez que a grande desvalorizacdao politica, social e
econdmica sofrida pelo professor reflete em sua forma de trabalhar. Sobretudo, em um
momento em que a educacdo brasileira enfrenta o desafio de melhorar a qualidade no

processo ensino-aprendizagem (SOUZA, SANTOS e MIRANDA, 2014).
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Criacéo das Universidades no Brasil

Em 1920, através do Decreto n® 14.343, foi criada a primeira universidade do
Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro. “Segundo alguns estudiosos, a razdo principal
da criacdo da Universidade do Rio de Janeiro teria sido a necessidade diplomatica de
conceder o titulo de doutor "honoris causa" ao rei da Bélgica em visita ao pais”
(SOUZA, 2012, p. 51). Através da unido da Escola Politécnica com a Escola de
Medicina e a Faculdade de Direito, houve a estruturagdo desta universidade, embora
estas instituigdes funcionassem de forma isolada, sem integracdo entre suas areas. A
Universidade do Rio de Janeiro, era voltada mais ao ensino do que a pesquisa, tendo
carater elitista (OLIVEN, 2002).

Um aspecto que vale ser ressaltado em relacdo a criacdo da Universidade do Rio
de Janeiro, foi o destaque dado a sua criacdo, ganhando notoriedade através da
Associagdo Brasileira de Educacao (ABE) e da Associacdo Brasileira de Ciéncias
(ABC). Os principais pontos enfatizados por essas entidades foram o conceito e fungdes
desempenhadas pelas universidades brasileiras, sua autonomia ¢ o modelo de ensino
superior a ser seguido em ambito nacional (FAVERO, 2006).

Em 1931, no governo de Getulio Vargas, através do Ministro da Educacdo e
Saude, Francisco Campos, foi aprovado o Estatuto das Universidades Brasileiras,
popularmente conhecido como “Reforma Francisco Campos”, onde era determinado
que:

A universidade poderia ser oficial, ou seja, publica (federal, estadual ou
municipal) ou livre, isto é, particular; deveria, também, incluir trés dos
seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacdo, Ciéncias e
Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio de uma reitoria, por
vinculos administrativos, mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica
(OLIVEN, 2002, p. 3)

Segundo Favero (2006), alguns pontos sobre o Estatuto das Universidades
Brasileiras, devem ser destacados, entre eles a integra¢do das escolas ou faculdades que
funcionavam como “ilhas”, a nova estrutura universitaria, dependentes da administra¢ao
superior. Outro ponto a ser ressaltado relaciona-se a catedra, unidade operativa de
ensino e pesquisa docente, entregue a um professor, sendo seu regime considerado o
ponto central das institui¢cdes de ensino superior.

Durante este periodo, foi dada grande énfase a criacdo de uma Faculdade de
Educagdo nas universidades, com o objetivo de formar professores especialistas, que

trabalhariam no ensino secundério; grande preocupagao do entdo Ministro da Satde e
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Educagado, Francisco Campos. Esta prioridade dada a educagdo basica pelo governo
causou desconforto entre educadores da Associa¢do Brasileira de Educacdo (ABE), que
almejavam que fossem implantados nas universidades atividades voltadas a pesquisa
(OLIVEN, 2002).

Através do Decreto n® 6.283/34, o Estado de Sdo Paulo criou a sua primeira
universidade em 1934, a Universidade de Sao Paulo (USP), a partir do movimento
liderado por Fernando Azevedo, que buscava através de sua implantagdo reconquistar a
hegemonia politica paulista, perdida devido a crise do café. Esta empreitada foi
considerada por Oliven (2002), “um divisor de 4guas na historia do sistema brasileiro de
educagao superior”.

Para concretizar esse plano politico, foram reunidas faculdades tradicionais e
independentes, dando origem & nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, que contou com professores pesquisadores —estrangeiros,
principalmente da Europa. A USP tornou-se o maior centro de pesquisa do
Brasil, concretizando o ideal de seus fundadores (OLIVEN, 2002, p. 5)

A criacdo da USP surgiu com as seguintes finalidades, determinadas pelo Artigo

2° do Decreto n® 6.283/34:

a) promover, pela pesquisa, 0 progresso da ciéncia;
b) transmitir, pelo ensino, conhecimentos que enriquegam ou desenvolvam o
espirito ou sejam Uteis a vida;

c) formar especialistas em todos os ramos da cultura, bem como técnicos e
profissionais em todas as profissdes de base cientifica ou artistica;
d) realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e artes por
meio de cursos sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo radio, filmes
cientificos e congéneres.

Em 1935, Anisio Teixeira criou a Universidade do Distrito Federal (UDF), que
tinha como um dos principais objetivos “a renovagdo ¢ ampliacdo da cultura e aos
estudos desinteressados”. As atividades voltadas a pesquisa foram estimuladas, mesmo
com baixos recursos financeiros, com o objetivo de desenvolvimento social. A UDF
surgiu com um principio diferente das outras universidades do Brasil, inclusive da USP,
caracterizando-se por tentar colocar em pratica ‘“as concepcdes e propostas da
intelectualidade que, ligada a ABE e a ABC, empunhara, na década anterior, a bandeira
de criagdo da universidade como lugar da atividade cientifica livre e da produgdo

cultural desinteressada” (ALMEIDA, 1989, p. 195 apud FAVERO, 2006, p. 25).

Nessa época, as ideias educacionais que chegavam ao Brasil, rotuladas de
"Escola Nova", formaram uma geragdo de educadores ou "profissionais da
educacdo", responsaveis por reformas do ensino em varios Estados na década
de 30. Lourengdo Filho, no Ceara, Anisio Teixeira na Bahia; Francisco
Campos e Mario Casa Santa, em Minas Gerais; Fernando de Azevedo, no
Distrito Federal. Esses educadores lutaram para que a Republica dessa maior
prioridade as questdes da Educacdo, criticaram as universidades criadas,
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como a do Rio de Janeiro, e fizeram propostas de organizacdo do ensino
superior no Brasil para a criacdo de "verdadeiras universidades" (SOUZA,
2012, p. 52)

Foi considerada uma grande vitdria alcangada pelos educadores liberais deste
periodo, mas que nao teve apoio do governo, sendo extinta em 1939 através do Decreto
n° 1.063, de 20 de janeiro (FAVERO, 2006). Seus cursos foram transferidos para a
Universidade do Brasil (UB), anteriormente denominada Universidade do Rio de
Janeiro. Devido ao clima autoritario estabelecido pelo Estado Novo, o Ministro da
Educagao e Saude, Gustavo Capanema, elaborou novo projeto universitario, de carater
conservador e centralizado, onde a Universidade do Brasil, seria um modelo tGnico de
ensino superior em todo pais (OLIVEN, 2002; FAVERO, 2006).

Em 1939, através do Decreto n°® 1.190, foi criado o primeiro curso de Pedagogia
na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, com o objetivo de criar
bacharéis e licenciados. A partir desse momento, iniciou-se um modelo de licenciatura
conhecido como “3+1”, onde eram dedicados trés anos as disciplinas da Pedagogia, os
conhecidos “Fundamentos da Educacdo” e um ano do curso de Didatica, para a

formagdo do licenciado (TANURI, 2000).

A organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
fez parte de um contexto social, econdmico e politico que envolveu, desde
meados da década de 1930, a formacao dos professores em nivel universitario
ou superior. Os anos de 1930 foram marcados por um intenso debate politico
relacionado as questdes educacionais, destacando-se as discussdes sobre a
formacéao docente. Entre as questdes que se discutiam com relacéo a reforma
educacional, havia um consenso de que a educagdo possuia um papel
fundamental na construcdo de um Estado Nacional moderno (VIEIRA, 2008,

p. 3).
Durante toda a década de 1930, houve iniciativas de formacao de professores em
nivel superior, entre eles, quatro projetos de qualificacdo de professores ganharam
notoriedade e se consolidaram.

O primeiro foi o Instituto Catolico de Estudos Superiores, no Rio de Janeiro,
em 1932; o segundo o Instituto de Educacdo da Universidade de S&o Paulo,
criado por Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1934; o terceiro a Escola
de Educacdo da Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, em
1935, criada por Anisio Teixeira. O quarto projeto, consolidado na
Universidade do Brasil, resultou do encerramento tanto da experiéncia de
formacéo de professores de Azevedo quanto da de Teixeira em 1938, fruto do
golpe de Estado que instituiu no Brasil o Estado Novo, em 1937. Encerrada a
UDF, o estado autoritario instalou a Universidade do Brasil e nesta a
Faculdade Nacional de Filosofia. Nesse empreendimento também estiveram
presentes os interesses da Igreja Catdlica (VIEIRA, 2008, p. 4).

A Universidade do Distrito Federal, dirigida por Anisio Teixeira, sofreu rejeigao
dos setores conservadores, entre eles a Igreja Catolica, por seu carater liberal. Esta

institui¢ao apontava como principal responsavel pela crise brasileira, a dissociacao entre
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Igreja e Estado. Para reverter este quadro e promover a “recristianiza¢ao” das elites do
pais, em 1946, através do Decreto n°® 8.681, surgiu a primeira universidade catdlica do
Brasil, a Pontificia Universidade Catolica (PUC), no Rio de Janeiro, tendo em seu
curriculo, a frequéncia ao curso de cultura religiosa (OLIVEN, 2002).

A partir de 1940, as Faculdades de Filosofia passaram a ser frequentadas por
mulheres, que almejavam trabalhar como professoras no ensino secundario. Este fato foi
consequéncia da expansdo do ensino e a entrada da mulher no mercado de trabalho.
Estas Faculdades se espalharam pelo pais, sendo limitadas exclusivamente ao ensino, €

com infraestrutura defasada, onde cada curso formava um tipo especifico de professor.

Durante a Nova Republica, foram criadas 22 universidades federais,
constituindo-se o sistema de universidades publicas federais. Cada unidade
da federacdo passou a contar em suas respectivas capitais, com uma
universidade publica federal. Durante esse mesmo periodo, foram, também,
criadas 9 universidades religiosas, 8 catolicas e 1 preshiteriana.
Concomitantemente a esse processo de integracdo, ocorreu uma expressiva
expansdo das matriculas acentuando-se, com isso, a mobilizagdo dos
universitarios, que tiveram, na criagdo da UNE (Unido Nacional dos
Estudantes), em 1938, um elemento importante para a sua organizagéo
(OLIVEN, 2002, p. 5).

No final da década de 1940 e inicio de 1950, houve algumas tentativas frustradas
de buscar a autonomia integral das universidades. Na década de 1950, a rede federal de
ensino superior se expande, principalmente com a "federalizacdo" de institui¢cdes
estaduais e privadas (SAVIANI, 2004). Com o desenvolvimento industrial e econdmico
do Brasil neste periodo, houve uma conscientizacdo de varias esferas da sociedade do
cenario calamitoso instaurado nas universidades brasileiras onde, a partir da metade da
década de 50, comegou-se a elaborar e discutir as propostas do projeto de Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, confrontando a escola publica com a privada.

“Limitados inicialmente ao meio académico, os debates e reivindicagdes
deixam de ser obra exclusiva de professores e estudantes para incorporarem

vozes novas em uma andlise critica e sistematica da universidade no pais”
(FAVERO, 2006, p. 29).

Em 18 de dezembro de 1960, através da Lei n° 3.848, foi criada a Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, nome dado inicialmente a Universidade Federal
Fluminense (UFF). Esta instituicdo surgiu com o objetivo de alavancar o
desenvolvimento economico do Estado do Rio de Janeiro, que sofria com a crise na
agricultura, através da formacgdo de engenheiros, médicos, dentistas, advogados, dentre
outros. Buscou levantar a autoestima da populacdo que estava baixa devido a

transferéncia do Distrito Federal para Brasilia.
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Em 1961, foi publicada a Lei n° 4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira. Essa Lei, que veio reafirmar na pratica, o modelo tradicional de
instituicdes de ensino superior existentes no Brasil, manteve a preocupagdo com o
ensino em relagdo a pesquisa. Em termos organizacionais, nao houve grandes
interferéncias, dando plenos poderes ao Conselho Federal de Ensino e refor¢ou a
centralizagdo do sistema de educagdo superior (OLIVEN, 2002).

No mesmo ano foi criada a Universidade de Brasilia (UNB), através Lei n°
3.998, de 15 de dezembro. Sua proposta contrapunha as outras instituicdes de ensino
superior, por seu carater inovador, voltado para a pesquisa. Foi a primeira universidade
do pais que ndo foi criada a partir da jun¢do de faculdades preexistentes, tendo uma
estrutura flexivel e integrada, se opondo a universidade segmentada, com cursos
profissionalizantes, seguindo o modelo norte americano onde as catedras foram
substituidas por departamentos (OLIVEN, 2002). A implantagdo da UNB e a Reforma
Universitaria do Brasil foram marcadas pela grande participagdo do movimento
estudantil (UNE), que almejava acabar com o carater elitista e ultrapassado das
universidades, debatendo questdes relevantes sobre esses aspectos, entre eles:
autonomia universitaria; participagdo de professores e alunos na administragdo,
seguindo o critério de proporcionalidade; dedicacdo exclusiva do professor
universitario; ampliagdo das vagas em escolas publicas e curriculo flexivel (FAVERO,
1994 apud FAVERO, 2006).

Com o golpe militar de 1964, as universidades sofreram intervengdo direta do
governo que buscava reprimir acgdes ‘‘subversivas”, tanto de alunos como de
professores. Com isso, varios professores foram afastados, especialmente da
Universidade de Brasilia. Em 1966, foi promulgado o Decreto-Lei n°® 53, que definiu as

regras de estruturagdo para as universidades federais.

Vetava a duplicagdo de meios para fins idénticos ou equivalentes;
determinava a unidade entre ensino e pesquisa; obrigava a concentragdo do
ensino e da pesquisa basicos, de modo a formarem um sistema comum para
toda a universidade. Obrigava, também, a criagdo de uma unidade voltada
para a formacgéo de professores para o ensino secundario e de especialistas
em questdes pedagdgicas - a Faculdade (ou centro ou departamento) de
Educacdo (CUNHA, 2000, p. 179).

Em 1968, foi aprovada a Lei da Reforma Universitaria (Lei n® 5540/68), “que
criava os departamentos, o sistema de créditos, o vestibular classificatorio, os cursos de
curta duragdo, o ciclo basico dentre outras inovagdes” (OLIVEN, 2002, p. 7). Esta Lei

também estabeleceu a indissociagdo entre o ensino, pesquisa e extensdo, o regime
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integral de ensino, a dedicacdo exclusiva dos professores e a valorizagdo do profissional
da educacdo por titulo e produgdo cientifica. A Reforma Universitaria, embora tenha
sido elaborada para os Institutos Federais de Ensino Superior, acabou atingindo as
universidades particulares que sofreram reformulagdes para atender ao que foi
estipulado, pois dependiam do governo.

A partir de 1968, houve a expansdo do ensino superior privado, especialmente
em regides afastadas, como no interior dos Estados mais desenvolvidos e na periferia
das grandes cidades. Através deste processo de expansdo, em 1980, as instituicdes
privadas assumiram a lideranca em quantitativo de alunos no ensino superior, tendo um
perfil predominantemente de ensino, ndo de pesquisa (OLIVEN, 2002).

Em 1968, havia um grande movimento ndo sé nas universidades, mas também
nas ruas, com participacdo ativa do movimento estudantil, que pressionava o Governo
para que fossem criadas medidas para resolver os problemas educacionais mais
profundos. Tendo como principal resposta a estas exigéncias, a criagdo do Decreto n°
62.937/68, do Grupo de Trabalho (GT), com objetivo de estudar solugdes e implantar
medidas para superar os problemas enfrentados nesta modalidade de ensino, além de

buscar

“(...) a reforma da Universidade brasileira, visando a sua eficiéncia,
modernizagdo, flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos
de alto nivel para o desenvolvimento do pais” (RELATORIO DO GRUPO
DE TRABALHO, 1968, p. 15 apud FAVERO, 2006, p. 33).

O Relatorio ressalta que as universidades brasileiras estdo fundamentadas a base
das faculdades tradicionais, ndo seguindo o mesmo compasso das transformagdes que
estavam acontecendo no pais durante este periodo, enfatizando que a expansdo
universitaria ocorreu de forma quantitativa, mas sua qualidade ndo seguiu 0 mesmo
compasso. E acrescenta: “podemos dizer que o sistema, como um todo, ndo esta
aparelhado para cultivar a investigagdo cientifica e tecnologica” (RELATORIO DO
GRUPO DE TRABALHO, 1968, p. 20 apud FAVERO, 2006, p- 33), ndo suprindo as
necessidades do mercado de trabalho. Devido a este contexto, o Relatorio propds
algumas medidas “o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo bésico, o
sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira do magistério e a
pos-graduacgio” (FAVERO, 2006, p. 34).

A reforma do ensino empreendida em 1968 nos marcos das Leis 5.540 e
5.539 (Estatuto do Magistério Superior Federal), bem como dos documentos
legais que as antecederam, propiciaram condi¢des institucionais para a
efetiva criacdo da instituicdo universitaria no Brasil, onde, até entdo, existiam
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somente faculdades isoladas ou ligadas por lagos mais simboélicos do que
propriamente académicos (CUNHA, 2000, p. 178).

Apos a Lei ser aprovada pelo Congresso, as atribui¢des relativas a autonomia
das Universidades foram vetadas pelo presidente da Republica. Por ser um periodo de
regime militar, estas prerrogativas ndo se encaixavam com os interesses do Governo,
que através do Decreto-Lei n°464/69, ajustou a implantacdo da reforma aos designios do
regime. Na pratica, houve uma expansdo desordenada do ensino superior autorizada
pelo Conselho Federal de Educagao, de escolas isoladas privadas, contrariando o texto
aprovado, alterando o que foi estabelecido pela Lei n°® 5.540, que normatizava a
organizagdo universitaria, exceto aos estabelecimentos isolados; na realidade, estes se
transformaram na regra de amplia¢ao do ensino superior (SAVIANI, 2004).

Segundo Niskier (2011), houve durante este periodo uma preocupagdo com o
crescimento excessivo e descontrolado do ensino superior. O Decreto n. ° 63.341/1968
continha orientagdes acerca da expansao do ensino superior, dentre as quais deveria ser
evitada a criagdo de cursos e institui¢des para carreiras que ja suficientemente atendidas.

O Decreto-Lei n® 464-69 reafirmava, em seu Art. 2°:

Ser4 negada autorizacdo para funcionamento de universidade instituida
diretamente ou estabelecimento isolado de ensino superior quando, satisfeitos
embora os minimos requisitos prefixados a sua criagdo ndo corresponda as
exigéncias do mercado de trabalho, em confronto com as necessidades do
desenvolvimento nacional ou regional.

Durante os anos de 1970, foi elaborado expressivo numero de normas e
regulamentos, que junto com as decisdoes do Conselho Federal de Educacao,
possibilitaram o crescimento do sistema nacional de educagdo superior. Isto foi possivel
através da implantagdo de faculdades isoladas, que demonstraram o insucesso da
perspectiva de um modelo Unico de organizagdo universitaria. Neste periodo foram
criadas também instituicdes ndo universitarias, que eram predominantemente privadas,
para atender a elevada procura pelo ensino superior. As universidades publicas e

privadas, ndo tinham estrutura suficiente para atender a essa demanda, pois

“o seu crescimento era limitado pelos altos custos provocados pelo principio
da indissociabilidade e sociabilidade ensino-pesquisa e pela dificuldade de
manter em niveis adequados o investimento requerido pelo sistema piblico”
(ROQUETE DE MACEDO et al., 2005, p. 130).

A partir da década de 1980, tem origem a distingdo entre universidades de
pesquisa e universidades de ensino, sendo consolidada em 1986, pelo GERES (Grupo
Executivo para a Reformulacdo do Ensino Superior), e sancionada através do Decreto n°
2.306, de 19 de agosto de 1997, que regimentou o sistema federal de ensino de acordo

com atual LDBEN de 1996. Este decreto estabelece a separagdo entre universidades e
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centros universitarios. Sendo os centros universitarios considerados uma universidade
de segunda classe, que ndo precisam realizar pesquisas, uma alternativa para expandir e,
consequentemente, “‘democratizar” a universidade com baixos recursos, se contrapondo
a realidade de um restrito percentual de universidades de pesquisa, considerados centros
de referéncia, onde hé grandes investimentos, ressaltando seu carater elitista (SAVIANI
et al., 2004; SAVIANI, 2009).

A Constitui¢do Federal, promulgada em 1988,

Consagrou a autonomia universitaria, estabeleceu a indissociabilidade entre
ensino pesquisa e extensdo, garantiu a gratuidade nos estabelecimentos
oficiais, assegurou o ingresso por concurso publico e o regime juridico Unico.
Nesse contexto a demanda dos dirigentes de instituicGes de ensino superior
pUblicas e de seu corpo docente encaminhou-se na dire¢do de uma dotagdo
orcamentaria que viabilizasse o exercicio pleno da autonomia e, da parte dos
alunos e da sociedade, de modo geral, o que se passou a reivindicar foi a
expansdo das vagas das universidades publicas. Desses setores ndo emergiu,
portanto, nenhuma demanda por reforma da universidade (SAVIANI et al.,
2004, p. 51).

A partir de 1995, houve a segunda grande expansdo universitaria no Brasil. Isso
foi possivel através das primicias estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988, que
determinou a soberania universitaria e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao (Art. 207), e garantiu os preceitos basicos da participagdo do setor privado na
oferta de ensino (Art. 209), e da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), que determinou o
regimento e bases da educacdo nacional (ROQUETE DE MACEDO et al., 2005).

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei
9.394), que em suas diretrizes trata do Ensino Superior (Titulo IV, “Da Organizacdo da
Educagdo Nacional™), atribuindo a Unido a manutencdo do ensino superior publico e,
mais especificamente, em seu Capitulo IV, que contém os preceitos relativos a este nivel

de ensino (SAVIANI, 2004).

No que se refere & organizacdo do ensino, apesar da nova LDB e dos demais
dispositivos legais aprovados na década de 90, a universidade brasileira
continua sendo regida pela estrutura decorrente da reforma instaurada pela
Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968 e pelo Decreto n. 464, de 11 de
fevereiro de 1969 (SAVIANI, 2004, p. 56)

De acordo com a legislagdo criada, complementada por um grupo de leis,
decretos, portarias e resolugdes, o ensino superior passou por expressiva expansao,
sofrendo grande transformacdo em relacdo as variedades de instituigdes que passaram a
compd-lo. Mas, em funcdo do fim dos investimentos do setor publico estatal, o
financiamento destinado ao ensino superior foi sendo gradativamente reduzido.

Provocando uma queda significativa das matriculas em instituigdes publicas.
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Responsavel por 42% das matriculas em meados dos anos 90 as instituicoes
pUblicas respondem, nos anos iniciais do século XXI por menos de 30%
delas. Essa reducdo é ainda maior quando se analisa apenas 0 segmento
federal de instituicGes publicas: sua participacdo no conjunto das matriculas
passa de 20,8% em 1995 para 14,6% em 2003.

Quanto a natureza e categoria administrativa das instituicbes observa-se, por
um lado, a consolidagdo da participacdo das universidades privadas no
conjunto do sistema, fixando uma tendéncia ja presente ao longo dos anos
1980 e, por outro, a rapida expansédo dos Centros Universitarios criados a
partir de 1997. Em 1999 o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos —INEP
- registrava a existéncia de 39 Centros Universitarios que respondiam por
6,8% das matriculas. Em 2003 foram registradas 501.108 matriculas, 12,9%
do total, em 81 Centros Universitarios (ROQUETE DE MACEDO et al.,
2005, p. 130 - 131).

A classificagdo das institui¢des de ensino superior no Brasil foi reconfigurada
pela LDB de 1996, que dentre suas renovagdes traz a natureza académica e dependéncia
administrativa. A primeira foi definida por decretos complementares, dentre os quais
estdo os Decretos n° 2.406/97 e n® 3.860/01. Entre as institui¢des, além das que ja
existiam, foram criados mais dois novos modelos (as universidades especializadas e os
centros universitarios). Foram criados também novos tipos de cursos e programas,
dentre os quais vale ressaltar os cursos sequenciais (no nivel da graduagdo), os
mestrados profissionais e regulamenta¢do da educacdo a distancia (NEVES, 2002).

A atual LDB, bem como nos decretos posteriores especificos, definem as
fungdes de cada tipo de instituicdo universitaria e ndo universitaria. Classificando-as
em: Universidades, Universidades Especializadas, Centros Universitarios, Instituigdes
Nao Universitarias, Faculdades Integradas, Centros de Educacdo Tecnologica e os
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, Instituicdes Superiores de Educacdo e
Estabelecimentos Isolados ou Faculdades Isoladas (NEVES, 2002).

A LDB 9394/96 trouxe novas modalidades de cursos e programas, como 0s
cursos sequenciais, Institutos Superiores de Educacdo e o Curso Normal Superior, que
foram legislados com o objetivo de trazer inovagdes a educagdo brasileira, mas sofreram
rejei¢do das entidades de classe e estudantes. Em contrapartida, a educagdo tecnologica,
que passou a condi¢cdo de curso superior de graduacdo, sofreu expressiva expansao
(ROQUETE DE MACEDO et al., 2005).

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) estdo entrelacadas a Unido através do
sistema federal de ensino e, mais recentemente, aos sistemas estaduais e municipais. O

sistema federal de ensino engloba:

I - as instituicbes de ensino mantidas pela  Unido;
Il - as instituicBes de educacdo superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

I11 - os drgéos federais de educagdo. (BRASIL, 1996; Art. 16 )
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Em 2004, o Ministério da Educacao propds uma reforma da Educagdo Superior
no Brasil que, em um primeiro momento, causou impacto controverso de diferentes
entidades e educadores, diante das propostas elaboradas pelo governo, pois apresentava
artigos que se manifestavam inconstitucionais, mas que foram posteriormente adaptadas
a legislagdo educacional infraconstitucional. A reestruturacao do ensino superior se faz
necessario para que ocorra a moderniza¢do, aprimoramento e democratizacdo das
Institui¢des de Ensino, além do ajuste ao Plano Nacional de Educacdo, aprovado pelo
Congresso Nacional para o periodo de 2001/2010. A Reforma Universitaria deveria ser

firmada nas seguintes normas e diretrizes:
* normatizar a avaliacdo e a regulacao;
* consolidar a autonomia universitaria plena em todo o sistema;

* aplicar adequadamente o principio da indissociabilidade do ensino, pesquisa
e extenséo;

« contemplar a diversidade de modelos de IES, programas, modalidades;
» promover a aplicacdo de novas tecnologias;

* estabelecer condigdes, incentivos e propostas para articulagdo e integragdo
com a educacao bésica;

* ordenar o processo de expansdo da educag@o superior;
¢ definir novos mecanismos de financiamento;
« redefinir as fungdes do MEC, CAPES, SESU, CNE, INEP,

* respeitar a Constituicdo Brasileira e o novo Codigo Civil (ROQUETE DE
MACEDO et. al., 2005, p. 133)

Atualmente, a educagdo superior no Brasil engloba um diferenciado grupo de
institui¢cdes publicas e privadas, que abrangem diversos tipos de cursos e programas,
integrando varios niveis de ensino que vao desde a graduacao até a pos-graduacao lato e
stricto sensu. O atual regime de funcionamento destas instituicdes se encontra
fundamentado nos preceitos da Constitui¢do Federal de 1988, na LDBEN/ 96 e de um

vasto conjunto de Decretos, Regulamentos e Portarias complementares (NEVES, 2002).

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacido A Docéncia (PIBID)

A educagdo no Brasil estd distante de alcangar um padrdo considerado
satisfatorio. Entretanto ndo se pode deixar de enfatizar algumas iniciativas para mudar
esse quadro, com destaque para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), atualmente um dos programas mais expressivos para erguer a

educacao basica.
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O PIBID foi criado através do Decreto n® 7219/2010 no ambito da Politica
Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, o qual
também conta com a implantacdo, supervisdo, acompanhamento e financiamento, da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Este decreto
tem como objetivos a melhoria da qualidade da educacdao basica publica, apoio a
formacao de professores e a valorizagao docente.

Buscando concretizar esses objetivos, o PIBID tem a finalidade de apoiar a
iniciagdo a docéncia de licenciandos das instituigdes superiores publicas e privadas,
objetivando aperfeicoar a formacao de professores, valorizar o magistério e contribuir
para a elevagdo do padrao de qualidade da educagao publica. Os principais objetivos do

PIBID, segundo a Portaria n°® 72, so:

1 - Incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica, apoiando 0s
estudantes que optam pela carreira docente; valorizar o magistério,
contribuindo para a elevagdo da qualidade da escola publica;

2 - Elevar as qualidades das a¢es académicas voltadas a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das institui¢des de ensino superior;

3 - Inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integragdo entre a educacdo superior e a educagéo
bésica;

4 - Proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o desempenho
da escola, em avaliagOes nacionais;

5 - Incentivar escolas publicas de educagdo bésica, tornando-as protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes.

Além disso, outro diferencial do programa ¢ que ele concede bolsas aos
licenciandos participantes, o que € mais um incentivo associado a possibilidade de
realizar praticas docentes no seu futuro ambiente de trabalho. O PIBID possibilita aos
académicos dos cursos de licenciaturas sua inser¢ao na realidade escolar desde o inicio
da sua graduacao, antecipando o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica.

Um outro destaque do programa ¢ que ele fornece bolsas aos supervisores, que
sdo professores regentes da escola parceira que atuam na area do subprojeto, sendo
responsaveis por acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a

docéncia.

“Os supervisores desempenham papel de co-formadores de licenciandos
agindo, inicialmente, como protagonistas ja que proporcionam ao licenciado
0 contato direto com a realidade da escola publica e, ao mesmo tempo, uma
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ligacdo entre a teoria aprendida na universidade com a pratica vivenciada na
escola” (VIEIRA, 2015, p. 2).

O professor supervisor atua como um mediador entre Universidade-Escola.
Através do seu papel de colaborador no processo de formacgao dos licenciandos, tanto
nas reunides de planejamento do projeto, em debates que levam a reflexdo sobre o
ensino e aprendizagem, como também em apresentagdes dos resultados acrescidas das
atividades desenvolvidas na escola, estdo sendo desenvolvidos os saberes deste
professor, alavancando a sua formagao docente, consequentemente repercutindo em sua
pratica profissional (VIEIRA, 2015).

Os compromissos do Supervisor, estdo estabelecidos pelo Edital n® 061/2013-
DEB/CAPES e em conformidade com a Portaria CAPES/DEB n° 096/2013, através do
Artigo 42:

a) Participar como co-formador dos bolsistas de iniciagdo a docéncia, em
articulagio com o Coordenador do Subprojeto ao qual estd vinculado,
elaborando, desenvolvendo e acompanhando as atividades dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia;

b) Atuar como elo entre os bolsistas e outros professores da escola,
promovendo a integracao entre estes na execucao das atividades planejadas;

c) Elaborar e desenvolver, quando possivel, projetos interdisciplinares que
valorizem a intersetorialidade e a conexdo dos conhecimentos presentes da
educagdo basica.

d) Compartilhar com a direcdo da escola e seus pares as boas préticas do
Pibid na perspectiva de buscar a exceléncia na formacéo de professores;

e) Respeitar o horério de trabalho acordado com a Coordenagdo do
Subprojeto;

f) Controlar a frequéncia dos bolsistas de iniciacdo a docéncia na escola,
repassando essas informagdes ao coordenador de area;

g) Informar & comunidade escolar sobre as atividades do projeto;

h) Enviar ao coordenador de area quaisquer relatorios e documentos de
acompanhamento das atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia sob sua
supervisao, sempre que solicitado;

i) Participar das atividades de acompanhamento e avaliagdo do PIBID
definidas pela CAPES;

j) Participar do Encontro Anual do PIBID UFF apresentando os resultados
obtidos em sua atividade de supervisdo;

k) Fazer referéncia, nas eventuais publicacfes de trabalhos, a sua condi¢do de
bolsista Supervisor do PIBID UFF;

I) Manter seus dados atualizados na Plataforma Freire, do MEC;
m) Assinar termo de desligamento do projeto, quando couber;

n) Informar ao Coordenador do Subprojeto alteracbes cadastrais e eventuais
mudancas nas condi¢des que garantiram sua inscricdo no PIBID UFF;

0) Receber apenas esta modalidade de bolsa, visto ser vedada a acumulagéo
com bolsas de outros Programas e de outras instituicdes;
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p) Devolver a CAPES, em valores atualizados, a (s) mensalidade (s) recebida
(s) indevidamente (p. 16-17)

Com o acompanhamento de coordenadores da darea pertencentes a uma
instituicao de ensino superior € supervisores, que sao professores regentes da educagao
basica que lecionam na escola parceira do projeto, isto possibilita ao bolsista relacionar
a teoria apreendida na universidade com a pratica vivenciada no ambiente escolar,
unindo agdes e boas praticas, construindo assim sua identidade profissional. Nesse

sentido,

“O PIBID diferencia-se do estagio supervisionado por ser uma proposta
extracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacdo - CNE para o estagio e por acolher bolsistas desde o
primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES em seu projeto. A
insercdo no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de
observagdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de maltiplos
aspectos pedagogicos das escolas é essencial ao bolsista” (BRASIL, 2012, p.
30).

Neste aspecto, a interacdo entre toda a equipe do programa e a escola parceira

permite uma troca de saberes onde ambos saem ganhando.

“(...) é fundamental que na pratica da formagdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador” (FREIRE, 1996, p. 43).

A Politica Nacional de Formag¢do de Professores, tem como objetivo organizar a
formacgdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica, em
regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
com vistas a melhoria da qualidade dos professores de cada area e a da formacgao inicial
dos licenciandos, e inserindo-os na realidade escolar, onde ele sera membro efetivo das
relagdes interpessoais € de suas peculiaridades, aprendendo a enfrenta-las e superar seus
desafios e suas falhas. Com o estreitamento da relagao entre as Universidades e as
escolas publicas, essas instituicdes de ensino bésico tornam-se um ambiente de
formagdo de futuros professores com o apoio de docentes experientes que contribuirdo
para a formagdo desses licenciandos, de forma a melhorar a qualidade educacional
nacional, nessa relacdo de troca de saberes. A proposta do programa tem carater mais
amplo na constru¢do da carreira profissional do licenciando, j4 que o mesmo deve
dedicar 12 horas semanais as atividades do PIBID, sem interferéncia em suas atividades
discentes regulares.

Comparando-se com o estagio supervisionado, que sé ocorre nos periodos finais

da graduacdo, o PIBID dé a oportunidade de os bolsistas terem uma maior vivéncia em
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seu futuro ambiente de trabalho, enfrentando desafios, além de terem a oportunidade de
semanalmente se reunirem e trocarem experiéncias com outros bolsistas da area sobre
os desafios propostos, buscando as respostas as suas indagacdes. Pode-se afirmar que a
pratica de ensino proporciona a relagdao entre teoria e pratica, permitindo que o futuro
professor se identifique como pesquisador que investiga, reflete, julga e produz saberes,
promovendo transformagdes e percebendo as implica¢des da sua agdo docente na sua

propria formagao e na formacao do aluno (MENDES, 2006).

Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — UFF

A participagdo da Universidade Federal Fluminense em editais de selecdo do
PIBID teve inicio em 2009, efetivando sua adesdo em 2010, com sete subprojetos de
licenciatura, destes, seis foram implantados no Campus de Niter6i (Fisica, Quimica,
Matematica, Letras-Lingua Portuguesa, Ciéncias Biologicas e Pedagogia) e apenas um
no Campus de Santo Antdnio de Padua (Matematica) (SOUZA,2016).

A constru¢do e implantagdo do projeto PIBID-UFF foi realizada através de uma
concep¢do agregadora e interdisciplinar, enfatizando a intima relagdo entre Ensino,

Pesquisa e Extensdo. Buscando, através do projeto, formar professores

“Aptos a organizar o seu trabalho docente com aten¢do as necessidades dos
alunos, em condicBes de dar conta da complexidade das salas de aula; que se
reconhecem como profissionais; que exercam sua fungdo docente atentos aos
principios éticos que regem a educacdo para a cidadania e visam a
apropriacdo do conhecimento cientifico por todas as pessoas, de modo a
proporcionar a necessaria intervengdo social na questio da
contemporaneidade” (UFF, 2009, p. 3).

Nesta perspectiva, o PIBID-UFF foi desenvolvido com base em dez principios

basicos (UFF, 2009 apud SOUZA, 2016, p. 92-93):

1. O papel a ser dado ao subprojeto de ensino da area de Letras-
Portugués, transversal as demais areas do conhecimento, por meio
do trabalho com a leitura, compreensao e producdo de textos;

2. A organizagdo da pratica com base em fundamentos legais, tedricos
e metodologicos;

3. A articulagdo com o projeto politico pedagogico e as demandas das
escolas envolvidas, na forma de disciplinas complementares ao
trabalho dos professores regentes das turmas, sob a supervisdo de
professores dessas escolas;

4. A utilizagdo de praticas pedagogicas baseadas, sempre que
adequado, na interagdo do estudante com fatos ou fendmenos
cientificos concretos, fazendo da experimentagdo um momento para
a elaboragao de hipoteses e a formagao de conceitos;

5. A preocupacao de dar significado a aprendizagem de ciéncias, com a
valorizagdo das experiéncias dos alunos e o reconhecimento dos
aspectos cientificos envolvidos em questdes cotidianas;
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6. A promogdo de atividades que visem a democratizagdo do acesso ao
conhecimento cientifico vistas como oportunidades para a discussio
de aspectos éticos envolvidos na apropriagdo das ciéncias pelos
cidaddos comuns e para a formagdo de competéncias docentes
visando também a educa¢do ndo formal;

7. A realizagdo de reunides conjuntas de planejamento,
acompanhamento e avaliagdo dos subprojetos, visando o
desenvolvimento de acdes interdisciplinares e a manutencdo da
coeréncia interna do projeto;

8. A utilizacdo de pesquisa como principio educativo na formacao de
professores reflexivos, com a integracdo deste projeto as outras
instancias formativas presentes nos projetos curriculares dos cursos;

9. A realizacdo de eventos semestrais que envolvam todos os bolsistas
e outros interessados - palestras, coloquios, semindrios e outros —
com o objetivo de incorporar ao projeto conhecimentos novos e
promover a troca de experiéncias com outros professores e
institui¢des formadoras;

10. O estimulo ao envolvimento de professores das escolas parceiras em
pesquisas de sua propria pratica, visando a identificar causas ndo
aparentes para as suas dificuldades e a encaminhar propostas que
tornem mais eficazes e satisfatorios os processos educativos dessas
escolas.

O PIBID-UFF, objetiva introduzir o licenciando na realidade do cotidiano
escolar, possibilitando através das experiéncias vividas, formar uma identidade
profissional mais sélida, pratica e interdisciplinar, permitindo ao futuro professor adotar
praticas que melhorem o processo educativo, desenvolvendo as competéncias

cientificas, profissionais e humanas destes licenciandos.

Santo Antdnio de Padua

A cidade de Santo Antonio de Padua estd localizada no Noroeste do Estado do
Rio de Janeiro. O municipio possui uma extensdo territorial de 603,357 km?, e engloba
os seguintes distritos: Baltazar, Campelo, Ibitiguacu, Marangatu, Monte Alegre,

Paraoquena, Santa Cruz e Sao Pedro de Alcantara (IBGE, 2016).

“(...) posicionado geograficamente a margem esquerda do Rio Paraiba do
Sul, na divisa dos Estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais. E cortado pelo
Rio Pomba e esta limitado pelos Municipios de Miracema, Sdo José de Uba,
Cambuci e Aperibé, no Estado do Rio de Janeiro, e Recreio e Pirapetinga, no
Estado de Minas Gerais.” (Santos, 2017, p. 22).

Sua populagdo foi estimada em 41.246 habitantes, em 2016. De acordo com os
dados apontados pelo IBGE em 2010, a densidade demografica paduana era de 67,27
hab./km?, sendo a maior concentracdo populacional (60% dos habitantes) na sede do
municipio. Embora uma das principais atividades geradoras de renda sejam as

atividades rurais, grande parte de sua populacao habita em zona urbana.
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Apesar da tradicdo rural, ligada a pecuaria leiteira e a agricultura, sobretudo
de tomate, como ja exposto grande parte da populacéo é urbana. Sem duvida
alguma, € um municipio que esta ainda, se urbanizando, requerendo muita
atengdo para que esse processo ndo venha resultar em novas formas de
assentamentos com precarias condi¢@es de infraestrutura e habitabilidade, tdo
comuns em tantas cidades brasileiras. Trata-se de um municipio afastado de
regides metropolitanas e com maior parte constituido por zona rural, que ja
apresenta desafios significativos para o planejamento e gestdo urbana.
(SANTOS, 2017, p. 23).

O municipio paduano ¢ cortado pelo Rio Pomba, um dos principais afluentes do
Rio Paraiba do Sul. Por essa caracteristica, a cidade € suscetivel a inundacgdes nos
periodos chuvosos, historicamente, entre os meses de dezembro e fevereiro. As ultimas
grandes inundagdes ocorreram em 2008, 2010 e 2012, alterando de forma negativa a

rotina da cidade (VIEIRA, 2013).

“O clima dominante é subsequente imido, sendo mais ameno nas partes
altas, e quente na zona da baixada do Rio Paraiba do Sul. A precipitacdo
média anual é de 1000 a 1250 mm, enquanto a temperatura media anual é de
20°C[...]” (SILVA, 2002, p. 130).

Santo Antonio de Padua ¢ cercada por cadeias montanhosas, onde se encontram
jazidas minerais e parte de sua economia estd associada a rochas ornamentais, que tem
provocado profundos impactos ambientais aos ecossistemas. Esta atividade emprega

direta e indiretamente um contingente significativo de 6.000 pessoas (SILVA, 2011).

Além da agricultura, possuem inimeras indUstrias de pedras decorativas,
pecudria leiteira, industrias de papéis e o comércio fazem parte das principais
atividades geradoras de renda do municipio. A cidade possui quatro fontes
de aguas minerais, muito procuradas para terapia de problemas renais,
cardiovasculares e tratamento de pele, além de terapia de
rejuvenescimento (VIEIRA, 2013, p.76).

Ao se analisar o Indice FIRJAN de Desenvolvimento Municipal (IFDM), que
acompanha o desenvolvimento socioecondmico de mais de cinco mil municipios
brasileiros, com base em trés aspectos do desenvolvimento humano: Educagdo, Saiude e
Emprego & Renda, a cidade de Santo Antonio de Padua subiu da 23° posi¢ao em 2012,
para 15° em 2013, entre os 92 municipios fluminenses (FIRJAN). O rendimento
nominal médio mensal dos domicilios em area urbana era de R$ 2.174,34 e da zona
rural RS 1.354,94 (IBGE, 2016).

A educacdo bésica paduana alcangou em 2015, o segundo lugar no Estado do
Rio de Janeiro, ficando atrds apenas do municipio de Comendador Levy Gasparian. A
analise foi realizada pelo Centro de Lideranca Publica (CLP), através do Indice de
Oportunidades da Educagdo Brasileira (IOEB), que para realizar essa classificagdo,

levou em consideragdo alguns critérios, dentre os quais, destacam-se, o resultado do
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IDEB nos anos iniciais do ensino fundamental; taxa liquida de matricula; nivel de
instrugdo dos professores; nimero médio de horas-aula/dia e experiéncia dos diretores.

De acordo com estudos realizados pelo IBGE (2015), foram feitas 7.637
matriculas em Santo Antonio de Padua (954 na Educagdo Infantil, 4.951 no Ensino
Fundamental e 1.732 no Ensino Médio). Havia no municipio um corpo docente formado
619 professores. Destes, 366 atendiam o Ensino Fundamental, dos quais 240 eram
professores de escolas publicas municipais, acolhendo um publico de 4.097 alunos.

Havia ainda em Santo Anténio de Padua, em 2015, 70 escolas, 30 delas
ofereciam o Ensino Fundamental, sendo 22 subsidiadas pelo poder publico municipal,
apenas a Escola Municipal Jodo Jazbik, escola rural, atendia exclusivamente os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Embora seja considerada uma cidade de pequeno porte, 0 municipio conta com
trés instituicdes de ensino superior: uma particular, a Faculdade Santo Antonio de Padua
(FASAP) e duas publicas, o Instituto Superior de Educacdo de Santo Antonio de Padua
(mantido pela Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro —
FAETEC) e a Universidade Federal Fluminense (UFF). Nestas institui¢des sdo
oferecidos diversos cursos, de diferentes areas, como por exemplo, Engenharia Civil,
Enfermagem, Direito, Psicologia, Administragdo, Licenciaturas em Pedagogia, Ciéncias
Naturais, Matematica, Fisica, Computacao e Educagao Fisica.

Além dos cursos de graduagdo, na UFF sdo oferecidos cursos de mestrado em
Ensino e Modelagem Computacional. A partir de outubro de 2017 o Instituto Federal
Fluminense (IFF), que até entdo atendia apenas alunos do Ensino Médio e oferecia
cursos técnicos em nivel médio, ampliou suas atividades oferecendo Especializagao em

Cultura, Patrimonio ¢ Educacao.

Historico da Implantacdo do Curso de Ciéncias Naturais em Santo Antdnio de
Padua

Com base no Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Naturais, elaborado em 2010, pela Universidade Federal Fluminense (UFF),
foi possivel tracar o historico da implantacdo do Curso em Santo Antonio de Padua —
RJ. Em 1985, a Universidade Federal Fluminense (UFF) se instalou no municipio de
Santo Anténio de Padua — RJ, oferecendo o Curso de Graduagdo em Matematica —

Licenciatura. Inicialmente organizado para formar docentes de Matematica habilitados
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para atuarem também em séries iniciais do Ensino Fundamental, com a reformula¢do do
Curriculo do Curso, se extinguiu a formacdo para as séries iniciais dadas aos
licenciandos e a grade curricular passou a ter maior nimero de disciplinas especificas da
area das exatas e menor contingente de disciplinas pedagdgicas.

Buscando atender ao que foi recomendado pelas Diretrizes para a Formagao de
Professores da Educagdo Basica em nivel superior do MEC, acrescido dos debates sobre
as premissas de formagdo de professores na UFF e das propostas de expansdo da
Universidade para o interior do Estado do Rio de Janeiro, com novos cursos de
Licenciatura, a equipe de docentes do Departamento de Educacao Matematica, propds a
criacdo de uma sede da Universidade, no municipio de Santo Antonio de Padua, onde
seriam oferecidos novos cursos de graduagdo. A criacdo deste Polo universitario, que
ofereceria cursos de graduagdo, extensdo e pods-graduacdo vinculados a Licenciatura,
surgiu da necessidade de suprir a caréncia de qualificagdo superior de um nimero
expressivo de profissionais da regido, que atuavam na Educagdo. Em 2008, apds ter sido
discutido no Departamento de Educagdo Matematica e, também, no ambito do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), foi implantado o Instituto do Noroeste
Fluminense de Educagdo Superior (INFES).

A implantagdo do INFES, ocorreu junto a criacdo do curso de Pedagogia, que
veio confirmar a procura pelos professores na regido pelas licenciaturas. Apds a
instauracdo do Instituto, houve a organizagcdo de comités constituidos por docentes do
Departamento de Educacdo Matemaética, com a participagdo de outros setores da UFF,
que tinham a missdo de delinear, de maneira geral, as vertentes dos cursos de graduagao
pressupostos na documentagdo que estabeleceu a regularizacdo do Instituto. Em 2011
houve a ampliagdo de oferta de cursos no INFES, sendo somadas aos cursos de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia, as Licenciaturas em Fisica e Computagao.

Ap6s o levantamento realizado por docentes da UFF, do Campus de Santo
Antonio de Padua, verificou-se que na regido noroeste do Estado do Rio de Janeiro
havia poucos professores com formacao especifica em Ciéncias (Bioldgicas e Naturais)
para atuar no segundo segmento do Ensino Fundamental. Contrapondo-se a isso, havia
um expressivo quantitativo de professores atuando sem habilitacdo especifica para a
disciplina (MIRANDA, GONZAGA e MELLO, 2016).

A criagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, com énfase em
Educacdo Ambiental, foi dada pela Resolugdao do CEP n°® 003/11, de 26/01/11, publicada
na secao III, p. 035 do BS n°® 033, de 01/03/2011 e seu curriculo aprovado pela
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Resolug¢ao do CEP n° 297/2011, de 13 de julho de 2011. No primeiro semestre de 2012
teve inicio a primeira turma do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais, do
Campus de Santo Antdnio de Padua. A Licenciatura em Ciéncias Naturais formaria
professores habilitados para atuar no Ensino Fundamental e Médio (modalidade
Normal).

O Curso de Ciéncias Naturais proposto teria como diferencial a énfase em
Educacdo Ambiental o que caracterizaria uma experiéncia pioneira, com carater impar,
mas esta meta ndo foi alcangada, pois o curso oferece apenas duas disciplinas que
tratam do tema: Fundamentos de Educacao Ambiental I e II. O Curso esta dividido em
trés partes, que sdo as suas bases, cientificas, pedagogicas e instrumentais, trabalhadas
em uma concepc¢ao interdisciplinar, centrada na area das Ciéncias Naturais (Astronomia,
Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncias da Terra).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais do INFES de Santo Antonio de Padua
teria como preceitos basicos dos curriculos os eixos estabelecidos pela UFF para a
formagao de professores da Educagdo Basica em nivel superior:

1. Solida formag&o tedrica e interdisciplinar — Sendo necessaria uma formag&o consistente nas

areas de Ciéncias da Terra e da Natureza e Educac&o;

2. Unidade entre teoria e pratica — Este elemento sera alcancado através do relacionamento
construido entre o Curso e as escolas da rede publica, com a implantacdo dos estagios
supervisionados;

3. Gestdo Democratica — A universidade, por meio dos seus cursos de formacdo de
professores, contribuird para transformagdo social, constru¢do de uma gestdo democratica
nas escolas, através do desenvolvimento projetos de ensino, de pesquisa e extensao;

4. Compromisso social e ético — Unido de trés linhas de atuagdo universitaria (ensino, pesquisa
e extensdo) que possibilitam ao Curso formar professores capacitados e envolvidos com as
necessidades dos seus alunos e da sociedade;

5. Trabalho coletivo e interdisciplinar — A seguridade deste preceito serd confirmada através da
formacdo de qualidade de professores no interior por meio de decisGes e iniciativas
institucionais, que sera garantido para qualquer Curso de Licenciatura, através de
discussBes, na UFF, e em espacos como a Coordenacdo das Licenciaturas e os 6rgdos
colegiados. Pertencendo ao docente do Curso o comprometimento neste trabalho coletivo e
interdisciplinar, através de debates de trabalhos em congressos e seminarios e por meio de
publicagdes;

6. Articulacio da formacdo inicial com a continuada — Uma formagdo de qualidade deve
atender as necessidades da sociedade, em especial daquela que se encontra no Noroeste

Fluminense, no que tange a formac&o inicial e a formag&o continuada dos professores. Nesse

sentido, € de fundamental importancia a criacdo de cursos de especializacdo e de atualizagdo
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em Santo Antdnio de Padua, de forma a oportunizar uma melhor formagédo aos professores

da regido.

O desenvolvimento cientifico da area, o fomento as discussodes acerca das diretrizes para
a formagdao do professor da Educagdo Basica em Nivel Superior, o atendimento as
exigéncias e desafios hoje colocados pela sociedade brasileira aos profissionais da
educagdo e a demanda regional sdo objetivos do curso, a serem atendidos através das

seguintes medidas:

1. Criar condicbes para a melhoria da qualidade da formacdo inicial de professores de
Ciéncias no Ensino Fundamental oferecida pela UFF, no Noroeste Fluminense;

2. Criar condicfes para a melhoria da qualidade da formacdo especifica de professores de
Ciéncias que j& atuam no Ensino Fundamental;

3. Garantir a formagdo continuada dos professores do Noroeste Fluminense por meio de
projetos de extensdo em parceria com outros departamentos da UFF;

4. Desenvolver competéncias que permitam ao aluno interpretar de forma critica a realidade

local articulada as questfes ambientais no mundo contemporaneo.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais segue as Referéncias Curriculares
Nacionais, que buscam a formagdo de profissionais que ndo sejam meros reprodutores
de conhecimentos ja estabelecidos. Os professores devem ser capazes de (i) reunir
habilidades, conhecimentos, criatividade, trabalho em equipe, reformulando sua forma
de trabalho, sempre que necessario; (i7) buscar a aprendizagem do aluno em diferentes
aspectos, entendendo que a pratica pedagdgica como um processo continuo de
investigacdo, desenvolvimento e de aprimoramento; (iii) formar pontes entre os
diferentes ramos do conhecimento e a realidade social em que estd inserido; (iv)
modificar a realidade, possibilitando assim desenvolvimento da ciéncia, tecnologia, arte,
cultura e diversidade; (v) proporcionar a formacdo de cidaddos para uma sociedade de
conhecimento, onde sejam trabalhados a reflexdo sobre valores éticos, de justica e de
integragdo social. Dessa forma, os egressos de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais devem desenvolver competéncias e habilidades para (i) compreender processos
educativos e de aprendizagem, de forma a estabelecer relagdes e integrar as areas de
Ciéncias e Educagdo, de maneira multidisciplinar, transversal e multidimensional, de
forma a redirecionar as a¢des no ensino e aprendizagem; (if) atuar como agentes de
processos e vivéncias educativas na area de Ciéncias, articulando os contetdos com as

didaticas especificas, a partir do principio metodologico de agdo-reflexdo-acao para o
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desenvolvimento de competéncias, na busca de solucdo de problemas da sociedade
humana, global e planetaria; (iii) promover a aprendizagem criativa, auténoma,
colaborativa e de comunicacdo e expressdo, como principios indissocidveis da pratica
educativa; e (iv) contribuir para a aprendizagem empreendedora, na perspectiva de
valorizacao dos individuos, de suas capacidades, de suas relagdes sociais e €ticas, num
processo de transformagdo de si proprio e de seu espago social, de maneira a favorecer
as mudancas nos paradigmas comportamentais e de atitudes nos contextos educacionais

e de desenvolvimento pessoal e profissional.

O Subprojeto Pibid Ciéncias Naturais de Santo Antonio de Padua

O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais foi desenvolvido com o objetivo de
inserir o licenciando no cotidiano escolar e busca, através de aplicagdo de metodologias
e ferramentas diferenciadas, contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo em
escolas publicas do Noroeste do Estado do Rio de Janeiro (MELO et al.,, 2014). O
trabalho foi realizado em conjunto com professores regentes em turmas do sexto ao
nono ano do Ensino Fundamental, sdo abordados os conteudos estabelecidos pelo
Curriculo Minimo da Rede Municipal de Ensino de Santo Antonio de Padua. Para tal,
sdo observadas as premissas estabelecidas pelos PCNs, onde o papel das Ciéncias
Naturais ¢ o de colaborar para a compreensao do mundo e suas transformagodes, situando
o aluno como individuo participativo e parte integrante do Universo, onde o mesmo ¢
levado a questionar, compreender e utilizar o mundo a sua volta.

O PIBID Ciéncias Naturais iniciou suas atividades na “Escola Viva”, em marco
de 2014, com a participacdo de 12 bolsistas de iniciagdo a docéncia, 2 supervisores
(professores regentes desta unidade escolar), um colaborador (professor da UFF) e um
coordenador do subprojeto (professor da UFF). Ao ser implantado na escola parceira,
foi estabelecido que o subprojeto tivesse tempos fixos no quadro de horarios, nos quais
os bolsistas desenvolveriam um trabalho em parceria com os professores regentes das
turmas atendidas pelo subprojeto. Dessa forma, os professores regentes expunham os
contetidos estabelecidos pelo Curriculo Minimo da Rede Municipal de Ensino de Santo
Anténio de Padua, cabendo aos bolsistas de iniciagdo a docéncia abordarem-nos de

forma dindmica utilizando diversas metodologias e recursos didaticos.
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OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a implementa¢dao do subprojeto
PIBID Ciéncias Naturais da UFF de Santo Anténio de Padua no periodo de 2014 a
2015. Com a finalidade de suprir alguns questionamentos e satisfazer o objetivo
principal, foram produzidos os seguintes objetivos especificos:

(1) Identificar as agdes ¢ atividades desenvolvidas pelos licenciandos do
PIBID Ciéncias Naturais na escola parceira e suas influéncias na sua
formacao;

(ir) Verificar e analisar os impactos decorrentes da implementagdo do PIBID
Ciéncias Naturais, na escola parceira;

(iii)  Analisar como a relag¢do entre licenciandos e alunos da educagdo basica,
no ambito do PIBID, contribuiu para a sua formagao profissional;

(iv)  Investigar como a implantagio do PIBID, na escola parceira, foi

percebida pelos alunos e licenciandos do Subprojeto;
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METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se da andlise de um estudo de caso da atuagdo do
Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, na “Escola Viva”, no periodo de 2014 a 2015. De
acordo com Liidke e André (1986, p. 17), o estudo de caso ¢ utilizado quando ha
interesse de se pesquisar uma situacdo singular, sendo necessario definir “o caso em
seus contornos e limitagdes”. Apresenta, segundo os autores, as seguintes
caracteristicas:

1. Os estudos de caso visam a descoberta;

2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretagd@o em contexto”;

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda;

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao;

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicdria e permitem generalizagdes
naturalisticas;

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagao social;

7. Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatorios de pesquisa.

A fim de identificar e analisar os impactos da implementagdo do Subprojeto na
escola parceira, foram aplicados questiondrios especificos (com questdes abertas e
fechadas, e respondidos de forma voluntéria) a cinquenta e sete alunos atingidos pelo
subprojeto e dez licenciandos que fizeram ou ainda fazem parte da equipe do
subprojeto.

Os questionarios (Apéndices: A e B) foram organizados em duas partes: a
primeira com o objetivo de tragar o perfil do entrevistado e a segunda identificar o grau
de concordancia sobre a implementacdo do PIBID Ciéncias Naturais, na escola parceira.
A aplicagdo dos questiondrios a esses grupos objetivou alcancar diferentes perspectivas
acerca do subprojeto:

1. Alunos da educagdo basica — verificar se o trabalho realizado pelos licenciandos
interferiu na sua aprendizagem e no seu interesse por Ciéncias;

2. Bolsistas de iniciagdo a docéncia (licenciandos) — verificar se a participagdao no
subprojeto interferiu nas suas perspectivas sobre a profissao docente € o quanto

contribuiu na formagao de sua identidade profissional,
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Questionario Aplicado aos Alunos da “Escola Viva”

Os questionarios foram analisados e os resultados apresentados sob a forma de
graficos e tabelas. Devido ao grande nimero de alunos participantes da amostra foi
utilizado como recurso para a analise, o software CHIC (Classificagdo Hierarquica,
Implicativa e Coesitiva), que traga um perfil dos entrevistados, de acordo com as
respostas fornecidas. De acordo com Souza (2016), O CHIC ¢ denominado um método
estatistico que tem os mesmos principios tedricos que a Analise Estatistica Implicativa,
tendo como objetivo retirar informagdes a partir de normas indutivas nao-simétricas
consolidadas e conferindo uma propor¢ao probabilistica de acordo com as questdes que

estdo sendo abordadas.

O CHIC se alinha com os fundamentos tedricos da Analise Estatistica
Implicativa (A.S.1.), tendo como base o conceito de implica¢do estatistica ou
quase implicacdo, com o objetivo de extrair conhecimentos a partir de regras
indutivas ndo simétricas consistentes e atribuir uma medida probabilistica em
proposic¢des que sdo enunciadas, por exemplo, da seguinte maneira: quando a
ocorrer tem-se tendéncia em ocorrer também b. (GRAS, 2015, p. 11).

Questionario aplicado aos licenciandos do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola
Viva”

Tendo como objetivo avaliar o Subprojeto PIBID de Ciéncias Naturais na
“Escola Viva”, no qual os sujeitos analisados eram bolsistas do Programa, decidiu-se
por uma pesquisa qualitativa de estudo de caso. Desta maneira, o estudo foi organizado
refletindo sobre o impacto que o PIBID trouxe para a formagdo profissional dos
licenciandos.

A coleta de dados desta pesquisa foi estabelecida através de um questionario
com questdes fechadas e abertas, sendo respondidos pelos bolsistas voluntariamente. As
questdes fechadas do questiondrio tiveram parcialmente como referéncia a Escala
Likert, “usada habitualmente em pesquisas de opinido nas quais os entrevistados
especificam seu nivel de concordancia com uma afirma¢io” (SIMAO e BARBOSA,
2017, p. 561). Foram relacionadas 4 alternativas: Discordo Totalmente, Discordo,
Concordo e Concordo Totalmente. As questdes abertas tiveram como objetivo recolher
as percepgoes dos bolsistas sobre as agdes desenvolvidas pelo PIBID.

O questionario, composto por 16 questdes, foi aplicado a 10 licenciandos, que

fizeram parte do PIBID Ciéncias Naturais, no periodo de 2014 e 2015 na “Escola Viva”.
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Objetivou-se, primeiramente, tracar o perfil dos licenciandos e em seguida esquematizar

os impactos que o Subprojeto provocou na sua formagao profissional.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Anélise do Questionario Aplicado aos Alunos da “Escola Viva” por Meio do
Software CHIC

De acordo com Souza (2016, p. 197), o software CHIC (Classificagdo
Hierarquica, Implicativa e Coesitiva) foi “desenvolvido inicialmente por Régis Gras, em
1985, a primeira versdo dessa ferramenta foi aperfeicoada nas teses de Saddo Ag.
Almouloud (1992) e de Harrison Ratsimba-Rajohn (1992) ”, tendo sua atualizagdo e
manutengao realizada ao longo dos anos, e hoje estd sob a responsabilidade de Couturier
(2008). Para Almouloud (2015), o Programa ¢ uma ferramenta estatistica que enfoca o
desenvolvimento comportamental do individuo, permitindo através dos dados obtidos,
construir modelos.

O CHIC ¢ utilizado como ferramenta para a exploracdo de dados fundamentais
na Analise Estatistica Implicativa (ASI), onde a funcionalidade e eficiéncia de ambos se
torna indissociavel (SOUZA, 2016). Com o objetivo de retirar informagdes “a partir de
regras indutivas ndo simétricas consistentes e atribuir uma medida probabilistica em
proposi¢des que sdo enunciadas” (GRAS, 2015, p. 11).

A ASI integra uma area tedrica de quase implicagdo na matematica, tendo como
fundamento “a construcdo de ferramentas tedricas que instrumentam um método de
analise de dados” (SOUZA, 2016, p. 198). Tem como objetivo, a retirada de
informagdes, de constantes, de padrdes indutivos, ndo regulares e congruentes, e a
concessdo de uma propor¢do probabilistica em proposicdes. A andlise estatistica
implicativa atribui um valor a qualidade desses padroes conforme Okada, Santos, Okada
(2008).

No decurso dos cruzamentos das variaveis construidas, o CHIC viabiliza a sua
exploracdo, agrupando informagdes e evidenciando comportamentos. Tem como base o
cenario em que foram recolhidos os dados e os referenciais produzidos. O software
possibilita realizar trés tipos de andlises: (i) a andlise de similaridade, que organiza e
estrutura os dados através das semelhangas entre os cruzamentos das varidveis respostas
e os sujeitos, as quais sdo sumarizadas por meio de uma arvore hierdrquica de
similaridade em forma de dendogramas; (i) a andlise coesitiva, que através de padroes
observados também simbolizados por uma arvore hierarquica denominada de coesitiva,
onde o seu afastamento entre as raizes representa menor relagdo entre as respostas e a

sua forma ¢ por meio de setas condicionais e bicondicionais, utilizando o conceito da
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quase implicagdo; e (iii) a analise implicativa que por meio de grafos identifica o
vinculo entre as variaveis (SOUZA, 2016).

Buscando fundamentar as andlises das informagdes recolhidas pelo questionario,
empregou-se a analise estatistica para os dados multidimensionais objetivando-se tornar
mais expressivas as respostas obtidas, e permitindo a formagdo de modelos a partir dos
dados alcangados ¢ da analise realizada.

Utilizou-se a mesma metodologia elaborada por Gras e Almouloud (2002, p. 76
apud SOUZA, 2016, p. 198 - 199), sao elas: “fases fundamentais de uma analise de
dados multidimensionais: (i) instrumentos de coleta de dados; (ii) organizacdo e
exploracdo; (iii) instrumentos de tratamentos; (iv) interpretagdo”. Sendo recomendado
pelos pesquisadores que, ao interpretar as informacdes, deve-se levar em consideracao a
questdo e os objetivos do estudo.

Por meio desta concepcao, foi empregado o software CHIC na versdo 6.0, com
as referidas fungoes: retirar os dados, identificar as variaveis, relacionar os sujeitos e
informagdes, viabilizar um nivel satisfatorio de associagdo, e por ultimo simbolizar a
distribuicdo das varidveis alcancadas através das regras estabelecidas (GRAS, 2015
apud SOUZA, 2016).

Na analise multidimensional dos dados foi levado em conta a conduta e
perspectivas dos sujeitos entrevistados em relagdo as suas percepgdes sobre a
implementa¢do do PIBID no cotidiano da escola participante deste estudo.

O método de andlise de dados ¢ classificado como Data Mining (DM),
identificado popularmente como Mineragdo de Dados. Esse método possibilita a
retirada hermética de informagdes anteriormente inexploradas e que podem ser

necessarias em um banco de dados (SOUZA, 2016).

Em linhas gerais, 0 método de anélise de dados por meio de Data Mining é
iniciado com o cruzamento de sujeitos (ou objetos) e de variaveis
(propriedades ou atributos) binarias, ordinais ou numéricas. O método
consiste em retirar informacgdes consistentes de um grande banco de dados
sem que seja necessario conhecé-los previamente, o que auxilia a tomada de
decisdes (SOUZA, 2016, p. 200).

Preparacdo dos dados para o software CHIC

Segundo Souza (2016), antes da aplicacdo do CHIC, propriamente dita, é preciso

converter as informagdes obtidas nos questionarios, de forma clara e organizada, para
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que se possa efetuar uma analise satisfatoria dos dados, onde através da fundamentagao

teorica, seja possivel embasar as informacdes coletadas.

O software realiza célculos estatisticos com base em variaveis que podem
ser: binarias (0 ou 1), que indicam, por exemplo, auséncia ou presenga;
modais que se associam a fendmenos cujos valores de a (x) (valores
atribuidos pelos sujeitos x a variavel) sdo nimeros pertencentes ao intervalo
[0, 1] e descrevem o grau de pertinéncia ou de satisfacdo, como as
porcentagens; frequéncias, como as porcentagens, que sdo associadas aos
fendmenos cujos valores de a(x) sdo quaisquer nimeros reais positivos. As
varidveis podem ser classificadas em varidveis primarias ou secundarias
(suplementares) (SOUZA, 2016, p. 201).

No processo de mineragdo de dados, o pesquisador determina quais sdo as
variaveis principais do estudo, que servirdo para agrupar as classes, € as varidveis
secundérias, que sdo aquelas de identificagdo. E importante ressaltar que o CHIC
considera todas as variaveis como sendo principais.

Esse processo de identificagdo das variaveis ¢ feito na transposi¢cao dos dados
recolhidos nos questiondrios para uma planilha Excel, que tenha uma extensdo em
“CVS” (Coma Separated Values), que permite que as informagdes recolhidas sejam
ajustadas ao banco de dados para que o seu processamento seja viabilizado, desta
maneira o arquivo podera ser aberto pelo CHIC conforme Souza (2016). A organizagao
dos dados relativos as varidveis na planilha do Excel devem ser feitas de modo que
sejam distribuidos em cada coluna de forma singular, e em cada linha, um unico sujeito,
onde as variaveis secundarias devem ser representadas por um espaco simples e pela

1952
S

letra minuscula (SOUZA, 2016). Por exemplo: Se a primeira pergunta for nome
para a identificagdo do género, € possivel codifica-la como: VIM s (“V1” de variavel
resposta da pergunta 1, “M” de sexo masculino e “s” de varidvel suplementar de
identificacdo). Isto €, essas variaveis podem caracterizar um comportamento tipico de
uma classe ou subclasse na arvore construida pelo CHIC. As caracteristicas referentes
aos entrevistados sdo resultantes das varidveis secundarias do questionario utilizado
com apoio do CHIC.

Durante o processo, as respostas do questionario foram convertidas em
variaveis, sendo atribuido valores, 0 para auséncia e 1 para a presenca de determinada
informacao. Durante o estudo, foi realizada a mineracdo dos dados, retirando as
variaveis ndo discriminantes. Através deste processo, todas as colunas passaram a
representar varidveis discriminantes.

O Quadro 1 representa os codigos das varidveis respostas com o0s respectivos

codigos do questionario aplicado aos 57 entrevistados.
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Quadro 1: Codigo das variaveis das respostas do questionario apds a mineragdo para estudo.

Questdes

Cddigo das variaveis

1- Qual o seu nome?

V1M s (Masculino)
V1F s (Feminino)

3 - Qual a sua idade?
( )10a1llanos ()12al13anos ( )1l4al5anos
()16 a17 anos (') mais de 17 anos

V3C s (14 a 15 anos)
V3D s (16 a 17 anos)
V3E s (mais de 17 anos)

4 -Vocé gosta de Ciéncias?
( ) Néo () Pouco () Regular ( ) Muito

V4N s (Nao)
V4P s (Pouco)
V4R s (Regular)
V4M s (Muito)

5 - Vocé gosta de estudar?
( ) Néo () Pouco ( ) Regular ( ) Muito

V5N s (Nao)
V5P s (Pouco)
V5R s (Regular)
V5M s (Muito)

6 - VVocé se interessa pelas aulas de Ciéncias?
( ) Néo () Pouco () Regular () Muito

V6N s (N&o)
V6P s (Pouco)
V6R s (Regular)
V6M s (Muito)

7 -JAs aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com
atividades dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo

() Concordo (') Concordo totalmente

V7DT (Discordo
totalmente)

V7D (Discordo)
V7C (Concordo)
V7 CT ( Concordo
totalmente)

8 - Com as aulas diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o
interesse dos alunos pela disciplina.

() Discordo totalmente ( ) Discordo

( ) Concordo () Concordo totalmente

V8D (Discordo)
V8C (Concordo)
V8 CT ( Concordo
totalmente)

9 - A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola possibilitou
0 aumento do seu interesse pela disciplina.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo

() Concordo ( ) Concordo totalmente

VIDT (Discordo
totalmente)

V9D (Discordo)
VIC (Concordo)
V9 CT ( Concordo
totalmente)

10 - Com as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais passei a entender
melhor o contetdo.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo

( ) Concordo ( ) Concordo totalmente

V10DT (Discordo
totalmente)

V10D (Discordo)
V10C (Concordo)
V10 CT ( Concordo
totalmente)

Fonte: Autora (2017).

Anélise Hierarquica de Similaridade

Neste estudo foi utilizada a Anélise Hierdrquica de Similaridade que, de acordo

com Almouloud (2015), possibilita ao pesquisador investigar classes de variaveis,
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formadas de maneira significativa a certos niveis de uma arvore de similaridades e se
opondo a outros nestes mesmos niveis.

A primeira anélise foi realizada por meio da arvore de similaridade que sao as
particdes encaixadas obtidas a partir de um critério de similaridade entre as variaveis
codificadas do Quadro 1.

A figura 1 explicita a arvore de similaridades demonstrando todas as possiveis

relacdes entres as varidveis principais do estudo.

Figura 1: Arvore de Similaridade das respostas dos alunos da educagéo bésica atendidos pelo PIBID de
Ciéncias Naturais, no periodo de 2014 e 2015.

Classe A Classe B
Subclasse Al Subclasse A2 Subclasse B Subclasse B2
f A A A
I _I I = 1 I 1 I 1
f\& @0& \"‘é‘ '\"rj @ * .\‘-‘a & e .\OO AC o~ o \00

Fonte: Autora (2018)

Pode-se observar a formagdo de duas grandes classes denominadas de A e B. Na
Classe A, ha uma formagdo de duas subclasses, a primeira subclasse (SC. A1) formada
pelas variaveis (V7DT, VIDT, V10DT) e a segunda subclasse (SC. A2) pelas variaveis
(V7CT, VI9CT, VI0CT, V8CT). Na Classe B, existem outras duas subclasses: a
subclasse B1 (SC. B1) composta pelas variaveis (V7D, V8D, V9D, V10D) e a subclasse
B2 (SC. B2) pelas variaveis (V7C, V8C, VOC, V10C).
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A figura 1 analisa as similaridades dispondo do distanciamento entre as respostas
das varidveis através de medidas de probabilidade. Isso possibilita que sejam
verificados os niveis significativos e tipicalidade dos dados.

Utilizam-se dois parametros para analise de similaridade. O primeiro parametro,
a analise da similaridade tem inicio apos a identificagdo da classe ou ndé com maior
nivel de semelhanga. O segundo pardmetro, inicia-se pelos niveis significativos, que
ajudam na interpretacdo das arvores de similaridade e da hierarquia implicativa
(ALMOULOUD, 2015).

Neste trabalho, foi utilizado na analise, o critério de sequéncia dos nos
significativos fornecidos pelo CHIC, e efetuou-se a parada na analise quando o indice
de similaridade foi menor do que 0,8.

Na arvore de similaridade da Figura 1, os nds significativos sdo aqueles
destacados pelos segmentos em vermelho, isto €, indicados pelo CHIC por default, e
revelam ao pesquisador onde deve focar a sua aten¢do na analise.

De acordo com Almouloud (2015), a tipicalidade pode ajudar o usuario na
interpretagdo das arvores de similaridade e da hierarquia implicativa. A tipicalidade
acontece quando parte dos entrevistados apresentam uma atuacao tipica em relacao ao
todo de elementos do conjunto. E necessario ressaltar que a analise de tipicalidade
determina um conjunto de variaveis um grupo 6timo de sujeitos em relagdo ao total de
sujeitos do conjunto.

O CHIC considera e determina todas as varidveis suplementares existentes,
avalia os riscos de uma afirmag¢do enganadora de que uma referida variavel suplementar
¢ tipica de um conjunto de sujeitos. A varidvel tipica ¢ a variavel suplementar que
possui o menor risco de apresentar uma afirmativa errada, sendo que a variavel tipica do
grupo de sujeitos, ndo significa que foi a resposta de todos os sujeitos (SOUZA, 2016).

Para fins deste trabalho, foram determinadas algumas varidveis secundarias.
Desta maneira, o CHIC pode definir que alguns dos alunos da educacdo basica
entrevistados envolvidos na implantagdo do PIBID Ciéncias Naturais, possuem
comportamentos tipicos em relag¢do a todos os entrevistados.

Com o proposito de explicar e esclarecer o trajeto utilizado na anélise, construiu-
se, no Quadro 2, uma sintese dos resultados do CHIC de acordo com o pardmetro
implantado na analise de similaridade, empregando-se a sequéncia de nds significativos
indicados na arvore de similaridade da Figura 1, com a ordem crescente dos nos e niveis

significativos e os indices de similaridades.
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Quadro 2: Resumo dos resultados do CHIC obtidos da analise das respostas do questionario aplicado aos
alunos da educacdo basica.

Nos Niveis indice de
Significativos Significativos Similaridade
1° 1 1
2° 6 0,998345
3° 8 0,983739
4° 11 0,800985

Fonte: Autora (2018).

Dos nos significativos da Figura 1, o CHIC identificou o nivel 1 como o mais
significativo, com indice de similaridade igual a 1. A andlise relacional entre as
variaveis levou em consideragdo as classes e subclasses com indice de similaridade
maior ou igual a 0,50, significativo do ponto de vista estatistico. O primeiro nivel
significativo € expresso pelas respostas das varidaveis (V7DT e VODT) (Figura 2), que
pode ser observado na estrutura hierarquica da arvore de similaridade na subclasse Al, e
que apresenta forte relacdo entre essas duas varidveis, com indice de similaridade igual

al.

Figura 2: Primeiro nd significativo ao nivel significativo 1 formado pelas variaveis (V7DT e VIDT).

4, A
A9 $
) .y

Fonte: Autora (2018).

Quadro 3: Variaveis associadas hierarquicamente, primeiro n6 significativo classificado ao nivel
significativo 1.

(V7DT e VODT)

V7DT | 7. As aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com
atividades dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

(X) Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

VODT | 9. A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola
possibilitou 0 aumento do seu interesse pela disciplina.

(X) Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

Fonte: Autora (2018)

As questdes que representam essas variaveis sao indicadas no Quadro 3 cujo

numero de ocorréncia das variaveis V7DT e V9DT foi de dois entrevistados em cada
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caso. A variavel tipica dessa subclasse ¢ V3C, ou seja, aqueles sujeitos que tenham
idade entre 14 e 15 anos, com o risco de 0,0427 de que esta afirmacdo seja falsa. O
grupo 6timo ¢ formado por dois alunos (33 e 31).

Com o objetivo de buscar entender o que aconteceu neste nd significativo, a
analise hierarquica e relaciona da subclasse Al pode ser inicialmente constituida
ancorando-se nas narrativas apresentadas pelos sujeitos (33 e 31), a partir dos registros
textuais das respostas fornecidas das questdes abertas do questionario aplicado (11, 12 ¢
13). Quando foram perguntados na questdo 11, sobre o que havia de diferente entre as
aulas do PIBID Ciéncias Naturais para as aulas ministradas pelo seu professor de
Ciéncias.

“Que as aulas de Ciéncias eram bem melhor (Sic) que PIBID.” [Registro
textual do entrevistado 33]

“A aula do professor de ciéncia era mais (sic) explicada.” [Registro textual
do entrevistado 31]

Nos registros textuais dos entrevistados 33 e 31 ¢ indicado, na avaliacdo
realizada pelo entrevistado 33, ele considera as aulas de Ciéncias superiores as aulas do
PIBID Ciéncias Naturais. O entrevistado 31, refor¢a em sua andlise que o professor
regente de Ciéncias explicava mais detalhadamente os conteudos da disciplina em
comparagao aos licenciandos do Programa.

A questdo 12 pedia para os participantes citar pelo menos dois pontos positivos

(se houverem) que marcaram e marcam a participagdo do PIBID na escola.
“1) Passava jogos; 2) Alguns videos.” [Registro textual do entrevistado 33]

“1) Videos; 2) Jogos as vezes.” [Registro textual do entrevistado 31]

Os entrevistados 33 e 31, apontam em seus registros textuais o uso de atividades
diferenciadas, como jogos e videos como exemplos positivos que marcaram a
participacdo do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”.

A questdao 13 solicitava aos entrevistados para citar pelo menos dois pontos

negativos (se houverem) que marcaram e marcam a participagcdo do PIBID na escola.

“1) Nao explicava; 2) Passava muito dever.” [Registro textual do entrevistado
33]

“1) Nao explicava direito o contetido; 2) Muito dever.” [Registro textual do
entrevistado 31]

Foram apontados comumente pelos entrevistados 33 e 31 dois pontos negativos
que marcaram a participagdo do PIBID Ciéncias Naturais na escola, o primeiro ponto

indicado foi que os licenciandos do Programa nao explicavam novamente o conteudo
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que o professor regente da disciplina ja havia ensinado em sala de aula e o segundo era
excesso de deveres desenvolvidos e aplicados pelo Programa.

Relacionando estas respostas com a resposta da questdo 8, com as aulas
diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o interesse dos alunos pela
disciplina. Com as seguintes opg¢des de resposta: () Discordo totalmente; ( ) Discordo;
( ) Concordo; () Concordo totalmente. O entrevistado (33) marcou a opgao “Concordo
totalmente”. O entrevistado (31) marcou a op¢ao “Concordo”.

Os dois entrevistados fazem parte do grupo tipico em andlise, entram em
contradicdo nas questdes 7 e 12. Ao responderem na questdo 7 que discordam
totalmente que as aulas do PIBID sdo diferenciadas, com atividades como jogos,
experimentos e curiosidades, se contradizem quando apontam na questdo 12, os pontos
positivos do programa, citando o uso de jogos e videos durante as atividades
ministradas pelo subprojeto. De todo modo, ambos concordaram na questdo 8, que as
aulas diferenciadas do PIBID, aumentam o interesse dos alunos pela disciplina, sendo
este um dos principais objetivos do programa. Gerou certo descompasso entre as
respostas citadas e analisadas. Esta discordancia de respostas pode ser um reflexo da
dificuldade de leitura e interpretacdo de boa parte dos jovens em idade escolar em nosso
pais. Como ¢ ressaltado pelos Indicadores da Qualidade na Educacdo (2006, p. 15-16)
apud Franga (2013, p. 12):

Um dos problemas detectados no Brasil pelo Saeb (Sistema Nacional de
Avaliacéo da Educacdo Basica) do Inep) e pelo Pisa (Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos) da OCDE e também na experiéncia de muitos
educadores é o fato de que muitos alunos até chegam a se alfabetizar, mas
ndo desenvolvem adequadamente suas habilidades de leitura e escrita ao
longo do ensino fundamental.

Na relacdo de similaridade entre as varidaveis V7/DT e VI9DT, a primeira
possibilidade de andlise pode ser interpretada como uma falha de interpretacdo dos
entrevistados em relacdo as aulas diferenciadas (V7DT), encarando como rotineiro nas
aulas de Ciéncias este tipo de pratica ndo reconhecendo como algo que aumentasse o
interesse do aluno pela disciplina.

Uma segunda interpretacdo que se pode efetuar ¢ que os entrevistados pela
imaturidade, ndo conseguiram relacionar o uso de diferentes recursos didaticos como
uma estratégia para facilitar o aprendizado dos alunos.

A terceira hipdtese esta relacionada a questdo 13, onde € possivel perceber que
os entrevistados ndo entenderam a proposta do subprojeto. Os licenciandos trabalhavam

em consonancia com os professores regentes, que explicavam os conteudos
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estabelecidos pelo Curriculo Minimo da Rede Municipal de Ensino de Santo Antonio de
Padua, incumbindo aos licenciandos do programa tratd-los de forma diferenciada,
utilizando para isto diversas metodologias e estratégias.

A quarta hipdtese também esta relacionada a questdo 13, quando os alunos
apontaram como um dos pontos negativos que marcaram a participagdo do PIBID
Ciéncias Naturais na escola, o excesso de deveres desenvolvidos e aplicados pelos
licenciandos do Programa. O que os alunos se referem como dever na maioria das vezes
eram exercicios de revisao sobre os conteudos que os licenciandos passavam na sala de
aula para serem desenvolvidos em casa, em geral proximo ao periodo de provas (a
pedido dos professores regentes), mas também haviam atividades deste tipo que os
licenciandos propunham aos alunos. “O dever de casa ¢ aqui considerado como toda a
atividade pedagodgica elaborada e proposta por professores, destinada ao trabalho dos
alunos fora do periodo regular de aulas” (FRANCO, 2002, p. 75). Inclui assim,
“exercicios escritos, pesquisas, resolucdo de problemas, atividades praticas, dentre
outras” (RESENDE, 2008, p. 386). Sendo considerado um dispositivo pedagogico
amplamente utilizado nas escolas como pratica curricular.

As tarefas de casa podem servir para

“Aprofundar, fixar e refor¢ar temas que ja foram bem apresentados em sala
de aula (CARVALHO, 2006), para que aluno e professor percebam onde
ainda ha alguma davida, e possam sana-la antes de passar para um préximo
contetido. Ou seja, serve também como avaliagdo (LIMA, 2013, p. 13).”

Para Silva (2013), as tarefas de casa devem ser a continuagdo do que foi
abordado em sala de aula onde a autonomia do aluno em realiza-la, ou seja, a ndo
obtencdo de respostas prontas e padronizadas devem ser reforcadas.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), cita o apoio as tarefas escolares como um

dos objetivos para as escolas de tempo integral.

Essas tarefas escolares sdo os deveres passados para além do tempo de aula,
ou seja, deveres de casa. A maneira como o tema é citado no PNE de 2001 da
a ideia de que as tarefas de casa ja sdo algo posto como parte de nossa
educacdo, algo que faz parte do cotidiano da escola. No entanto, ela ndo esta
presente em nenhum documento oficial, constante como parte do processo de
aprendizagem ou ferramenta pedagdgica de utilizagdo sugerida ou obrigatoria
(LIMA, 2013, p. 16).

Analisando a questdo 9, em que os dois entrevistados discordaram totalmente
que a participagdo do PIBID Ciéncias Naturais na escola possibilitou o aumento do
interesse pela disciplina, podemos tragar um paralelo com a questdo 11, onde os dois
alunos elogiam as aulas do professor regente de Ciéncias. Uma hipotese a resposta da

questao 9, seria que as aulas do professor regente de Ciéncias, que também ¢ supervisor



72

do PIBID, eram diferenciadas, como as propostas pelo Subprojeto. Sendo este um
possivel indicio que o PIBID conseguiu atingir mais um de seus objetivos que ¢ a
formagao continuada do professor da educagdo basica, que o leva a refletir e aperfeigoar
a sua pratica.

Schon (1992), afirma que ¢ de suma importancia a concep¢ao de um professor
reflexivo sobre o seu trabalho. A sala de aula ¢ um ambiente repleto de desafios que
necessitam de solugdes e para que o trabalho seja realizado de maneira satisfatoria, €
necessaria uma acao reflexiva, por parte do professor, sobre sua a¢do. As analises e
posturas decorrentes dessa a¢dao auxiliardo na constru¢ao/melhoria de sua identidade
profissional.

O aperfeicoamento profissional se faz necessario, pois o permite se atualizar,
descobrir novas maneiras de trabalhar e refletir sobre os caminhos que estdo sendo
percorridos e como fazé-lo de forma satisfatoria. De acordo com Liberali (1999, p. 64),
a autorreflexdo que o professor deve providenciar sobre seu trabalho, consiste em

verificar quatro agdes: “descrever e informar, e talvez confrontar e reconstruir”.

Figura 3: Segundo né ao nivel significativo 6, formado pelas variaveis (V7D, V8D, V9D, V10D),
destacado da arvore de similaridade da figura 1.
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Fonte: Autora (2018).

No segundo nivel da arvore de similaridade, na subclasse B1, surge o segundo
no significativo, relacionado as varidveis da subclasse (V7D, V8D, V9D, V10D) (Figura
3). O numero de ocorréncia das varidveis V7D e V8D foram 2 e da V9D e V10D, 7
entrevistados. As variaveis relacionadas hierarquicamente (V7D, V8D, V9D, V10D)
obtiveram um indice de similaridade igual a 0,998345. As varidveis principais em
destaque tém como grupo Otimo formado por 2 entrevistados (46, 29), cuja

caracteristica tipica dessa subclasse foi em relacdo ao grau de intensidade que o
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entrevistado gostava de estudar. A variavel tipica a esta subclasse ¢ (V5P), que significa
que gostavam pouco de estudar, com um risco de que a afirmacao seja falsa de 0,0148.

As questdes que representam estas variaveis sdo indicadas no Quadro 4.

Quadro 4: Variaveis associadas hierarquicamente, segundo no significativo classificado ao nivel
significativo 6.

(V7D, V8D, V9D, V10D)

V7D | 7. As aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com
atividades dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

() Discordo totalmente (X ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

V8D | 8. Com as aulas diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o
interesse dos alunos pela disciplina.

() Discordo totalmente (X ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

VID | 9. A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais a na escola
possibilitou 0 aumento do seu interesse pela disciplina.

() Discordo totalmente  (X) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

10. Com as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais passei a entender
V10D | melhor o conteudo.

() Discordo totalmente  (X) Discordo ( ) Concordo () Concordo
totalmente

Fonte: Autora (2018).

A andlise qualitativa hierarquica e relacional da subclasse revela que ha uma
relagdo forte entre estas variaveis, permitindo compreender a concepgao negativa destes
entrevistados em relagdo a participagdo do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”.
O grupo tipico formado pelos alunos: 46 e 29 pode ser exemplificado pelos registros
textuais.

Na questdo 11, os entrevistados foram perguntados sobre o que havia de
diferente entre as aulas do PIBID Ciéncias Naturais e as aulas ministradas pelo seu

professor de Ciéncias.

“E uma aula sem muita cobranca de notas, por isso, deixa a desejar porque
quando tinha dever para casa muita gente ndo fazia e ndo levava a sério ja o

professor de Ciéncias tudo é mais cobrado.” [Registro textual do entrevistado
46].

“Tudo.” [Registro textual do entrevistado 29].
O registro textual do entrevistado 46 aponta que o trabalho desenvolvido pelos
licenciandos nao tinha como objetivo a realizacdo das atividades para a obtencao de
uma nota, devido a isso muitos alunos nao realizavam as tarefas de casa, 0 mesmo nao

acontecia nas aulas do professor regente de Ciéncias.
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O registro textual do entrevistado 29 indica que as aulas do PIBID Ciéncias
Naturais ¢ as aulas ministradas pelo professor de Ciéncias eram completamente
diferentes em sua abordagem.

A questdo 12 pedia para os participantes citarem pelo menos dois pontos

positivos (se houverem) que marcaram e marcam a participacao do PIBID na escola.

“O bom que explicava os assuntos sem muita cobranga e nos ajudava a
esclarecer as ideias e a ndo esquecé-las mais e mas rigidez. (sic)” [Registro
textual do entrevistado 46].

“Nada.” [Registro textual do entrevistado 29].

O entrevistado 46 em seu registro textual, aponta como ponto positivo que
marcou a participagdo do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, a preocupagdo dos
licenciandos com a aprendizagem dos alunos através de uma metodologia onde a
atribuicdo de uma nota para cada atividade proposta ndo era realizada. O entrevistado
solicita em seu relato mais autoritarismo por parte dos licenciandos.

No registro textual do entrevistado 29 ¢ indicado que ndo ha nenhum ponto
positivo que marcou a participa¢do do PIBID na escola.

A questdo 13 solicitava aos entrevistados para citar pelo menos dois pontos

negativos (se houverem) que marcaram e marcam a participagcdo do PIBID na escola.

“Acho que poderia ser mais organizado com mais cobranca da participacdo
dos alunos porque tem alunos que sé apurriam (sic) e atrapalham os
professores do PIBID por isso que discordei nas questdes anteriores porque
os professores vdo no intuito de fazer brincadeiras e novidades chega 14 tem
aluno que atrapalha, acho que se for para implantar alguma disciplina escolar
que os alunos aprendam a respeitar porque tem alunos que possui interesse
em aprender.” [Registro textual do entrevistado 46].

“As professoras.” [Registro textual do entrevistado 29].

O entrevistado 46 indica em seu registro textual, como pontos negativos que
marcaram a participacdo do PIBID de Ciéncias Naturais na escola, as aulas
diferenciadas com brincadeiras e curiosidades que geravam certa desordem na sala de
aula, importunando com isso os licenciandos. O entrevistado reforca a ideia que a ndo
atribui¢do de notas para as atividades propostas nas aulas, gerava por parte dos alunos
um ndo comprometimento com as tarefas, incomodando os alunos que desejavam
realizé-las, independente de uma pontuacdo, com o objetivo de aprofundar os seus
conhecimentos.

O entrevistado 29 em seu registro textual, aponta as licenciandas do PIBID como
ponto negativo que marcou a participa¢dao do PIBID na “Escola Viva”.

O entrevistado 46 apontou nas questdes 4,5, e 6 do questionario que se interessa

muito por estudar, por Ciéncias e pela disciplina na Escola. Quando questionado sobre a
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participacao do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, o entrevistado se manifestou
nas questoes 7, 8, 9 e 10 de forma discordante em relagdo: ao tipo de aula desenvolvida;
o aumento do seu interesse e dos demais alunos pela disciplina e do melhor
entendimento do contetido através das acdes desenvolvidas pelo subprojeto.

Buscando entender as questdes anteriormente mencionadas, foi possivel realizar
algumas conjecturas:

Na questdo 11, quando questionado sobre a diferenca das aulas do PIBID
Ciéncias Naturais para as aulas ministradas pelo seu professor de Ciéncias, percebeu-se
através da resposta fornecida que o entrevistado tem uma visao tradicional de ensino,
onde deve-se realizar continuamente cobrangas aos alunos e atribuir notas as atividades
desenvolvidas, como uma forma de compensa-los ou puni-los pelas acdes realizadas.

Segundo Aquino (1998), esta concepcao de Educagdo que ainda perdura nos dias
de hoje, reflete as concepcgoes das escolas do passado fundamentadas no regime militar,
com filas, medo e coacdo, onde era ressaltada a hierarquia da época. Considerada por
muitos, como de exceléncia, mas que tinha o seu trabalho desenvolvido através da
ameaga e do castigo, caracteristicas marcantes do regime militar.

Como o Programa tem como um dos objetivos fazer com que os licenciandos
trabalhem diferentes metodologias com os alunos, fugindo da metodologia tradicional,
isto foi encarado de forma negativa pelo entrevistado, por ndo entender que projeto
tenha outra forma de trabalho. De acordo com Aquino (1998), ainda se tem nos dias de
hoje a visdo que o bom aluno ¢ aquele calado, imével e obediente, e que o bom
professor € o castrador e repressor.

Esta hipdtese pode ser confirmada na questdo 12, quando o entrevistado aponta
os dois pontos positivos, que considera marcante na participacdo do PIBID na escola,
onde embora ressalte que as aulas do subprojeto ajudavam a esclarecer as duvidas e a
ndo as esquecer, pede mais rigidez e cobranca nas aulas, novamente percebe-se que o
modelo de educagdo tradicional € encarado como o modelo a ser seguido pelo
entrevistado.

A resposta a questdo 12 também nos traz uma contradi¢do quando a comparamos
com a questdo 10. O entrevistado 46 discorda que o PIBID o fez entender melhor o
conteudo, mas afirma que o programa ajudou a organizar e esclarecer os seus
pensamentos.

Por meio das atividades desenvolvidas, os licenciandos assumiram o papel de

mediadores na construcdo do conhecimento, sendo esta uma das caracteristicas
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marcantes da metodologia construtivista, colaborando para a constru¢do da
aprendizagem significativa por partes dos alunos. De acordo com Carvalho (2006), os
processos de ensino e aprendizagem estdo intimamente relacionados e durante a sua
constru¢do ¢ de suma importancia o professor deixar o seu papel de transmissor de
conteudo, para assumir a postura de mediador de um conhecimento que estd sendo
construido junto com o aluno, em uma troca de saberes, onde ambos saem ganhando.

A questao 13 solicitava que o entrevistado indicasse, se houvessem, dois pontos
negativos do programa na Escola e a resposta recebida veio respaldar algumas
concepgdes percebidas pelo entrevistado 46. Novamente, o entrevistado ressalta a
importancia da rigidez e da organizacdo na sala, por entender que o processo de
constru¢do do conhecimento deve ser concebido através de uma postura passiva e
submissa diante do conhecimento, isso ¢ evidenciado por ele quando diz “...tem alunos
que apurriam (sic) os professores do PIBID...os professores vao no intuito de fazer
brincadeiras e novidades chega 14 tem aluno que atrapalha...”. Para Dozena (2008),
quando o aluno levanta da carteira, conversa com o colega em sala de aula, faz
perguntas, 1€ as suas respostas em voz alta, muitas vezes ¢ considerado como
desorganizacdo ou indisciplina em sala de aula. Mas ndo podemos esquecer € nem
deixar de levar em consideragdo que as atividades dos alunos abrangem processos
fisicos-mentais que também podem acontecer no movimento corpéreo. Sendo assim,
analisar todos os movimentos e conversas como sendo atos indisciplinares pode ser um
erro.

Na resposta 13 também podemos perceber uma contradi¢ao do entrevistado 46,
quando ele afirma que licenciandos do programa trazem novidades e brincadeiras para
serem desenvolvidas com a turma, esta afirmativa entra em contradicdo com a questio
7, onde o entrevistado discorda que as aulas do PIBID Ciéncias Naturais sio
diferenciadas, com dinamicas, como jogos, experimentos e curiosidades. Isso demonstra
que o entrevistado ndo tem a concepgao de que as diferentes atividades, com carater
dinamico e ludico trazidas pelos licenciandos sdo atividades diferenciadas e que tem
como objetivo facilitar e tornar o aprendizado do aluno mais prazeroso. Podemos
perceber através do conjunto de respostas do entrevistado 46 que este guarda ideais
pedagogicos que preservam, de certa forma, a imagem conservadora da escola de
antigamente, de um professor autoritario e de alunos submissos e passivos.

Analisando o conjunto de respostas do entrevistado 29, podem-se levantar

alguns pontos. O primeiro deles ¢ que o aluno demonstra rejei¢cdo ao sistema de ensino
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escolar, em especial ao ensino de Ciéncias, pois todas as respostas fornecidas por ele no
questionario tiveram um teor negativo. Isto pode ser exemplificado quando o mesmo
responde as questdes 4, 5 e 6 em que afirma ter pouco interesse por Ciéncias, ndo gosta
da disciplina na escola e que tem pouco interesse em estudar. As respostas do
entrevistado 29 refletem uma realidade que vem, a cada dia, ganhando mais espago no
ambiente escolar. Infelizmente, segundo Pezzini e Szymanski (2015), uma das grandes
dificuldades da educacgdo no Brasil, atualmente, ¢ o grande desinteresse por um numero
crescente de alunos, por qualquer atividade escolar. Muitos frequentam as aulas por
obrigacdo, sem se envolver efetivamente nas atividades basicas propostas.

Um segundo ponto que deve ser ressaltado ¢ sobre a implantagdo do PIBID
Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, que este processo gerou acréscimo de 2 aulas no
quadro de horarios fixos dos alunos. Tendo em vista que o entrevistado 29 gosta pouco
de estudar e que tem pouco interesse pela area, tal condi¢ao pode ter causado uma
rejeicdo ao Subprojeto. Além do que, ¢ comum na rotina da escola que no tempo vago,
os alunos joguem futebol, com a implantacdo do subprojeto foi suspenso este horario
para tal atividade.

O terceiro ponto que pode ser analisado ¢ a resposta a questdo 7, onde o
entrevistado 29 discorda que as aulas do PIBID eram diferenciadas, mas quando
perguntado, na questdo 11, sobre a diferenca das aulas do programa para as aulas
ministradas pelo professor de Ciéncias, o entrevistado afirma que as aulas eram
completamente diferentes. Isso gerou uma contradi¢do de respostas entre estas duas
questoes.

O quarto ponto a ser analisado, sdo as questdes 7, 8, 9 e 10, onde ele discordou
de todas as afirmativas em relacdo a implantacdo, as a¢des, desenvolvimento e possiveis
resultados das agoes do PIBID Ciéncias Naturais. De acordo com a teoria de Ausubel,
Novak e Hanesian (1980) ha dois fatores que interferem na aprendizagem significativa:
o primeiro € a “categoria intrapessoal”, que esta vinculada a motivacao interna do aluno
em querer aprender, e seus aspectos cognitivos. A segunda ¢ a “categoria situacional”,
ligada diretamente a fatores externos ao aluno, os fatores afetivos-sociais, sendo
considerados pelo autor menos importantes. Mais tarde os referidos autores
reformularam sua teoria e atribuiram a ambos os fatores o mesmo grau de importancia
para a construcao da aprendizagem significativa.

O quinto ponto a ser analisado ¢ sobre o registro textual produzido pelo

entrevistado 29, na questdo 13, apontando — “As professoras” como ponto negativo que
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marcou a participacdo do PIBID Ciéncias Naturais na escola. Sendo este mais um
possivel reflexo do reptidio ao Programa, devido ao conjunto de situagdes anteriormente
mencionadas, transpondo este sentimento a figura dos licenciandos, representantes do
PIBID.

Essas informacgdes preliminares nos permitem considerar que o entrevistado 29,
construiu ao longo da implementagdo do subprojeto uma rejeicdo as aulas do PIBID
Ciéncias Naturais, antes mesmo de té-las, devido a fatores externos, refletindo em sua
motivacao a querer aprender por meio das propostas desenvolvidas pelo Programa na

Escola, influenciando diretamente em suas respostas no questiondrio aplicado.

Figura 4: Terceiro nd ao nivel significativo 8, formado pelas varidveis (V7CT, VOCT, V10CT, V8CT),

destacado da arvore de similaridade da figura 1.
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Fonte: Autora (2018).

Na subclasse A2, no nivel significativo 8, encontra-se o terceiro né significativo
das variaveis associadas hierarquicamente (V7CT, VOCT, V10CT, V8CT) (Figura 4),
com indice de similaridade de 0,983739. O agrupamento de similaridade da Figura 4
tem um grupamento tipico de seis alunos (20, 19, 45, 11, 9, 52) que apontam com
intensidade maxima o interesse por estudar (V5M), com o risco de que esta afirmacao

seja falsa de 0,00861.

Quadro 5: Variaveis associadas hierarquicamente, terceiro nd significativo classificado ao nivel
significativo 8.

(V7CT, VOCT, V10CT, V8CT)

V7CT | 7. As aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com
atividades dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

() Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo (X) Concordo
totalmente
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VB8CT | 8. Com as aulas diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o
interesse dos alunos pela disciplina.

() Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo (X) Concordo
totalmente

VOCT |9. A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola
possibilitou 0 aumento do seu interesse pela disciplina.

() Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo (X) Concordo
totalmente

10. Com as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais passei a entender
V10CT | melhor o conteldo.

() Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo (X) Concordo
totalmente

Fonte: Autora (2018).

A analise qualitativa hierarquica e relacional da subclasse B2 revela que ha uma
relagdo forte entre estas variaveis, permitindo entender a concepc¢ao positiva dos
entrevistados sobre a participagdo do PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”. O
grupo tipico formado pelos entrevistados: 20, 19, 45, 11, 9 e 52, pode ser exemplificado

pelos registros textuais acerca da participacdo do subprojeto de Ciéncias.

“A maneira diferenciada de ensino e a comunicagdo com o aluno.” (Registro
textual do entrevistado 19).

“Me ajudou a entender mais a matéria ¢ me fez me interessar mais.”
(Registro textual do entrevistado 9).

“Jogos, experimentos ¢ o método pedagdgico utilizado pelos docentes
durante as explicagdes.” (Registro textual do entrevistado 52).

O registro textual do entrevistado 19 ressalta a metodologia diferenciada de
ensino e a relagcdo de didlogo estabelecida entre licenciandos do Subprojeto e os alunos.
O entrevistado 9, indica que através do trabalho desenvolvido pelo Programa passou a
entender e a se interessar mais pela matéria. J4 o entrevistado 52, cita os jogos e
experimentos como exemplos de atividades desenvolvidas pelo PIBID Ciéncias
Naturais para facilitar o aprendizado dos alunos.

Os extratos textuais dos entrevistados deste grupo tipico destacam os pontos
positivos da implementacao do subprojeto do PIBID, os quais podem ser encontrados na
questdo 11 (“No que diferenciam as aulas do PIBID Ciéncias Naturais para as aulas

ministradas pelo seu professor de Ciéncias? ).

“As aulas de PIBID eram diferenciadas por sua maneira extrovertida de
ensinar. Os estudos envolviam dindmicas, experimentos, etc.” (Registro
textual do entrevistado 19).

“As aulas do PIBID sdo mais interessantes, com atividades dinamicas e nas
aulas do professor ndo sdo assim.” (Registro textual do entrevistado 9).
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“Sdo semelhantes, no entanto, as do PIBID Ciéncias eram dinamicas,
atrativas, fascilitanto (sic) a aprendizagem dos conteudos.” (Registro textual
do entrevistado 52).

O registro textual do entrevistado 19, narra a maneira extrovertida desenvolvida
nas aulas pelo PIBID Ciéncias Naturais, ressaltando que as atividades envolviam
dinamicas, experimentos, dentre outros. O entrevistado 9 ao comparar as aulas do
PIBID Ciéncias Naturais com as aulas ministradas pelo seu professor de Ciéncias,
aponta que as aulas do Programa eram mais interessantes, com atividades dindmicas e
que estas caracteristicas ndo eram encontradas nas aulas de seu professor. O
entrevistado 52, refor¢a a maneira dindmica e atrativa das atividades desenvolvidas pelo
PIBID Ciéncias Naturais, facilitando a aprendizagem dos conteudos.

Os registros textuais em destaque mostram que ha indicios que o professor de
Ciéncias desses alunos apresenta uma forte influéncia da metodologia tradicional em
sua pratica. Entretanto, novas metodologias mais modernas, vem ganhando espaco no
contexto educacional, se diferenciando pelo enfoque principal e ¢ isto que o PIBID
Ciéncias Naturais buscou trazer em seu trabalho na “Escola Viva”. Na metodologia
tradicional ¢ o “ensinar” e nas metodologias mais atuais a “aprendizagem” ¢ o foco da

educacdo escolar, como afirma Rodrigues, Moura e Testa (2011).

A abordagem tradicional do ensino parte do pressuposto de que a inteligéncia
é uma faculdade que torna o homem capaz de armazenar informagdes, das
mais simples as mais complexas. Nessa perspectiva é preciso decompor a
realidade a ser estudada com o objetivo de simplificar o patriménio de
conhecimento a ser transmitido ao aluno que, por sua vez, deve armazenar
somente os resultados do processo (LEAO, 1999, p. 190).

Um grande desafio enfrentado, atualmente, por professores e pelas escolas ¢ a
busca por estratégias que motivem os alunos a quererem aprender e, por meio deste
incentivo, aconteca uma aprendizagem significativa. Tentando superar este desafio, os
licenciandos utilizaram diversas estratégias, como as ja enumeradas pelos entrevistados,
na questdo 12, através do registro textual.

As metodologias atuais, especialmente a construtivista, utilizada como
referéncia no trabalho desenvolvido pelo PIBID Ciéncias Naturais, refor¢a a
importancia das aulas praticas, pois sdo alternativas pertinentes para atrair o interesse
dos alunos, por permitir que o aluno desenvolva em seu decorrer diferentes habilidades.
Dessa forma, possibilitam aos alunos realizarem conexdes entre a teoria e a pratica.

Sendo, segundo Rosito (2003), essencial para a aprendizagem significativa do aluno.

Dentre as condicBes para que ocorra a aprendizagem significativa, as
atividades préaticas e experimentais, voltadas para o cotidiano do aluno, para
as situacdes vivenciadas por ele, aparecem como uma estratégia capaz de
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motivar o educando a querer aprender, a perceber a importancia do
aprendizado e se utilizado de forma adequada, se torna um material
potencialmente significativo para a aprendizagem efetiva (MERAZZI| e
OAIGEN, 2008, p. 70).

O construtivismo, segundo Krasilchik (2008), ¢ uma concepgdo tedrica que
busca elucidar a maneira com que o conhecimento ¢ alcancado pelo homem. De acordo
com Sousa (2006), a constru¢do do novo conhecimento, se da a partir do contato direto
com o objeto concreto e com as concepgdes tedricas, enfatizando que a aprendizagem se
consolida através da interacdo entre o aluno e o meio em que ele estd inserido.

Os licenciandos do subprojeto assumiram o papel de mediadores no processo de
ensino e aprendizagem, utilizando diferentes instrumentos didaticos com o objetivo de
superar as dificuldades dos alunos e construir uma aprendizagem significativa, em uma

pedagogia baseada no dialogo.

A prética de sala de aula dever ter um norte, uma orientacdo, e isso nao é
deixar de ser construtivista. Ao contrario, as orientacdes metodoldgicas
baseadas nas teorias construtivistas devem explicar ndo apenas os detalhes
das técnicas utilizadas, mas principalmente, justifica teoricamente como se
chegou até essas técnicas, quais sdo 0s objetivos em relacdo a aprendizagem
e suas provaveis consequéncias em termos pedagdgicos (LEAO, 1999, p. 20).

Os registros textuais produzidos pelos entrevistados nos fornecem indicios que
estes se sentiram motivados a querer aprender mais apos a implantagdo do PIBID
Ciéncias Naturais na “Escola Viva”. Houve mais interesse pela disciplina, maior
aprendizado, pois as atividades propostas eram diferenciadas, baseadas em atividades
praticas. O resultado proveniente do CHIC acerca do grupo 6timo formado pelos
sujeitos (20, 11, 9 e 52) tem como caracteristicas alunos que gostam muito de Ciéncias,
e os entrevistados 19 e 45 gostam com intensidade regular.

Na questao 5, quando questionados se gostam de estudar, os entrevistados 20,
19, 11 e 52, afirmaram que gostam muito, o entrevistado 45 apontou que ndo gosta € o
entrevistado 9 indicou regular interesse pelos estudos.

Na questdo 6, os entrevistados foram questionados sobre o interesse pelas aulas
de Ciéncias, os entrevistados 20, 19 11 e 52, indicaram alto grau de interesse, o
entrevistado 45 apontou pouco interesse € o entrevistado 9 apontou regular interesse.

Na questdo 13, quando solicitados para citarem pelo menos dois pontos
negativos (se houverem) que marcaram e marcam a participacdo do PIBID na escola,
todos os entrevistados deste grupo apontaram que nao havia pontos negativos,
refor¢ando e fundamentando a coeréncia em relacdo as afirmativas anteriormente

fornecidas.



82

Cabe ressaltar, entre os entrevistados do grupo 6timo, o aluno 45, por meio do
conjunto de respostas fornecidas nas questdes 4, 5 e 6, onde afirma respectivamente, ter
regular interesse por Ciéncias, ndo gostar de estudar e que se interessa pouco pelas aulas
de Ciéncias. O aluno apresenta um comportamento diferente quanto a implantagdo do
PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, apontado nas questdes 7, 8, 9 e 10,
afirmando que através das aulas diferenciadas do Subprojeto aumentou o seu interesse e
dos demais alunos pela disciplina e que passou a entender melhor o conteudo.

O entrevistado 45 deu grande énfase a importancia das aulas diferenciadas
realizadas pelo Subprojeto e cita em seu registro textual, na questdo 11, a diferenca
entre as aulas do PIBID Ciéncias Naturais ¢ as aulas ministradas pelo professor de
Ciéncias:

“Elas brincava po, varios bagulho diferentes que os aluno gostava (sic).”

No registro textual do entrevistado 45, ¢ evidenciado o uso das atividades
diferenciadas pelo PIBID Ciéncias Naturais, sendo consideradas divertidas e que
despertavam o interesse dos alunos. Corroborando, ele cita no registro textual da
questdo 12, pontos positivos que marcaram e¢ marcam a participagdo do PIBID na

escola:

“Eles sao diferente pelo simples fato de brinca em vez de passa para copiar
(sic).”

O entrevistado 45 aponta em seu registro textual, que os pontos positivos que
marcaram a participacdo do PIBID Ciéncias Naturais na escola, foram o uso de
atividades diferenciadas, por meio do didlogo estabelecido entre os licenciandos e os
alunos, denominadas por ele, como brincadeiras. O entrevistado faz uma comparagao
entre as aulas dos demais professores com a dos licenciandos do Programa, afirmando
que os primeiros enfocam suas aulas na copia dos contetidos, o que ndo ocorre nas aulas
do subprojeto.

Contudo, fica evidente na andlise do entrevistado 45, que através das aulas
diferenciadas, com o uso de jogos didaticos e de outros recursos, além de uma
metodologia centrada no didlogo estabelecido entre licenciandos do Subprojeto e alunos
da educacao bésica, o interesse pela disciplina Ciéncias foi despertado no aluno.

A postura que o professor assume em sala de aula frente a seus alunos, suas
atitudes, sua forma de trabalhar, estimular e mediar a constru¢do do conhecimento pelo
estudante o fard criar lagos de afinidade, confianga e afeto. Este ¢ um importante passo

para se chegar a esse aluno, que muitas vezes se apresenta de maneira agressiva. Essa
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agressividade pode representar um pedido de socorro em relacdo a questdes de
diferentes contextos (familiar, social, estrutural, econdmico, dentre outros). Um
professor receptivo, aberto a ouvir o que o seu aluno tem a dizer, que dialogue,
desenvolva uma relagdo de afetividade e parceria, pode fazer a diferenca.

Para Libaneo (1998), o professor intermedia a relagdo do aluno com a matéria,
em especial com os contetidos da sua disciplina, mas levando em consideracdo o
conhecimento, a experiéncia de vida e a visdo de mundo que o aluno traz a sala de aula,
sua habilidade intelectual, sua capacidade, motivacdo e interesse, seu modo de
raciocinar e agir. Neste cenario, a percep¢ao de mundo e/ou o conhecimento prévio do
aluno tem de ser respeitado, ampliado e valorizado pela escola e, em especial, pelo
professor.

A relagao que o professor estabelece com o aluno, interferira diretamente na
aprendizagem, sendo os aspectos emocionais, psicoldgicos e afetivos de grande
importancia na constru¢do do conhecimento, pois ao se criar uma relagdo de empatia
entre ambos, o aluno aprendera mais rapido e melhor. Para Goldani, Togatlian e Costa
(2010, p. 13), “a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e estas sdo
originadas por meio dos vinculos que estabelecemos com os outros, pode-se dizer que

toda aprendizagem esta impregnada de afetividade”.

O aluno vé no professor as chances de um caminho mais consistente na busca
da realizacdo cognitiva se este representar o afeto positivo, o apoio
necessario, constituindo-se num fator de protecio no ambiente escolar. E
importante destacar que os aspectos afetivos e uma interagdo professor-aluno
positiva tem papel preponderante nas afinidades que se desenvolvem
professor e aluno. (GOLDANI, TOGATLIAN e COSTA, 2010, p. 29).

Nao se pode deixar de dar importancia a relacdo de didlogo que deve ser
estabelecida entre professor e aluno. Este pode ser o primeiro passo para se chegar a
uma relacdo harmonica, de respeito mutuo, de justica entre ambos. A possibilidade de
troca de ideias permite que o professor deixe o posto de unico detentor do saber e o
aluno passa a se sentir motivado, confortavel e competente para debater, questionar,
confrontar ideias, em uma troca de saberes onde ambos aprendem e ensinam ao mesmo
tempo, como sugere Freire (1996, p. 38) quando afirma que “quem ensina aprende ao
ensinar € quem aprende ensina ao aprender”.

A relagdo de didlogo entre professor e aluno permite que este professor conheca
quem € o seu aluno, seus anseios, medos, sonhos € isso serd um importante passo na

selecdo e abordagem dos temas que serdo abordados, direcionando o seu trabalho e
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despertando a curiosidade de seus alunos, tendo em vista que os contetdos serdao de seu
interesse. Freire (1996, p. 42) enfatiza

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano
a irrecusavel préatica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica
e a guem comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado. N&o ha inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e
intercomunicacdo e que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo por
isso é dialdgico e ndo polémico.

Figura 5: Quarto no ao nivel significativo 11, formado pelas variaveis (V7C, V8C, V9C, V10C),
destacado da arvore de similaridade da figura 1.
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No nivel 11 da subclasse B2 emerge o quarto nd, representado pelas relagcdes das

variaveis formando uma subclasse (V7C, V9C, V10C, V8C) (Figura 5). O célculo do

Fonte: Autor (2018).

CHIC apresentou os seguintes resultados: nimero de ocorréncia das variaveis (V7C,
V8C) e (VIC, V10 C) sao de 25 individuos, com indice de similaridade de 0,800985. O
grupo otimo desta relacdo ¢ formado por 14 individuos (7, 49, 25, 26, 28, 18, 22, 17, 40,
41, 8, 13, 12 e 37). A variavel principal deste grupamento foi o pouco interesse pelos
estudos e a varidvel tipica a esta subclasse ¢ V5P, com um risco de que a afirmagdo seja

falsa de 0,0278. As questdes que representam estas variaveis sao indicadas no Quadro 6.

Quadro 6:Variaveis associadas hierarquicamente, quarto né significativo classificado ao nivel
significativo 11.

(V7C, V9C, V10C, V8C)

V7C | 7. As aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com
atividades dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

() Discordo totalmente () Discordo (X) Concordo ( ) Concordo
totalmente

V8C | 8. Com as aulas diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o
interesse dos alunos pela disciplina.
() Discordo totalmente () Discordo (X) Concordo () Concordo
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totalmente

VIC | 9. A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola
possibilitou 0 aumento do seu interesse pela disciplina.

() Discordo totalmente () Discordo (X) Concordo () Concordo
totalmente

V10C | 10. Com as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais passei a entender
melhor o conteudo.

() Discordo totalmente () Discordo (X) Concordo ( ) Concordo
totalmente

Fonte: Autora (2018).

A anédlise hierarquica desta subclasse que forma o 4° n6 significativo pode ser
inicialmente constituida ancorando-se na transcricdo textual do registro dos

entrevistados na questao 11.

“A aula de PIBID ¢ interativa por exemplos com debates, jogos entre outros
entreterimentos educativos. (sic)” (Registro textual do entrevistado 49).

“Nas aulas de PIBID ndo passava muito dever para copiar era mais aulas
com atividades dindmicas e mais conversas sobre a matéria. (sic)” (Registro
textual do entrevistado 41).

“Com o PIBID teve diferenca, porque passei a prestar mais aten¢do aos
detalhes da explicagdo que eu ndo aprendia nas aulas normais dos
professores. (sic)” (Registro textual do entrevistado 8).

“PIBID tem mais dinadmicas brincadeiras e na Ciéncias tem forma de ser mais
serio a matéria e ndo tem dindmicas. (sic)” (Registro textual do entrevistado
13).

O registro textual do entrevistado 49 aponta que as aulas do PIBID Ciéncias
Naturais eram dindmicas, exemplificando os debates, jogos didaticos e outros
entretenimentos como atividades diversificadas desenvolvidas pelo Programa.

O entrevistado 41 ressalta em seu depoimento, que as aulas do PIBID eram
embasadas nas atividades dinamicas e didlogos sobre a matéria, observa que era
esporadico o uso de tarefas copiadas.

O entrevistado 8 afirmou que passou a prestar mais atengdo as explicagdes sobre
a matéria realizadas pelos licenciandos e com isso passou a aprender o conteudo que
ndo aprendia com o professor de Ciéncias.

No registro textual do entrevistado 13, foi feita uma comparagdo entre as aulas
de Ciéncias e as aulas do PIBID, e foi apontado que as aulas de Ciéncias eram mais
rigorosas e que as aulas do Programa eram mais dindmicas e divertidas.

Os depoimentos destes entrevistados referentes a questdo 11, sobre a diferenga

entre as aulas do PIBID Ciéncias Naturais para as aulas ministradas pelo seu professor
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de Ciéncias, nos oferecem indicativos de que houve uma intima relacao entre a teoria e
a pratica no trabalho desenvolvido pelo subprojeto na Escola.
Essa analise pode ser ratificada por algumas transcri¢gdes textuais de respostas da

questao 12, e os pontos positivos que marcaram a participacao do PIBID na escola

“Eu gostei das aula de dindmica, da brincadeira que tinha que fazer parddia
de uma musica, mais usando as partes da Ciéncias do sistema de pulsar e etc.
eu esqueci, mais era muito bom. (sic)” (Registro textual do entrevistado 7).

“Uma aula onde fizemos uma compostagem e outra que teve um jogo sobre a
matéria. (Registro textual do entrevistado 49).

“Sobre alimentagdo, o que devemos comer e isso vamos levar para a vida
toda. (sic)” (Registro textual do entrevistado 40).

“Eram uma maneira mais interessante de aprender e os alunos aprendiam
mais rapido. (Registro textual do entrevistado 12).

“Sobre a aula de sexualidade e sobre os jogos sobre animais aquaticos.
(Registro textual do entrevistado 41).

“Aulas de sexoalidade e os jogos nas salas. (sic)” (Registro textual do
entrevistado 37).

O entrevistado 7, cita em seu relato textual como ponto positivo que marcou a
participacao do PIBID Ciéncias Naturais na escola, as aulas dinamicas, entre elas, a
construgdo de parddias para a fixagao dos contetidos de Astronomia.

O entrevistado 49, aponta em seu depoimento a constru¢do de uma composteira
para a compostagem dos restos de alimentos da merenda escolar e os jogos relacionados
a matéria.

No registro textual do entrevistado 40 ¢ dada como exemplo uma aula sobre
alimenta¢do desenvolvida pelo PIBID Ciéncias Naturais, onde ¢ afirmado pelo
entrevistado que o que foi aprendido durante a aula sera levado por toda a vida.

O entrevistado 12 destaca que através do tipo de trabalho desenvolvido pelo
Programa, que ¢ caracterizado por ele como interessante, a aprendizagem se torna mais
rapida.

O entrevistado 41 exemplifica atividades diversificadas, como as aulas sobre
orientagdo sexual, desenvolvidas através de jogos, palestras e videos e os jogos sobre
animais aquaticos como atividades que marcaram a participacao do PIBID.

O registro textual do entrevistado 37 aponta as aulas sobre orientagdo sexual e os
jogos didaticos desenvolvidos em consonancia com os contetidos escolares.

As transcrigoes desses relatos nos levam a perceber que a busca por aulas
dinamicas, com a utilizacao de diferentes recursos foi a base do trabalho desenvolvido

pelo PIBID Ciéncias Naturais. Assim sendo tornou o aprendizado mais interessante,
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atraindo a curiosidade e consequentemente o interesse do aluno, pois através de suas
acdes o aluno passa a ter contato na pratica do conteudo apreendido na teoria conforme

destaca Martins (2002). Nessa dire¢ao, Golombek (2009, p. 7) ressalta

Se a Unica forma de aprender Ciéncias é fazendo-a, quer dizer que a sala de
aula — tanto de alunos de ensino fundamental como dos institutos de
formacdo docente — pode e deve transformar-se em um ambito ativo de
geracdo de conhecimento, afastado da mera repeticdo formulistica e apoiado
na experimentacao e indagacao constantes.

A se destacar também, que o uso de jogos didaticos foi uma pratica constante
desenvolvida pelo PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, utilizado em diversas
situagdes para auxiliar no aprendizado de diferentes contetidos. Segundo Huizinga

(2005), o jogo possui algumas caracteristicas fundamentais, que sao:

Ser uma atividade livre; ndo ser vida “corrente” nem vida “real”, mas antes
possibilitar uma evasdo para uma esfera temporéaria de atividade com
orientagdo propria; ser “jogado até o fim” dentro de certos limites de tempo e
espago, possuindo um caminho e um sentido préprios; criar ordem e ser a
ordem, uma vez que quando hd a menor desobediéncia a esta, 0 jogo acaba.
Todo jogador deve respeitar e observar as regras, caso contrario ele é
excluido do jogo (apreensdo das nogBes de limites); permitir repetir tantas
vezes quantas forem necessarias, dando assim oportunidade, em qualquer
instante, de andlise de resultados; ser permanentemente dinamico.
(HUIZINGA, 2005, p. 10)

De acordo com Piaget (1978), os jogos educacionais auxiliam no
desenvolvimento do equilibrio do aluno, além de contribuir para que o conteudo seja
fixado. Para Vygotsky (1991), atividades ludicas como o jogo didatico, interferem
positivamente no desenvolvimento da crianga. Uma vez que, através delas, a sua
curiosidade ¢ despertada, desenvolvendo sua autoconfianca, linguagem, raciocinio,
concentragdo, além, de permitir que o aluno fortaleca o seu modo de agir e adquira
iniciativa. Dependendo do tipo de jogo didatico, o aluno ¢ levado a trabalhar em equipe,
desenvolvendo a sua socializagdo, aprendendo a conviver com outras pessoas que
possuem diferentes opinides e respeitando essas diferencas.

Kishimoto (1996) afirma que o professor, ao adotar suas praticas pedagbgicas,
deveria primordialmente embasar o seu trabalho em atividades direcionadas ao processo
intrinseco de aprendizagem. Sendo a utilizagdo de jogos uma alternativa altamente
valida, pois eles podem contribuir e consolidar o processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno, além de possibilitarem o desenvolvimento de um
conhecimento mais fundamentado, permite que seja construido um processo de
socializagdo por parte dos alunos.

O jogo didatico possui um aspecto ludico, sendo uma alternativa para melhorar o

desempenho dos alunos em conteudos considerados mais complexos de aprendizagem
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(Gomes e Friedrich, 2001). Sua utilizacdo na escola desperta o entusiasmo do aluno,
pois ao receber a proposta de aprendizado interativo e divertida se sentem motivados e a
aprendizagem ocorre de forma satisfatéria. O jogo quando trabalhado de forma
direcionada permite que o aluno se aproxime do conhecimento cientifico, conduzindo-
os mesmo que de forma virtual, & solugdo de problemas que estdo vinculados a sua
realidade.

Visando suprir as dificuldades de aprendizagem ou o tempo de aprendizagem
que cada aluno possui, 0 jogo se torna um recurso altamente eficaz, além de tornar esse

momento divertido, como afirma Lopes (2001):

E muito mais eficiente aprender por meio de jogos e, isso é valido para todas
as idades, desde o maternal até a fase adulta. O jogo em si, possui
componentes do cotidiano e o envolvimento desperta o interesse do aprendiz,
que se torna sujeito ativo do processo, e a confeccdo dos préprios jogos €
ainda muito mais emocionante do que apenas jogar. (Lopes, 2001, p. 23).

Cabe registrar, ainda, que para Campos, Bortoloto e Felicio (2003), jogos
didaticos sdo cada vez mais utilizados, independente dos recursos existentes nas escolas.
Muito usados nos anos iniciais da vida escolar, tém seu uso expandido para os demais
niveis educacionais, por permitir que os alunos interajam e aprendam de maneira
extrovertida, dindmica e descontraida. Além de trabalhar no aluno os conceitos de regras
e valores a serem seguidos, algo extremamente pertinente na sua formagdo social, as
relacdes interpessoais dos mesmos, ao trabalhar em grupo, sdo também privilegiados.

A utilizagdo de jogos didaticos em sala de aula, ¢ altamente incentivada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), como alternativa para enriquecer o processo
de constru¢do do conhecimento do aluno (Campos, Bortoloto e Felicio, 2003).
Promovendo ainda, a expansdo do ser humano em diferentes aspectos, entre eles a
inteligéncia, socializagdo, afeicdo, personalidade, motivacdo e criatividade (Miranda,
2002).

Durante os anos de 2014 e 2015, o PIBID Ciéncias Naturais desenvolveu
diversos jogos didaticos na “Escola Viva”. Com o objetivo de construir recursos de
estimulo, promovendo o interesse pelas aulas por parte dos alunos, encorajando o
processo de ensino-aprendizagem de maneira ludica, didatica e prazerosa, além de
permitir nos alunos o desenvolvimento das habilidades estimulo da criatividade, o senso
de cooperacado, e, por fim, o trabalho em equipe conforme Costa, Gonzaga, Miranda
(2016).

Através do relato textual produzido pelo entrevistado 7, na questdo 12, ¢é

possivel perceber o uso também da musica nas atividades desenvolvidas pelo
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Subprojeto na Escola. De acordo com Barros, Zanella e Araujo-Jorge (2013, p. 82), sdo
varias as vantagens da utilizacdo deste recurso didatico nas aulas de Ciéncias, entre elas

13

¢ possivel destacar: “o seu baixo custo, uma oportunidade para o aluno estabelecer
relagdes interdisciplinares, uma atividade ludica que ultrapassa a barreira da educagao

formal e que chega a categoria de atividade cultural”.

Considerac6es da Analise de Dados Multidimensionais

Nesta etapa, objetiva-se tracar uma sintese da andlise de similaridade,
ressaltando-se algumas consideragdes parciais da avaliacdo sobre as concepgdes dos
alunos da educagao bésica sobre a implantagao do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais
na “Escola Viva” no periodo de 2014 a 2015 e identificando suas caracteristicas, suas
acdes e seus possiveis impactos.

Na andlise de similaridade, a combinagao das 15 variaveis, exemplificado na
arvore de similaridade (Figura 1), apontou a presenga de uma formacdo de quatro
grupos: o primeiro formado na subclasse Al, estruturado pelas varidveis em que os
entrevistados (alunos da educagdo basica) discordaram totalmente com as questdes; o
segundo organizado na subclasse A2, basicamente composto pelas varidveis em que os
entrevistados concordam totalmente com as questdes; o terceiro esta contido na Classe
B, com né significativo na subclasse B1, formado pelas varidveis em que os
entrevistados discordam das questdes e o quarto ¢ formado pela subclasse B2,
estruturada pelas variaveis em que os entrevistados concordam com as questoes.

Na analise, identificou-se que a implementagcdo do Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais, atendeu aos objetivos propostos pelo Programa. Os dados e os resultados
obtidos pelo CHIC e a anélise demonstram que houve o uso de diversas metodologias
de ensino e que estas contribuiram para a aprendizagem dos alunos da educacdo bésica.
De acordo com Noévoa (2009, p. 205) “O trabalho do professor consiste em constru¢ao
de praticas de ensino que levem os alunos a aprender”.

Em sintese, de acordo com a analise de similaridade, os alunos da educacao
basica da “Escola Viva” atendidos pelo Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais perceberam
os efeitos e impactos positivos da implantacdo do Programa na Escola. Além disso,
nota-se a importancia das atividades diferenciadas para a construgdo da aprendizagem
pelo aluno, fato que foi refletido em dados quantitativos como: menor indice de
reprovac¢ao; maior aprendizado, traduzidos nas avaliagdes internas e externas; crescente

envolvimento dos alunos e de outros professores nas atividades escolares, dentre outros.
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Pode-se constatar que os licenciandos do Subprojeto conseguiram vincular a
teoria e a pratica, através da parceria realizada com os professores regentes de Ciéncias.
Efetuando o seu trabalho por meio de diferentes atividades, amplamente mencionadas
nos registros textuais dos entrevistados, cabendo ressaltar o uso de: jogos, musicas,
experimentos e curiosidades. Sobre a importancia das aulas praticas, destaca-se o
pensamento de Krasilchik (2008), que afirma que embora haja diferentes recursos
didaticos, que sdo alternativas para colocar o aluno em contato com o método cientifico,
a autora acredita que as aulas praticas sao as mais eficientes, pois: motivam o interesse
dos alunos, possibilitam a sua persuasdo para as etapas do método cientifico,
desenvolvem o raciocinio e outras habilidades e a compreensdo mais abrangente e
global dos conceitos que estdo sendo explanados.

Na analise se evidencia, também, o fato de que, a politica publica de formacao
inicial de professores promovida pela Capes por meio da implementacdo do PIBID,
contribui para a melhoria da educacdo basica publica, estimulando e aperfeicoando a
formagado docente em nivel superior pela inser¢do do licenciando no cotidiano escolar. E
importante ressaltar que, podem haver casos em que outros subprojetos do PIBID nao
tenham alcancado resultados similares. Estes impactos também sdo percebidos em uma
escala maior por Gatti et al. (2014), em seu trabalho intitulado “Um estudo avaliativo
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ” no qual foi
realizada uma pesquisa sobre o PIBID em todas as Institui¢des de Ensino Superior no
Brasil. Os resultados ressaltaram a importancia da Programa para uma formagao
docente diferenciada, onde a teoria e a pratica andam de mao dadas para a construcao de

uma educacao de qualidade.

Anédlise do questionério aplicado aos licenciandos do PIBID Ciéncias Naturais na
“Escola Viva”

Perfil dos licenciandos do PIBID Ciéncias Naturais

e Sexo

O primeiro dado que nos chama atengdo no questiondrio ¢ a feminizagdo da
docéncia: 9 dos 10 licenciandos do PIBID Ciéncias Naturais participantes da pesquisa

sdo mulheres. Para Gatti et al. (2014), esta ocorréncia ndo ¢ algo recente.

Desde a criacdo das primeiras escolas normais, no final do século XIX, as
mulheres comegaram a ser recrutadas para 0 magistério das primeiras letras.
A prépria escolarizacéo de nivel médio da mulher se deu pela expansdo dos
cursos de formacdo para o magistério, permeados pela representacdo do
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oficio docente como prorrogagdo das atividades maternas e pela naturalizagao
da escolha feminina pela educagdo. Forte determinante da entrada da mulher
no mercado de trabalho, a carreira do magistério expandiu-se por meio de um
padrdo altamente segmentado do ponto de vista do género, seja em relacdo a
outras carreiras, seja com respeito a propria carreira docente, a qual durante
muitas décadas reservou aos homens as funcGes de mando nos sistemas
educativos (direcdo e supervisao), enquanto as mulheres ficaram restritas as
salas de aula (Gatti et al, 2014, p. 161 - 162).

Para Silva, Brauna e Ferenc (2015), o processo de feminizagao das licenciaturas
acompanhou a expansao dos ginasios, nos anos de 1950 e 1960 e a difusdo da escola de
primeiro grau de 8 anos, logo ap6és a LDB 5692/71. As mulheres mantiveram uma

presenca significativa nos cursos de licenciatura, fato percebido até os dias atuais.

e Idade

Os resultados apresentados no Grafico 1 referem-se a idade dos licenciandos

participantes do Subprojeto em 31 de dezembro de 2016.

Grafico 1: Idade dos licenciandos, em 31 de dezembro de 2016.
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Fonte: Autora (2018).

Através do grafico 1, podemos perceber que 50% dos licenciandos estdo na faixa
etaria ideal (idade considerada adequada para cursar uma graduagao), de 18 a 24 anos;
40% tem entre 25 a 28 anos e 10% tem 42 anos. De acordo com Gatti (2010), este
resultado reflete a realidade brasileira para as licenciaturas na area de Ciéncias, onde os

licenciandos na faixa etéria ideal correspondem a 51% dos alunos.
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e Percurso Escolar dos Licenciandos

Todos os licenciandos participantes desta pesquisa cursaram o Ensino
Fundamental e Médio somente em escolas publicas. De acordo com Teixeira Junior e
Rodrigues Filho (2015), resultados como este sdo o reflexo de um crescente ingresso de
alunos oriundos da rede publica no ensino superior, expandindo a funcao social da
universidade federal e estadual. Para Gatti (2009; 2010), houve a transformagdo no
perfil dos alunos que cursam licenciatura nos ultimos anos: sdo estudantes de escolas

publicas, com baixa renda familiar, variando entre um a trés salarios minimos.

e Formacéo Docente

Na quarta questdo do questionario, os licenciandos foram interpelados se o
Subprojeto PIBID de Ciéncias Naturais contribuiu na sua formagdo docente. Todos os
licenciandos que participaram da pesquisa afirmaram nivel de concordancia maxima em
relacdo a esta questdo. Resultado semelhante foi encontrado por Gatti et al. (2014), em
entrevista com licenciandos participantes do PIBID de diversas partes do pais, sendo

constatado que:

S&o reconhecidos para isso o valor do contato com os alunos e escola como
um todo, a experiéncia de sala de aula, de coparticipar de acbes pedagogicas,
reunides de pais, feiras escolares etc., vivenciando de fato o dia a dia dos
professores e de equipes gestoras. Mostram a diferenca em ser recebido na
escola como ator e ndo apenas como um observador de passagem. Este
altimo aspecto vai aparecer em depoimentos nos varios temas. Também se
nota a preocupacdo em ndo minimizar a importancia da formagao teérica e o
reconhecimento que, com o contato com a escola e suas praticas, hd mais
possibilidade de reafirmar teorias ou questiona-las (p. 55).

Tomamos como ponto de partida que o termo formacao de professores € aqui
definido como “uma trajetoria de formacao de individuos, intencionalmente planejada,
para a efetivacdo de uma pratica social” (MARTINS, DUARTE e MARSIGLIA 2010, p.
14). De acordo com Noévoa (1991, p. 13) “a formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento autdbnomo e
que facilite as dindmicas de auto formagao participada”. Segundo Meireles, Fonseca e
Mendes (2014), a formacdo inicial docente ¢ essencial na constru¢do da identidade
profissional e na composi¢ao da carreira do magistério; ¢ uma fase marcada por muitas
experiéncias, questionamentos e aprendizagens. Por meio dessas experiéncias, o

licenciando vai se esculpindo para se tornar professor. Para Novoa (2009, p. 40)

A formagdo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos de
reflexdo e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que ndo se
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esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais.

A criagdo do PIBID, financiado pela CAPES, surgiu da preocupagdo com a
“Formagcao Inicial Docente”, por meio da parceria construida entre escolas publicas de
educagdo basica e universidades, permitindo que o licenciando participasse do cotidiano
escolar, realizando atividades didaticos-pedagdgicas objetivando melhorar a formagdo

inicial docente do licenciando do Programa (CAPES, 2014).

Participacio do licenciando na implementacio do Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais
e Valorizagdo do Magistério
Os dados apresentados no Grafico 2 indicam concordancia dos bolsistas acerca
da contribuicdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais para a valorizacdo do

magistério.

Gréfico 2: Contribuicdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais para a valorizacdo do magistério.
10 +

o | I

Concordo Concordo Totalmente

Fonte: Autora (2018)

Para Gatti et al. (2014, p. 57), através dos depoimentos dos licenciandos de todo

o Brasil participantes do PIBID ¢ possivel perceber:

A importancia do Pibid como um programa que da visibilidade as
licenciaturas e chama a atencdo para a especificidade desse curso, agregando
valor a ele e a seus graduandos. Ha momentos em que se tem a impresséo de
que a universidade “descobre” que tem curso de licenciatura e passa a
reconhecer sua importancia.

Noévoa (1992, p. 27) afirma que:
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“A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementagdo das politicas educativas”.

Em 2009 foi aprovado o Decreto n® 6.755, que firmou a Politica Nacional de

Formagao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, que disciplina o trabalho

da CAPES, promovendo programas de formacao inicial e continuada. Em seu artigo 3°,

expode os objetivos desta politica:

I - promover a melhoria da qualidade da educacéo basica publica;

Il - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas institui¢cbes publicas de educacédo superior;

Il - promover a equalizac@o nacional das oportunidades de formagéo inicial
e continuada dos profissionais do magistério em instituicdes publicas de
educacao superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino
por formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizagdo do docente, mediante a¢bes de formacao inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na
carreira;

VI - ampliar o nimero de docentes atuantes na educacgéo bésica publica que
tenham sido licenciados em instituicGes puUblicas de ensino superior,
preferencialmente na modalidade presencial;

VII - ampliar as oportunidades de formacéo para o atendimento das politicas
de educacéo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo
indigena, educacdo do campo e de populagbes em situacdo de risco e
vulnerabilidade social,

VIII - promover a formagdo de professores na perspectiva da educacéo
integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacdes
étnico-raciais, com vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e
cooperativo;

IX - promover a atualizacdo tedrico-metodoldgica nos processos de formacao
dos profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das
tecnologias de comunicacdo e informagdo nos processos educativos; e

X - promover a integracdo da educacdo basica com a formagdo inicial
docente, assim como refor¢ar a formagdo continuada como pratica escolar
regular que responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.

Uma das principais acdes desenvolvidas pelo governo para colocar estes

objetivos em agdo foi a criacdo do PIBID, “uma iniciativa para o aperfeicoamento e a

valorizagdo da formagdo de professores para a educagdo basica” (CAPES, s/d),

estabelecido pela Portaria n. 72, de 9 de abril de 2010. De acordo com Canan (2012), o

PIBID busca a valorizagdo e qualificagdo dos futuros professores da educacgao basica,

por meio de uma formagdo fundamentada na preparagdo de licenciandos que saibam

efetivamente relacionar teoria e pratica, embasados no dominio de conhecimentos
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cientificos e didaticos, considerando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensdo. Dessa forma, seus principais objetivos sdo:

[...] Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo
bésica; elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede puablica
de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo
em experiéncias metodolégicas, tecnolégicas e praticas; contribuir para a
articulagdo entre teoria e pratica; Integracdo entre educacdo superior e
educacdo basica[...] (BRASIL, MEC, 2013, p. 2-3).

O Programa ressalta ainda a responsabilidade social, politica e ética, elementos

necessarios para a formacdo e emancipac¢ao de individuos e grupos sociais.

Para os bolsistas do PIBID, uma das formas de valorizagdo do professor é a
possibilidade de construcdo da docéncia com base na relacdo efetiva entre a
teoria e a pratica. Nesse sentido, esse programa figura como espago de
promocéo dessa relagdo, que ocorre antes mesmo dos estagios curriculares e
que promove, de maneira mais aprofundada, a relacdo entre teoria e prética,
ja que incentiva uma construcdo da docéncia em processo (CANAN, 2012, p.
38)

. Qualidade da Formacéao Inicial e Integracéo entre Educacao Superior
e Educacéo Bésica

Os resultados apresentados no Grafico 3, referem-se ao grau de concordancia
dos licenciandos respondentes, em o Subprojeto de PIBID Ciéncias Naturais ter elevado
a qualidade da formacdo inicial e a promogao e integracdo entre educagdo superior e
educacao basica: 7 concordaram totalmente e 3 concordaram com esta afirmativa.

Grafico 3: Grau de concordancia com a afirmativa: O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais elevou a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragéo entre
educacao superior e educacao basica.

10

Concordo Concordo Totalmente

Fonte: Autora (2018).
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A relagdo estabelecida entre Institui¢des de Ensino Superior e escolas publicas,

também sdo evidenciadas por Gatti et al. (2014, p. 60):

Esse aspecto é muito citado. Os Licenciandos valorizam essa aproximacédo
como algo social e educacionalmente relevante, como se o Pibid fosse uma
porta que permitiu/obrigou as instituicbes de ensino superior, suas
licenciaturas e professores a interagir com a rede escolar publica. Apontam
ganhos com essa interface construida para ambos os lados. As IES
aprendendo com as escolas, as escolas aprendendo com as IES.A
contribui¢do das IES, com seus conhecimentos e possibilidades criativas,
podendo levar algo diferente para as salas de aula, e as escolas oferecendo
sua experiéncia no trato cotidiano com as vivéncias e aprendizagens dos
alunos. Ganho matuo.

De acordo com Pereira (1999), a importancia da formagao docente de qualidade,
bem como a articulagdo entre pesquisa, formacdo inicial e formacdo continuada de
professores tém sido objeto de debates entre pesquisadores brasileiros e estrangeiros.
Tendo como ponto de concordancia geral, o reconhecimento de que as universidades e
as demais institui¢des de ensino superior necessitam reavaliar seu modelo de formacao
de professores, buscando alcangar uma nova cultura institucional das licenciaturas.
“Essa no¢do de nova cultura institucional dos cursos de formagdo de professores deve
ser entendida como a capacidade de as universidades, especialmente as publicas,
responderem, de maneira qualitativa, aos desafios propostos pela nova conjuntura
politica e socioecondmica brasileira” (PEREIRA, 1999, p. 118). As universidades
publicas devem assumir o desafio e a responsabilidade social de formar, de maneira
diversificada, profissionais da educagdo, em especial, professores, preparados para
trabalhar como agentes de mudanga na escola basica, no Brasil.

Pereira (1999) também atribui as universidades a funcao de formar “professores
investigadores”, docentes que reflitam e questionem, se apresentando como

pesquisadores de sua propria agdo profissional. Assim sendo,

as instituicdes formadoras do professor da escola basica devem estar
atualizadas nos resultados da pesquisa em sua area, para poderem trabalhar o
conhecimento, em sala de aula, no estado em que ele se encontra e no
momento em que ele esta sendo ensinado. Devem estar, também, atualizadas
nos processos de aprendizagem desse conhecimento especifico. Quem forma
o0 professor — tanto a instituicdo quanto as pessoas — precisa estar diretamente
envolvido com a atividade de pesquisa. Os formadores precisam ser, também,
pesquisadores, para poderem tratar o conteltdo como um momento no
processo de constru¢do do conhecimento, ou seja, trabalhar o conhecimento
como objeto de indagacdo e investigagdo. Precisam ser, finalmente,
investigadores de sua propria acdo de formadores, dos processos de
aprendizagem que ocorrem durante o processo de formacéo, investigadores
de seu préprio processo de ensino (Pereira, 1999, p. 119).

De acordo com Rausch e Frantz (2013, p. 622 - 623) o PIBID, propde realizar a

integracao da Educagdo Superior com a Educagdo basica:
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Estabelecendo projetos de cooperacdo que melhorem a qualidade do ensino
nas escolas da rede publica, elevar a qualidade das acdes pedagdgicas
voltadas a formacao inicial de professores nas licenciaturas das instituicdes
de Educacdo Superior e fomentar praticas docentes e experiéncias
metodoldgicas de carater inovador, bem como tornar a escola publica espaco
de reflexdo e crescimento na construgdo do conhecimento docente.

O Programa promove a articulag@o entre a Educacdo Superior, escolas e sistemas
municipais e estaduais de ensino na Educagdo Bésica, tendo como um dos objetivos a
integragdo destes dois niveis de ensino por meio da inser¢do dos “licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacao” (BRASIL, 2010). De acordo com
Tauchen, Devechi e Trevisan (2014), a articulacdo entre universidade e escola ¢
realizada por um mediador que circula por estes dois ambientes educativos,
possibilitando associar as necessidades da escola as atividades promovidas pela
universidade. Segundo Caporale e Santos (2014, p. 2), “a aproximag¢do entre estas duas
entidades educadoras qualifica a formagdo inicial docente expondo os problemas

profissionais dos professores e as diferentes realidades presente nas Escolas”.

O PIBID proporciona um campo de pesquisa para a universidade, porque €é
na escola onde os graduandos podem experimentar e vivenciar, de modo
reflexivo-prético, o que aprenderam na universidade, criando situa¢des novas
de aprendizagem (SILVA, 2015, p. 68).

O grau de concordancia expressivo dos licenciandos do PIBID Ciéncias Naturais
sobre a integracdo criada entre Universidade e Escola reflete a mediacdo frequente
realizada por toda equipe (licenciandos, supervisores € coordenador) do Subprojeto, que
transitava constantemente por estas duas esferas. Buscando encaixar o seu trabalho
dentro das necessidades da Escola, desenvolvendo diversas estratégias na Universidade
que pudessem superar os desafios aos quais eram submetidos no ambiente escolar.
Corroborando as ideias de Caporale e Santos (2014), o PIBID se torna um terceiro
espaco de aprendizagem, englobando diferentes entidades educadoras, possibilitando a
realizagdo de praticas inovadoras a partir da realidade da Escola vinculando com o

conhecimento académico construido na Universidade

ao promover a relacdo entre universidade e escola e criar condicBes
favoraveis a insercdo dos professores em formacdo no ambiente escolar, o
PIBID aponta para a constituicdo de um espaco privilegiado de formagcéo. E
um processo ainda incipiente, que envolve contradi¢cBes e tensdes, no
contexto de uma cultura universitaria que privilegia o conhecimento
académico e ndo valoriza a imensdo da pratica na formagdo docente. A
experiéncia do PIBID evidencia a necessidade de reconhecer o espaco escolar
e o conhecimento nele produzido como lugares essenciais na formagéo
docente e sinaliza para as universidades que este ¢ um desafio urgente a ser
enfrentado (Hobold, Ambrosetti e Signorelli, 2014, p. 1682-1683)
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e Oportunidade de Adquirir Experiéncias Inovadoras e Praticas na

Area da Docéncia

Todos os licenciandos participantes da pesquisa, concordaram totalmente que o
Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais os inseriu no cotidiano de escolas da rede publica
de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de

ensino aprendizagem. Gatti ef al. (2014, p. 58), ressaltam

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversificadas, de criar
modos de ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sdo
caracteristicas dos projetos Pibid ressaltadas como valorosas para a formacao
inicial de professores. Certa autonomia dada aos Licenciandos em suas
atuacdes e em sua permanéncia nas escolas ajuda-os no amadurecimento para
a busca de solucdes para situagBes encontradas ou emergentes e para 0
desenvolvimento da consciéncia de que nem sempre serdo bem-sucedidos,
mas que € preciso tentar sempre.

Silva (2015, p. 30), define inovagdes pedagdgicas como:

Um conjunto de intervencgdes, decisdes e processos que, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, trata de alterar atitudes, culturas, ideias,
conteidos, modelos e préaticas pedagdgicas. Por meio de uma perspectiva
renovadora de programas e projetos, materiais curriculares, estratégias de
ensino e aprendizagem e modelos didaticos, as pedagogias inovadoras
buscam formar e administrar o curriculo, as relagdes em sala de aula e o
espaco escolar a fim de que seja possivel mergulhar nos conhecimentos
socialmente relevantes, visando a uma nova formacdo, compreensiva e
integral. Segundo o autor, ndo se trata da simples modernizacdo da escola,
como adquirir novos e modernos computadores, realizar saidas ao entorno,
cultivar uma horta ou oferecer oficinas, pois a inovagéo se refere a criagéo de
projetos que busquem converter a escola em um espa¢o mais democrético,
atrativo e estimulante.

Para Weber et al. (2012), estudos tém apontado que ha um impacto
insignificante dos modelos formativos presentes nos cursos de licenciatura, indicando
que, em geral, teorias, métodos e técnicas aprendidos ao longo de toda a graduacdo nao
auxiliam de maneira satisfatdria os professores nas situagdes de conflito que encontram
ao longo de sua profissdo. Esta falha na formacao inicial dos futuros professores tem
como resultado o medo em realizar a sua atividade profissional. Ela é considerada uma
das maiores dificuldades encontradas pelo recém-formado quando se trata de
desenvolver atividades inovadores; soma-se a isso a pouca experiéncia € o medo de
errar, o que, por vezes, leva-o a reproduzir modelos de ensino interiorizados ao longo de

sua vida escolar. De acordo com Cunha (2002, p. 90-91),

“A inovagdo traz a ndo ideia de simplesmente agregar novos elementos, mas
romper com o paradigma dominante, introduzindo novas alternativas que
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quebrem com a estrutura tradicional do trabalho e interfiram nos resultados
de aprender e ensinar numa perspectiva emancipatoria”.

Weber et al. (2012) abordam, através desta perspectiva, a necessidade da
reformulacao de algumas propostas dos cursos de licenciatura, onde a reflexdo durante
toda a formagao docente se faz necessaria e que durante este processo sejam explorados
conteudos ou temas que o professor tenha a chance de desenvolver para além de
questdes técnico-didaticas, articulando da melhor maneira possivel a teoria e pratica.
Sendo indispensavel para os licenciandos a vivéncia com as atividades relacionadas a
docéncia. Através deste tipo de proposta, o licenciando passa a conhecer
verdadeiramente a pratica docente de uma forma mais valiosa e motivadora,
relacionando o conhecimento especifico e pedagoégico e, por fim, formando sua

identidade profissional.

Ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdo
pedagogica, sem uma adequada formacao de professores. Esta afirmagdo é de
uma banalidade a toda prova. E, no entanto, vale a pena recorda-la num
momento em que 0 ensino e os professores se encontram sob fogo cruzado
das mais diversas criticas e acusacdes. (NOVOA, 1992, p. 17)

Para Rausch e Frantz (2013, p. 623), os licenciandos participantes do PIBID sao
inseridos na realidade escolar, “planejam e participam de experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, buscando superar
problemas identificados nos processos de ensinar e de aprender”. Com a participagao
destes licenciandos nas atividades escolares, sdo observadas diferentes situagdes, em
especial as que sao consideradas problemas no cotidiano escolar. Estes problemas sdao
levados para a Universidade, estudados para que sejam encontradas possiveis solugdes.
Por meio destas agdes ¢ almejado superar os desafios da profissdo e alcangar um melhor
desempenho nos processos de ensinar e aprender.

O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, desde o inicio de sua implementacdo na
“Escola Viva”, contou com dois tempos fixos no quadro de horarios em cada turma
atendida. Os licenciandos trabalhavam, em geral, em duplas. Cada dupla atendia,
simultaneamente, por ano, trés turmas diferentes. Em 2014 o Subprojeto atendeu a 15
turmas, sendo expandido, em 2015, para 16 turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. De acordo com Melo ef al. (2014), o trabalho em parceria com os
professores regentes de Ciéncias, permitiu que os bolsistas abordassem os contetidos de
forma dindmica utilizando diversas metodologias e recursos didaticos, contribuindo
para a melhoria da qualidade da educacdo em escolas publicas do Noroeste do Estado

do Rio de Janeiro.
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Durante os anos de 2014 e 2015, o Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais buscou
desenvolver e aplicar diversas estratégias que facilitassem a aprendizagem dos alunos.
Os jogos foram um recurso didatico amplamente aceito e utilizado entre os alunos da
“Escola Viva”. A equipe do Subprojeto criou 21 jogos didaticos (4 jogos em 2014 ¢ 17
em 2015; atualmente o acervo do Subprojeto conta com 23 jogos didaticos) pelo
Subprojeto, alguns dos quais foram avaliados e validados (Costa, Gonzaga e Miranda
2016a; Costa, Gonzaga e Miranda 2016b; Gonzaga et al., 2017; Miranda et al., 2016a;
Miranda et al., 2016b), confirmando a eficiéncia deste recurso didatico para o
aprendizado dos alunos.

As parddias musicais relacionadas ao tema Astronomia ganharam destaque em
2014, na preparagdo dos alunos para a OBA, ao todo foram produzidas pelos alunos 57
parddias, sob a supervisdo e orientacdo dos licenciandos. O uso desta ferramenta,
provocou um maior envolvimento dos alunos, estimulou o trabalho em equipe,
despertou a criatividade e aprofundamento do tema. (MIRANDA et al, 2015).

Outras atividades foram desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais, tais como: a constru¢do de diversos experimentos pelos alunos com a
mediacao dos licenciandos para as Feiras de Ciéncias Escolares, Municipal ¢ Estadual,
além dos debates, palestras, oficinas, constru¢do de maquetes, dentre outras. As acgdes
desenvolvidas pelo PIBID de Ciéncias Naturais neste periodo sdo apresentadas nos

apéndices C e D.

¢ Incentivo a educacdo basica e mobilizacdo de professores como co-
formadores

O Grafico 4 apresenta os resultados acerca da questdo 8, que interpela os
licenciandos sobre o grau de concordancia sobre a seguinte afirmativa: “O Subprojeto
PIBID Ciéncias Naturais incentivou escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas

nos processos de formagao inicial para o magistério”.
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Grafico 4: Grau de concordancia com a afirmativa: O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais incentivou
escolas publicas de educacgdo basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacédo inicial para o magistério.

10

Concordo Concordo Totalmente

Fonte: Autora, 2018

O Gréafico 4 aponta que dos 10 licenciandos participantes da pesquisa, 7
indicaram concordar com a referida afirmativa e 3 indicaram concordar totalmente.
Este enfoque assumido pela escola publica no processo formativo dos licenciandos é

ressaltado por Gatti et al. (2014, p. 66)

Esse aspecto é apontado de diversas maneiras, seja por evocar 0
protagonismo dos alunos da escola bésica, seja por considerar as relagdes na
escola que permitem aprendizagens diversificadas, seja pela contribuigdo dos
Supervisores etc.

As oportunidades de estar no cotidiano escolar, de vivenciarem a escola em
sua plenitude, desde os espacos de gestdo, as praticas docentes, a relacdo
entre professores, professores e alunos, equipe diretiva com os diferentes
grupos que fazem parte da escola, até a presenga ou auséncia da familia na
escola, permitem ndo somente uma aprendizagem diferenciada, como,
também, uma opg¢do consciente pela profissdo docente. De outro lado, as
escolas campo também se beneficiam da presenga dos alunos das
licenciaturas no ambiente escolar pelas possibilidades de socializacéo,
reflexdo que os académicos trazem a partir do desenvolvimento de seus
projetos (CANAM e CORSETTI, 2012, p. 8)

Na perspectiva de Roldao (2007, p. 40),

A formacdo inicial s6 serd eficaz se transformar-se em formacao em imerséo,
também transformadora dos contextos de trabalho, feita com as escolas, que,
por um lado, cologque os futuros professores em situacdo que alimente o seu
percurso de formacdo inicial e, por outro, converta as escolas, os jardins de
infancia, os contextos de trabalho em que os nossos profissionais véo atuar,
em outras tantas unidades de formacéo/investigacdo, desenvolvidas dentro da
acdo cotidiana da escola, transformando-a em espago real de formacéo
profissional permanente.
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O grau de concordancia significativo reflete que um dos objetivos estabelecidos
pelo PIBID no Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010 de: “incentivar escolas
publicas de educagdo bésica, mobilizando seus professores como co-formadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial para o
magistério” (CAPES, S/D) esta sendo alcancado pelo PIBID Ciéncias Naturais. De
acordo com Canan (2012), a integracdo formada entre IES e Educacdo Basica por meio
do PIBID, possibilita que professores experientes possam atuar como co-formadores

dos licenciandos, possibilitando elevar os indices da educagao basica.

(...) é fundamental que na pratica da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo nao € presente dos deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador (FREIRE, 1996, p. 43)

Os licenciandos do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, ao serem inseridos na
“Escola Viva”, tiveram a oportunidade de vivenciar a realidade de uma escola publica
com todas as suas adversidades e desafios, interagindo com alunos, professores,
diretores e até mesmo pais de alunos. No convivio estabelecido entre licenciandos e
alunos da educacao basica, foi possivel perceber a complexidade que se estabelece nas
relagcdes humanas, buscando alternativas, através de diversas metodologias e recursos, a
fim de superar os desafios da constru¢do do conhecimento. A relagdo com outros
professores, em especial com os supervisores do Programa, com toda a experiéncia
profissional, acumulada ao longo do magistério, possibilitou enxergar a realidade por
outro angulo. As reunides quinzenais, com o coordenador do Subprojeto, que foi
professor da educagdo bdsica e, atualmente, pertence ao quadro da IES, tendo
experiéncia na formacdo de professores e execucdo de projetos de ensino, com os
supervisores, possibilitaram a troca de experiéncias, as reflexdes, os norteadores de um
trabalho coletivo que estava sendo construido na escola e, por fim, poderiam contribuir
para a formag¢do da identidade profissional dos futuros docentes. De acordo com Novoa
(2003), a universidade tem uma funcao essencial na formacao de professores. Todavia, a
experiéncia que o licenciando adquire na escola por meio da pratica e da reflexdo sobre

a pratica ¢ fundamental.

No conjunto das estratégias nesta direcdo, encontram-se 0s novos papéis
tanto dos professores de educagdo béasica, renomeados no Pibid como
supervisores, cuja funcdo passa a ser de coformador, quanto dos professores
das IES, chamados no Pibid de coordenadores de area a quem cabe ‘planejar,
organizar e executar as atividades de iniciacdo a docéncia; acompanhar,
orientar e avaliar bolsistas estudantes de licenciatura; e articular e dialogar
com as escolas publicas nas quais os bolsistas exercam suas atividades’.
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Note-se que as atividades dos coordenadores de area sdo as mais longamente
detalhadas. Frente ao deslocamento da formacao de professores para o espago
das escolas e a consequente secundarizacdo do papel da IES, pode-se supor
que a previsdo das responsabilidades dos professores das IES decorra da
necessidade de garantir sua participacdo; sem a qual as parcerias, neste
modelo, ndo séo possiveis de serem levadas a cabo (MATEUS, 2014, p. 372).

De acordo com Felicio, Gomes ¢ Allain (2014, p. 344), “a relacdo entre
licenciando e supervisor pode ser considerada formativa por ela mesma, uma vez que
propicia uma troca de saberes entre esses sujeitos que se formam professores
cotidianamente”. Uma das perspectivas do PIBID ¢ a formagdo inicial (licenciando) e
continuada (professores da educacao basica, supervisor) docente. A troca de
experiéncias e conhecimentos, auxilia no processo de formagdo, onde a comutacao de
ideias entre ambos, provocam momentos de discussdo, reflexdo e aprendizagem de
novas formas de trabalhar.

Noévoa destaca que:

[...] ndo é possivel separar as dimensGes pessoais e profissionais; a forma
como cada um vive a profissdo de professor é tdo mais importante do que as
técnicas que aplica ou os conhecimentos que transmite; os professores
constroem a sua identidade por referéncia a saberes (praticos e tedricos), mas
também por adesdo a um conjunto de valores. (NOVOA, 1995, p. 33).

A relagdo estabelecida entre professores da educacdo basica e licenciandos ¢
necessaria para a constru¢ao de saberes experienciais, que ¢ definido por Tardif (2012,
p. 48) como um “conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicoes de formacdo, nem dos
curriculos”. Nesta concepgao, este conjunto de saberes oriundos destes professores que
participam como co-formadores dos licenciandos, possibilitam a relagcdo de didlogo e
trabalho coletivo que norteiam a profissdo docente e a pratica cotidiana em todos as suas

particularidades (SOUZA, 2016).

O licenciando-bolsista tem experiéncias que nenhum estagio seria capaz de
proporcionar, porque trabalha com professores selecionados que acreditam
no potencial dos alunos e que possuem uma postura acolhedora para com o
licenciando-bolsista. E uma acéo, decorrente de politica publica, capaz de
mostrar que a escola pode ser vista por varios angulos e que um trabalho bem
organizado pode gerar novas perspectivas na vida dos alunos da rede publica
de ensino. (BAPTISTA et al., 2013, p. 9).

e Articulacdo entre Teoria e Pratica na Formacao Docente

No que tange a contribuicdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a

qualidade das ag¢des académicas nos cursos de licenciatura, todos os licenciandos



104

participantes desta pesquisa, apontaram grau de concordancia maxima com esta
afirmativa.

De acordo com Pereira (1999, p. 111-112), os cursos de licenciatura estdo ainda
sob forte influéncia do modelo de racionalidade técnica, “o professor ¢ visto como um
técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que
derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagodgico”. Durante a
formagao deste profissional, na graduacdo, sdo concebidas disciplinas pedagdgicas e
cientificas que embasaram o seu trabalho. No estidgio supervisionado o licenciando
aplica os conhecimentos aprendidos na faculdade. O Estadgio Supervisionado ¢ uma
disciplina obrigatdria dos cursos de licenciatura, conforme estabelecido pela LDB de
1996, que objetiva a integragdo da aprendizagem académica e a compreensdo do
cotidiano das Institui¢oes, tanto formais como as nao formais de ensino, contando com a
supervisdo de um professor-orientador e de um coordenador de estdgio, com carga
horaria de 400 horas, pautada nas exigéncias legais pela Resolugdo n.°01/2002 — CNE,
de 18/02/2002 que deverdio ser cumpridas ao longo do curso. E indispensavel que o
Estagio Supervisionado, tal como definido na Lei n® 6.494/77 e suas medidas
regulamentadoras posteriores, se consolide a partir do inicio da segunda metade do
curso, como coroamento formativo da relagdo teoria-pratica e sob a forma de dedicagdo
concentrada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2002) ressaltam a importancia de reservar tempos € espacos
curriculares destinados a formagdo de professores para que esta preparacdo nao fique
limitada a um espago isolado, como ocorre no estagio supervisionado, desarticulado
com as demais disciplinas do curso de licenciatura. Para Weber (2013), os estudiosos
que debatem as reformas na organizagao curricular apresentam grande preocupagdo com
a formagao docente de qualidade, principalmente em relagdo a grade curricular do curso
de licenciatura, que ndo deve ser um curso de bacharel adaptado a formagdo de
professores, com a retirada de alguns componentes curriculares e a inser¢do de
disciplinas pedagbgicas.

O Estéagio Supervisionado ¢ dividido em etapas, sendo que a maior parte ¢ de
observagao das aulas ministradas por um professor regente. Quando ¢ dada ao aluno
estagiario a incumbéncia de reger uma aula ele o faz através de planos de trabalho
trazidos da Universidade, onde os aplicam, muitas vezes sem refletir sobre essa pratica,

o fazendo de maneira técnica. De acordo com Pimenta e Lima (2005, p.8) “O estagio
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entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses
modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que o ensino se processa”.

O modelo de racionalidade técnica ¢ inadequado a realidade da pratica
profissional docente, pois separa a teoria da pratica na formacao do professor, dando
prioridade a formacgao tedrica sobre a formagao pratica, sendo esta ultima considerada
apenas de aplicacao de conhecimentos tedricos. Este modelo tem como referéncia para a
formagdo de um “bom professor” o dominio do conhecimento especifico que serad
ensinado (PEREIRA, 1999).

As diretrizes dos cursos de licenciatura, carga horaria e duracdo, foram
organizadas pelo CNE e por suas Resolugdes, onde através destas, foram (e sdo)
realizadas varias mudangas que trouxeram beneficios a formacgdo académica dos
professores (SOUZA, 2007; 2013). Tais diretrizes foram construidas de maneira
democratica, contando com a participacdo de varias entidades e pessoas ligadas a
educacdo, buscando assumir no magistério um carater profissional, separando a
licenciatura do bacharelado; educacdo bdsica abrangendo alunos de 0 a 17 anos;
aumento da carga horaria dos estdgios na formacdo docente; e a busca pelo
desenvolvimento de habilidades necessarias ao exercicio do magistério. Todavia, de
acordo com Gatti e Barreto (2009), embora as diretrizes curriculares tenham norteado
modifica¢des nos cursos e consequentemente, na forma como os licenciandos estavam
sendo preparados, na pratica, tais modificagdes ndo aconteceram. Gatti (2010) ressalta,
com base em um estudo realizado pela Fundagao Carlos Chagas sobre os curriculos dos
cursos de licenciatura no pais, que a parte destinada ao desenvolvimento das habilidades
profissionais especificas para a atua¢do no ambiente escolar era reduzida, desta maneira
as Licenciaturas continuavam ndo oferecendo uma formagdo profissional satisfatoria
para o exercicio do magistério.

Segundo Piaget (1984, p. 62)

A preparagdo dos professores constitui a questdo primordial de todas as
reformas pedagdgicas, pois enquanto ela ndo for resolvida de forma
satisfatdria, sera totalmente indtil organizar belos programas ou construir
belas teorias a respeito do que deveria ser realizado.

De acordo com Carvalho (2013), o novo PNE (valido para 2011-2020),
apresenta dez diretrizes objetivas e vinte metas. Parte destas metas ¢ direcionada para a
implantacao de politicas de aperfeicoamento da formagdo docente. Uma das propostas

do PNE propde que todos os professores que atuem na educagdo basica possuam uma
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formacao especifica de nivel superior, fornecida por meio de curso de licenciatura na

area de atuacdo. Para atingir os seus objetivos, algumas estratégias foram estabelecidas:

a ampliacdo de programa permanente de iniciacdo a docéncia, incentivando,
assim, a formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo
béasica e publica; a promogdo da reforma curricular dos cursos de licenciatura
para assegurar o foco no aprendizado do estudante, visando a formacdo geral,
firmacdo na area do saber e a didatica especifica (BRASIL, 2011 apud
CARVALHO 2013, p. 13).

Devido as criticas ao modelo de racionalidade técnica nos cursos de licenciatura,
uma nova concepg¢ao de formagao inicial vem conquistando espago, o chamado modelo
de racionalidade pratica. Neste modelo, “o professor ¢ considerado um profissional
auténomo, que reflete, toma decisdes e cria durante sua a¢do pedagdgica, a qual €
entendida como um fendémeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e
conflitos de valores” (PEREIRA,1999, p. 113). Tendo por base esta referéncia, a pratica
assume um espaco de criagdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sao,
constantemente, produzidos e transformados (PEREIRA, 1999).

A LDB 9394/96, em seu artigo 61, destaca a importancia da associacdo entre

teorias e praticas na formacgao dos profissionais da educagao:

Art. 61. A formacgdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| — a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servico. (BRASIL, 1996, p. 22).

As atuais politicas de formagado de professores no Brasil, refor¢am os ideais do
modelo de formagdo pratica. As propostas curriculares entendem que a pratica ¢ um
eixo de preparagdo do licenciando, devendo aparecer desde os primeiros momentos do
curso de formagdo, entendendo a importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica
(PEREIRA, 1999). Para Novoa (2003), a universidade tem um papel essencial na
formagdo de professores. Entretanto, o conhecimento primordial que o professor em
formacdo inicial adquire na escola ¢ através da experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia.

A pratica profissional deve estar presente em todo o processo de formagao do
professor, sendo interessante enfatizar que todas as disciplinas do curso de licenciatura
devem ter uma dimensao pratica. As diretrizes ressaltam a necessidade da observacao e
da reflexdo diante de situacdes concretas vivenciadas pelos licenciandos; através desta

perspectiva a escola assume o papel central na formacdo do licenciando (WEBER,

2013).
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Para atender as reformas na formagao inicial de professores, tornando-a mais

adequada as atuais necessidades da sociedade, o governo criou e desenvolveu varias

politicas publicas. Dentre elas, estda o PIBID, que se destina a formacgdo inicial de

professores, integrando a escola e a universidade, incentivando o contato dos

licenciandos com o cotidiano escolar (JARDILINO, 2014).

Gatti et al. (2014), ressaltam em seus estudos a comparagdo que os licenciandos

realizam, entre as atividades realizadas pelo PIBID e o Estagio Curricular.

A comparagdo das atividades realizadas no &mbito do Programa com o0s
estagios curriculares parece inevitavel. Notam-se dois tipos de depoimentos:
0 primeiro, e mais numeroso, é o dos Licenciandos que consideram as
aprendizagens no Pibid de longe melhores do que no estagio (permanéncia de
mais tempo na escola, oportunidade de conhecer a escola toda e sua
dindmica, de planejar atividades, de experimentar a docéncia, de conhecer ou
criar materiais didaticos, orientados e apoiados pelos Supervisores e
Coordenador de Area), e os que avaliam que o Pibid prepara para melhor
aproveitamento do estagio obrigatério. H& depoimentos que deixam claro
quéo restritas sdo as orientagdes no estagio, quando ndo ausentes, e 0 pouco
tempo que permanecem na escola, sempre como observadores passivos (Gatti
et al., 2014, p. 63).

Segundo o MEC, a diferenga entre o PIBID e outras politicas implementadas

evidencia-se por

permitir uma maior interacdo entre os diversos atores sociais ligados a
educacdo publica, a saber: alunos, professores, estudantes de licenciaturas de
cursos superiores e professores de licenciaturas de ensino superior. A
dindmica de aproximagdo — licenciandos e escolas publicas — gera um
ambiente proficuo para a criacdo de solugdes, onde todos os envolvidos sdo
beneficiados. (MEC, 2013).

Os licenciandos participantes do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, dedicaram

doze horas semanais para as atividades do Programa, o tempo estipulado faz parte dos

requisitos definidos pela CAPES ao estudante de licenciatura que deseja fazer parte do

PIBID. As tarefas dos licenciandos do Subprojeto englobaram:

l. Reunides do Programa, com o coordenador de &rea, 0s supervisores
e os demais licenciandos do Subprojeto: Discussdes, reflexdes e
trocas de ideias sobre temas referentes as agBes desenvolvidas na

escola parceira;

Il. Planejamento das atividades diferenciadas na escola parceira:

Abrangendo a criacdo e confeccao de diversos recursos didaticos;
. Execucdo das atividades nas turmas atendidas pelo Programa;

V. Participacdo de atividades académicas relacionados ao PIBID,
englobando encontros, seminarios, congressos, dentre outros. Com a

apresentacdo de banners, resumos, artigos e participagdes em livros.
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Possibilitando a troca de experiéncias com outros licenciandos de

outros subprojetos.

Mais detalhes sobre as acdes desenvolvidas pelos licenciandos do Subprojeto
PIBID Ciéncias Naturais podem ser evidenciados nos apéndices C e D.

Por meio das ag¢des desenvolvidas pelos licenciandos do Subprojeto PIBID de
Ciéncias Naturais anteriormente mencionadas e através da resposta a questdo 9, onde
houve grau de concordancia méaxima de todos os licenciandos participantes da pesquisa,
sobre a seguinte afirmativa: “O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais contribuiu para a
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a
qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura”, podemos perceber que este

resultado reflete uma realidade nacional, como exemplifica Gatti et al. (2014, p. 61).

Esse aspecto tem sido recorrente nas apreciages de todos os participantes do
Programa. Assim, também é destacado pelos Licenciandos Bolsistas, pondo
em evidéncia que ha um papel da teoria para as praticas e das praticas para as
teorias — uma boa equacéo para qualificar em maior grau a formagédo nas
licenciaturas.

Para Pimenta e Lima (2005), o contato dos licenciandos com a realidade escolar
possibilita aos futuros professores a compreensao da complexidade das praticas
educativas que ocorrem no interior destas instituicdes. Da teoria da Universidade para
as vivéncias da escola torna-se possivel “[...] reinventar os saberes pedagogicos [...] a

partir da pratica social da educacao”. (PIMENTA, 1997, p. 10).

Nesse processo, o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigacdo, que permitam questionar as préticas
institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes sempre
provisorias da realidade (PIMENTA e LIMA, 2005, p. 12).

e Principais Atividades Desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Ciéncias

Naturais na “Escola Viva”

A questdo 10 quis saber dos licenciandos quais as principais atividades
desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Ciéncia Naturais na “Escola Viva”, oferecendo
como alternativas as seguintes opcdes: () Aulas de refor¢o; ( ) Dindmicas com jogos e
experimentos; () Correcdo das provas e/ou atividades;( ) Elaboragdo e execucdo de
situagdes de aprendizagem; ( ) Todas as atividades descritas acima; () Outras. Os
licenciandos podiam assinalar mais de uma opcao. As respostas estdo apresentadas no

Grafico (5).
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Gréfico 5: Atividades mais relevantes realizadas pelo Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na “Escola
Viva”.
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experimentos  atividades  situagdes de descritas
aprendizagem acima

Fonte: Autora (2018).

Este grafico nos permite visualizar o foco das atividades desenvolvidas pelo
Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na “Escola Viva”. Os esforcos do Subprojeto se
concentraram nas dindmicas com jogos e experimentos (7) ¢ na elaboracdo e execugdo
de situagdes de aprendizagem (4).

Os licenciandos do Subprojeto foram continuamente instigados a procurar
alternativas que despertassem o interesse dos alunos, transformando o processo de
ensino e aprendizagem em algo mais significativo para eles. Para alcancar o éxito
esperado, foram desenvolvidas diversas estratégias, com o uso de diferentes recursos
didaticos criados e aplicados, como os jogos didaticos, parddias, experimentos,
maquetes, dentre outros.

A presenca dos licenciandos, com experiéncias em atividades vividas na
formagéo universitaria, agrega um carater cientifico a realizacdo das
atividades (...). Podemos dizer entdo que encontramos, nessa cooperacao
entre licenciandos em formacdo e professores no exercicio da profisséo,
sentidos institucionais mais amplos. Primeiro, porque ela ressitua a relagéo
universidade-escola na formacdo inicial em uma posicdo de dialogo e
reciprocidade. Segundo porque reconfigura a atividade experimental nos
limites da agdo didatica, ajustando-a aos objetivos mais amplos da escola
(MARANDINO, SELLES e FERREIRA., 2009, p. 115).

Viérios recursos didaticos foram desenvolvidos pelos licenciandos, sob a
supervisao do coordenador do Subprojeto, todos com objetivo de fazer com que os
alunos aprendessem de forma diferenciada os conteudos que estavam sendo estudados
para as diversas provas realizadas nas Olimpiadas na area de Ciéncias e do processo

seletivo do IFF, pelos quais os alunos da “Escola Viva” participavam. Como forma de
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colaboragdo e reforco do Subprojeto no “Projeto Olimpiadas” foram desenvolvidos
jogos didaticos, criadas parodias, construidas maquetes, apresentados documentarios,
realizadas palestras e experimentos, além de corre¢do de provas de anos anteriores e
atividades de revisao dos conteudos. Todas as atividades tinham como objetivo
proporcionar uma maior fixacdo e aprofundamento dos conteudos pelos alunos da
educacdo basica. Como principais resultados alcangados, podemos destacar: (i) menor
indice de reprovacao nas turmas atendidas pelo Subprojeto; (i7) maior interesse pelas
aulas, fato constatado pelos professores;(iii) aumento da participagao nao sé de alunos
como de professores nas atividades do Projeto Olimpiadas e (iv) aumento expressivo do
numero de medalhas alcangadas na Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica
(Grafico 6), na Mostra de Foguetes (Grafico 7) e na Olimpiada Brasileira de Fisica das
Escolas Publicas (Grafico 8).

O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais atendeu em 2014, 402 alunos, de 15
turmas de 6.° a0 9.° ano do Ensino Fundamental, da “Escola Viva”, sendo expandido em
2015, passando a atender a 470 alunos, de 16 turmas. Os bolsistas de iniciacdo a
docéncia foram constantemente desafiados a buscarem alternativas que motivassem os
alunos, tornando a aprendizagem algo mais significativo para eles. Assim, durante este
periodo, foram aplicados/desenvolvidos recursos como jogos didaticos, parddias
musicais, experimentos, debates e palestras, oficinas, constru¢do de maquetes e
exposi¢ao de videos. As atividades desenvolvidas pelo subprojeto nos anos de 2014 e
2015 sao apresentadas nos apéndices C e D.

Os bolsistas de iniciagdo a docéncia participaram do “Projeto Olimpiadas”™. Este
projeto foi implantado em 2012 na Escola e ampliado a cada ano, tendo como objetivo
preparar os alunos para diferentes Olimpiadas na area de Ciéncias, sendo estas: OBFEP
(Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas Publicas, OBF (Olimpiada Brasileira de
Fisica), OBA (Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica) e MOBFOG (Mostra
Brasileira de Foguetes). Além da participagdo nas Olimpiadas, o projeto englobou a
participag@o dos alunos nas Feiras de Ciéncias Municipal e Estadual (FECTI — Feira de
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro) e preparacao para o processo seletivo
do Instituto Federal Fluminense (IFF), prova esta realizada pelos alunos do nono ano.

Em 2014, primeiro ano de participagdo dos licenciandos do subprojeto PIBID
Ciéncias Naturais na escola, foram desenvolvidos por eles sob a orientacio do
coordenador do subprojeto, recursos didaticos para que os alunos aprendessem de forma

diferenciada os contetidos que estavam sendo estudados para as diversas Olimpiadas nas
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areas de Ciéncias que a escola participava anualmente. Entre eles, destaca-se o trabalho
com parddias para a preparagdo dos alunos para a Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA). Foi proposta a criagdo de parodias pelos alunos, tendo como tema
central a Astronomia. Esta atividade, além de proporcionar uma maior fixagdo do
conteudo, possibilitou o desenvolvimento da criatividade dos alunos e aprofundamento
dos conhecimentos. Foram criadas 57 parddias dos mais variados estilos musicais.

O uso dos jogos didaticos “Responde ou Passa — Astronomia”, “Jogo dos
Astros” e “Sorte ou azar na Astronomia” (MIRANDA et al., 2016) foi outra estratégia
utilizada pelos licenciandos na preparacao dos alunos para participagdo na OBA.
Segundo andlise de Miranda et al. 2016, os jogos desenvolvidos cumpriram seus
objetivos, contribuindo para que o processo de ensino-aprendizagem ocorresse de forma
divertida, didatica e prazerosa.

A utilizacao de recursos diferenciados, como os citados acima, fomentou a
curiosidade e o interesse de mais alunos e professores em participar do projeto e teve
como resultado, um aumento no numero de medalhas conquistadas pela escola, em
relacdo aos anos anteriores a participagdo do subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, na

preparagdo dos alunos para participagdo na OBA (Grafico 6).

Graéfico 6: Numero de medalhas conquistas pelos alunos da “Escola Viva” na OBA.
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Fonte: Autora (2017).

Para a Mostra Brasileira de Foguetes (MOBFOG), os licenciandos buscaram

desenvolver aulas praticas, com demonstragdes e experimentos, em destaque para o
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funcionamento de foguetes. A realizagdo destas atividades possibilitou aos alunos
enfrentar resultados imprevistos, superar desafios e estimular a criatividade, buscando
alternativas para alcancar os seus objetivos. Os foguetes foram construidos com
materiais de baixo custo (garrafas pet, baldes de encher, canos de PVC, dentre outros) e
o lancamento foi feito através de uma bomba manual de encher pneus de bicicleta,
tendo como ‘“combustivel” ar ou dgua (SOUZA et al., 2015 p. 6-7). Assim como na
OBA, verificou-se um aumento no numero de medalhas conquistadas apds a

implementagao do subprojeto PIBID Ciéncias Naturais (Grafico 7).

Grafico 7: Numero de medalhas conquistas pelos alunos da “Escola Viva” na MOBFOG.
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Para a preparacdo da Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas Publicas
(OBFEP), destinada aos estudantes do tltimo ano do Ensino Fundamental da Escola, os
licenciandos prepararam revisdes, experimentos, trabalhos em grupos buscando de
diferentes maneiras desenvolver a aprendizagem significativa dos alunos e buscar
alcancar a proposta da OBFEP, que tem como objetivos despertar e estimular o interesse
pela Fisica, melhorar seu ensino e incentivar os estudantes a seguirem carreiras
cientifico-tecnologicas. A olimpiada ¢ realizada em duas fases: Na primeira fase, a
prova ¢ organizada em questdes tedricas e objetivas (total de 15 questdes). A segunda
fase conta com a participagcdo dos estudantes que alcancaram a nota minima definida

pela Comissao da Olimpiada Brasileira de Fisica (COBF). A prova ¢ discursiva e nessa



113

etapa ha a realizagdo de experimentos que pretendem despertar e conhecer a linha de

raciocinio dos alunos (SOUZA, SANTOS e MIRANDA, 2015).

A partir de 2013, a OBFEP passou por uma reformulacio, adotando na segunda

fase o sistema de cotas. Até entdo o sistema de classificacdo permitia que 5% do total

dos alunos de cada nivel fossem classificados para a fase seguinte. Com a alteragdo no

regulamento, os alunos precisavam alcan¢ar uma nota minima de acertos (nota de corte,

na primeira fase), que eram estabelecidas pela organizacdo da olimpiada para

avangarem a segunda fase.

No ano de 2013 havia um total de 42 alunos no Gltimo ano do ensino
fundamental na E. M. Escola Viva. Apenas sete alunos (17% do total de
alunos do 9° ano) alcancaram a nota de corte estabelecida (6,0 pontos) para
avancar a segunda etapa. Em 2014, j& contando com a participagdo efetiva no
projeto do PIBID de Ciéncias Naturais na preparagdo dos alunos, de um total
de 68 alunos no 9° ano, 39 conseguiram uma nota igual ou superior a nota de
corte do ano anterior. Contudo, com a mudancga no valor da nota de corte de
6,0 para 8,0 pontos, apenas dezesseis alunos (24% do total de alunos do 9°
ano) foram classificados para a etapa seguinte. Se a nota de corte fosse
mantida em 6,0 pontos, o percentual de alunos classificados a etapa seguinte
alcancaria 57% dos alunos matriculados no 9° ano (SOUZA, SANTOS e
MIRANDA, 2015, p. 6).

No ano de 2015 ndo houve participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais

na OBFEP, devido a reorganizagdo de horarios estabelecidos pela Escola nas turmas de

nono ano, o que tornou inviavel o desenvolvimento das atividades. Em razao disso, o

Grafico 8 se refere exclusivamente aos anos de 2013 e 2014.

Grafico 8: Resultado da participagdo na OBFEP.
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A participacao em diferentes frentes de atividades da “Escola Viva”, dentre elas
o “Projeto Olimpiadas”, permitiu, mais uma vez, um momento de crescimento
profissional e pessoal dos licenciandos. De acordo com Mattana et al. (2014), a
participacao dos alunos da educagdo basica em atividades diferentes daquelas realizadas
no seu dia a dia em sala de aula, possibilita um espago de integragao e socializagdo entre
eles e os licenciandos, permitindo através dessas relacdes criadas, ampliar os horizontes
de formacao dos licenciandos.

O planejamento das atividades desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais, visou ingressar os licenciandos na pratica docente com a adequacdo, o
planejamento e a execugdo de experimentos didaticos de forma reflexiva, para fomentar
sua aplicagdo com objetivos pedagogicos definidos, se adequando a realidade da escola,
tendo como base a utilizagdo de materiais de baixo custo para a producao dos recursos
didaticos. Ainda sobre a produgdo e utilizagdo de materiais como recursos de

aprendizagem € necessario destacar que

A producdo de material didatico € uma atividade que promove a integracao
entre o professor, os alunos e o conteido trabalhado. Sua funcdo deve ser
integradora, utilizada como mecanismo de construcdo do conhecimento e ndo
como ilustracdo de temas trabalhados. Quanto maior for a integracdo do
aluno com os recursos de produgdo do conhecimento mais ampla serd sua
aprendizagem. Um dos ganhos da prética de produgdo do material didatico é
retirar o professor do papel de transmissor e possibilitar que, junto ao aluno,
ele seja um produtor de conhecimento (LIA, COSTA e MONTEIRO, 2013,
p. 51).

Os licenciandos do Subprojeto buscaram desenvolver os recursos didaticos tendo
como uma das vertentes o carater ludico, pois, o aprendizado, quando ocorre através de
brincadeiras, torna-se algo prazeroso para o aluno e facilita o processo de ensino e
aprendizagem.

A incorporagdo de brincadeiras na pratica pedagogica desenvolve diferentes
atividades que contribuem para inimeras aprendizagens e para a ampliacéo
da rede de significados construtivos tantos para a crianga quanto para jovens
e adultos. As brincadeiras funcionam como exercicios vinculados ao prazer
de viver e aprender de forma natural e agradavel (OLIVEIRA, 2011, p. 10).

O desenvolvimento e aplicacdo de jogos didaticos pelos licenciandos do
Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais foi algo muito expressivo para a sua formagao.

Como foi também percebido por Ferreira et al. (2011, p. 2)

A elaboracdo desses jogos no contexto do programa representou uma
atividade significativa para a formacdo dos futuros professores. Envolveu um
processo de preparacdo caracterizado por leituras e discussdes relacionadas
ao papel do ludico no ensino, leituras de contribui¢fes empiricas que avaliam
0 Uso desses recursos e, a0 mesmo tempo, proficuas reflexdes no grupo
durante o desenvolvimento desses materiais.
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Ao final de cada atividade diversificada, criada pelo grupo para os alunos da
educacdo bésica, esta era avaliada, buscando que fossem analisados 0s pontos positivos
e os negativos. Estes eram debatidos para que alternativas fossem criadas para suprir o

que estava faltando e/ou corrigir algo que nao funcionou bem.

O professor deve priorizar a aprendizagem significativa dos contetidos e para
isso devera se valer de encaminhamentos metodolégicos que utilizem
recursos diversos, planejados com antecedéncia, para assegurar a
interatividade no processo ensino-aprendizagem. (CRUZ, 2008, p. 4).

O uso de meios de comunicacdo se fez presente nas acdes desenvolvidas pelos
licenciandos do Subprojeto na “Escola Viva”, em especial, os videos. Transformado em
um recurso didatico visual e sonoro para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem,

pois como diz Moran (2009, p. 01), em entrevista para o Portal do Professor do MEC

“As linguagens da TV e do video respondem a sensibilidade dos jovens e da
grande maioria da populacdo adulta. Sdo dindmicas, dirigem-se antes a
afetividade do que & razdo. As criangas e 0s jovens léem o que podem
visualizar, precisam ver para compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-
visual do que racional e abstrata. Léem nas diversas telas que utilizam: da
TV, do DVD, do celular, do computador, dos games”.

Feiras de Ciéncias representam uma forma de socializar e integrar as
experiéncias dos licenciandos com a comunidade, permitindo aprimorar a visao de
mundo dos participantes, expositores e visitantes. Paralelamente, possibilita a
divulgacdo dos resultados dos trabalhos e a troca de experiéncias entre os pares como
forma de validagao do conhecimento (MATTANA et al, 2014). A valorizacao de
experiéncias pode

Proporcionar momentos ricos de reflexdo e de debate dos bolsistas sobre as
acles educativas que realizam junto aos alunos, e levar a vislumbrar
alternativas para redimensionar, quando necessario, sua atuacdo em sala de
aula e os métodos e estratégias sob uma nova dindmica que represente, por
meio da adaptacdo e da adequacdo das experiéncias relatadas, uma
reestruturacdo das atividades desenvolvidas (MATTANA et al., 2014, p.
1065).

Todas as acdes desenvolvidas pelo subprojeto possibilitaram aos licenciandos a
construcdo da sua identidade pedagogica, buscando que essa fosse elaborada de forma
reflexiva, almejando contribuir para uma melhor formacdo profissional do futuro
professor. O PIBID possibilita também que haja a formacao continuada dos professores
supervisores € a melhoria da qualidade do ensino na escola parceira. De acordo com

Moran (2000, p. 25):

As mudancas na educacdo dependem, em primeiro lugar, de termos
educadores maduros intelectuais emocionalmente, pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas, que sabiam motivar e dialogar. Pessoas que valham a
pena entrar em contato, porque desse contato saimos enriquecidos.
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e Pontos Positivos que marcaram a participacdo do licenciando no

Subprojeto PIBID de Ciéncias Naturais

Na questdo 11 foi solicitado aos licenciandos que citassem dois pontos positivos
(se houver) que marcaram sua participagao no Subprojeto PIBID de Ciéncias Naturais.
A resposta mais citada pelos licenciandos, foi a “Experiéncia Docente” (6 licenciandos)
seguida da “ampliacdo dos conhecimentos” (3 licenciandos). Sendo citados também:
Convivio com os alunos da educacdo basica (2); “melhoramento curricular (2);
“apresentacao de trabalhos em eventos académicos” (2); “contribuir para a descoberta

de talentos nos alunos” (1) e “melhoramento do desempenho académico™ (1).

e Experiéncia docente

De acordo com Felicio, Gomes e Allain (2014, p. 342), os licenciandos
reconhecem a importancia da sua participacdo no PIBID para o desenvolvimento
pessoal e profissional principalmente pela chance de “experienciar a docéncia em seu
contexto real”, possibilitando aprimorar as competéncias que a realidade escolar
necessita, ¢ que ndo foram preparados de forma satisfatéria no interior do curso de
licenciatura. Identificar que o PIBID colabora para o desenvolvimento humano e
profissional, corrobora o que Novoa (1995, p. 7) afirma: “ndo é possivel separar o eu
pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissao fortemente impregnada de valores
e ideais, e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana”.

Constata-se que o PIBID vem possibilitando, na visdo de todos os envolvidos
com sua realizacéo, um aperfeicoamento da formacao inicial de docentes para
a educacdo basica. Em particular destacamos a apreciagdo dos licenciandos
que participam deste Programa os quais declaram reiteradamente em seus
depoimentos como o PIBID esta contribuindo fortemente para sua formacao
profissional em funcdo de propiciar contato direto com a realidade escolar no
inicio de seu curso, contato com a sala de aula e os alunos, possibilitando-
Ihes conhecer de perto a escola publica e os desafios da profissdo docente
(BRASIL, 2013, p. 107).

Sartori (2011, p. 2) apud Silva (2015, p. 104) ressalta que:

O conhecimento da realidade constitui pressuposto essencial a inser¢do no
contexto socioeducacional e ao exercicio da docéncia. Para fazer frente ao,
até certo ponto, desencanto com a carreira do magistério, as dificuldades
emergentes na educacgdo basica, institui-se como um dos componentes das
politicas publicas o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
—PIBID com a finalidade de estimular o licenciando a conhecer a realidade da
escola e as possibilidades concretas de exercer a docéncia.



117

e Ampliacdo dos conhecimentos

Para Carvalho (2014), ¢ necessario que o professor procure diferentes fontes de
conhecimento a fim de atualizar-se, e produzir bons materiais de ensino que auxiliariam
a conduzir as aulas. A participagdo dos licenciandos no Programa possibilita o
desenvolvimento destas habilidades. De acordo com Silva (2015), o PIBID tem como
proposta o desenvolvimento de diferentes metodologias, utilizando diversos recursos
didaticos para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive de forma satisfatoria.
Mas para se produzir diferentes recursos € necessario um trabalho de pesquisa e
aprofundamento do contetido entre os licenciandos levando em consideracao a realidade

escolar, buscando construir instrumentos que facilitem o ensino.

Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepgao unitaria de sua
prética, ao contrério, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e
técnicas, conforme a necessidade, mesmo que parecam contraditérias para 0s
pesquisadores universitarios. Sua relacdo com os saberes ndo é de busca de
coeréncia, mas de utilizagdo integrada no trabalho, em funcdo de varios
objetivos que procuram atingir simultaneamente (TARDIF, 2000, p. 14).

De acordo com Paredes ¢ Guimaraes (2012) para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra de forma satisfatoria ¢ necessario que o licenciando de Ciéncias
entenda que o professor, na sua atuagdo profissional, deve estar constantemente
buscando aprender mais, apropriando-se de novos conhecimentos cientificos, culturais e
sociais, assumindo uma postura critica diante das informacgdes recebidas. Para Carvalho
e Gil-Pérez (2000) apud Paredes e Guimardes (2012), o professor precisa ter alguns
saberes necessarios para o ensino de Ciéncias, sdo eles: o conhecimento do contetdo a
ser ensinado, os conhecimentos tedricos sobre o processo de ensino e aprendizagem das
ciéncias, saber orientar o trabalho dos alunos e avalia-los.

As atividades praticas de ensino sdo fundamentais na formagao dos licenciandos.
E necessario ressaltar a importancia do conhecimento pedagogico do conteudo, que
nada mais ¢, do que a forma como aquele conteudo vai ser ensinado pelo professor ao
aluno. Dessa maneira, o conhecimento pedagdgico do conteudo ¢ aperfeicoado ao se
relacionar aos outros tipos de conhecimento dentre eles o conhecimento de conteudo
especifico (BOZZINI e CALZOLARI, 2016).

O trabalho desenvolvido pelo PIBID desperta o interesse dos alunos, as
atividades propostas despertam a sua curiosidade e a partir dela as davidas surgem. E
estas duvidas sdo motivagdes para que os licenciandos procurem novas maneiras de
ensinar, novas metodologias, além de intensificar a vontade de aprender mais

detalhadamente o contetido, buscando novos conhecimentos sobre o assunto. Este tipo
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de proposta fomenta no licenciando a vontade de seguir a profissao, pois percebe que ¢

possivel cativar a aprendizagem do aluno (SEBASTIANI e VERASZTO, 2017).

e Convivio com os alunos da Educacéo Basica

A oportunidade dos licenciandos do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais de
terem a oportunidade de atuar como professores, sobretudo na aprendizagem, lidando
com problemas que ocorriam na sala de aula, realizando intervengdes no processo de
ensino ¢ aprendizagem dos alunos na “Escola Viva” sdo situacdes significativas no
processo de formacao de professores. Para Canario (2001, p. 41) apud Felicio, Gomes ¢

Allain (2014, p. 343),

a aproximacdo do licenciando com situaces reais do exercicio do magistério
ndo s6 como elemento positivo, no processo de formacdo, como também
necessario e benéfico, sobretudo se permanecer ao longo de toda a formacao
inicial, afim de que seja garantido um percurso interativo entre formagéo e
trabalho.

A relacdo dos licenciandos com alunos “reais” possibilitou a vivéncia de
diversas situacdes como conhecer sua realidade, identificar suas dificuldades em relagao
a diferentes contetidos, a busca por formas de despertar seu interesse pela disciplina e
ter a chance de trabalhar como professor na criagdo, desenvolvimento e aplicagdo de
atividades diferenciadas. Estes momentos vividos pelos licenciandos auxiliam a

construc¢ao da identidade profissional do futuro professor.

No exercicio de sua profissdo, os professores acabam vivenciando diversas
situacBes em sala de aula das quais sdo obrigados a utilizar certa habilidade
de improvisacdo, decidir qual a melhor estratégia diante do problema ou da
dificuldade apresentada. Cada situacdo ndo € exatamente igual a outra, mas
guarda entre si certas caracteristicas que permitem ao professor, reutiliza-las
em situacBes semelhantes, no sentido de desenvolver um habitus especifico a
sua profissdo (Tardif, 2012, p. 32).

e Melhoramento Curricular

A participagdo dos licenciandos no PIBID ampliou a possibilidade de entrar no
mercado de trabalho, apresentando-se como uma ‘“vantagem” em relagdo aos
licenciandos que ndo faziam parte do Programa. Isto pode ser evidenciado quando dois
licenciandos do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais foram convidados para trabalhar
como professores regentes da educagdo basica, pela Secretaria Municipal de Educacio
de Santo Antonio de Padua. Este convite surgiu da percepcao positiva construida pelos
educadores do municipio, por meio do trabalho desenvolvido pelo Subprojeto que

trouxe varios resultados favoraveis a uma educacao de qualidade. A contratacdo destes
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licenciandos ¢ fruto de uma formagao mais ampla e maior qualificacdo profissional que
permitiu que o trabalho que estava sendo construido na “Escola Viva” obtivesse
resultados, que refletiram ndo s6 em ambito escolar bem como em propor¢ao municipal,
sendo percebidos, identificados e valorizados.

De acordo com Felicio, Gomes e Allain (2014), o PIBID permite ao licenciando
um novo olhar sobre a educacdo. A relacdo teoria-pratica vivenciada pelos licenciandos
que fazem parte do Programa, os auxilia a compreender o curso de licenciatura de uma
maneira mais ampla, sendo possivel entender melhor a teoria aprendida no espago
académico, buscando transpor o que poderia ser trabalhado na “pratica”, valorizando a
teoria a partir da experiéncia vivida no Programa, fazendo as relagdes necessarias que
irdo contribuir para a sua formagao profissional, visando a melhoria do desempenho da

educacdo basica. O PIBID propicia aos licenciandos

oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2010, art. 3°, inciso 1V).

e Apresentacdo de trabalhos em eventos académicos

Como atividade de formagdo, houve diversas reunides do Subprojeto PIBID
Ciéncias Naturais que envolviam pesquisa, leitura e discussdo de textos. Foram
produzidos artigos relacionados ao uso e producdo de materiais didaticos ludicos. De
acordo com Ferreira et al. (2011) esse tipo de proposta fomenta a percepcdo dos

licenciandos da importancia e potencialidade das atividades ludicas no ensino.

Diversos trabalhos tém sido produzidos e apresentados em encontros
cientificos; a0 mesmo tempo, diversas subtematicas vém sendo debatidas no
campo da formacg&o do professor. Cabe salientar que o Programa proporciona
reflexdes produtivas acerca do desenvolvimento profissional docente, uma
vez que estdo envolvidos coordenadores da area do PIBID que sdo docentes
universitarios que atuam nos cursos de licenciatura e, portanto, formam
futuros professores (MASSENA 2013, p. 2)

De acordo com Macena (2015, p. 18), durante sua participacdo no Programa, o
licenciando “passa a ter experiéncias com escrita € acima de tudo desenvolve-se na

construcdo e apresentagdo de trabalhos académicos.”

Experiéncia significativa proporcionada pelo programa € a oportunidade de
fazer e apresentar trabalhos que saiam do ambito da sala de aula, a exemplo
dos eventos realizados que sdo destinados aos bolsistas com participacdo
obrigatoria, através deles produz-se artigos, pOster, que sdo apresentados, e
com isso muitos bolsistas tem a oportunidade de apresentar trabalhos em
congressos pela primeira vez, desenvolvendo a escrita e a oralidade
(MACENA, 2015, p. 26).
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e Descoberta de talentos dos alunos

O termo talento tem sido utilizado para se referir a uma habilidade especifica
em um dominio da atividade humana, como artes plasticas, musica,
matematica, literatura, ciéncias ou esportes, como ténis, voleibol ou natagéao.
Em pessoas jovens, o talento encontra-se em um estado incipiente, ao passo
que, no adulto, apds anos de treinamento, o talento se traduz em uma
performance competente em alguma atividade humana. Dentre os muitos
individuos talentosos, alguns poucos se tornam reconhecidamente génios
criativos (ALENCAR, FELDHUSEN e FRENCH, 2004, p. 11).

A equipe do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais desenvolveu e aplicou diversos
recursos didaticos, estabelecendo uma relagdo harmoniosa e dialégica com os alunos da
educacdo basica. Com isso, os alunos se sentiram mais motivados e interessados a
participar das aulas, fazendo com que aqueles que até entdo ndo eram reconhecidos por
suas habilidades, passaram a torna-las publicas. Isso ficou evidenciado em diversos
contextos como, por exemplo, na producdo de parddias para auxiliar na preparacdo da
Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astrondutica (OBA). Alunos identificados como
indiferentes as aulas revelaram-se potenciais compositores e intérpretes musicais, bem
como nas atividades de compostagem de restos da merenda escolar e de construgdo da
horta, englobando preparagdo do solo, escolha e reconhecimento de plantas, plantio e
cuidados especiais. Alunos que se apresentavam timidos ¢ até mesmo excluidos pelos
colegas mostraram-se habilidosos e conhecedores do manuseio com o solo, tomando a
frente em seu cuidado por diversas vezes. Esse fato contribuiu para aproxima-los e
melhorar a sua autoestima. Durante a elaboracdo e montagem de experimentos para as
Feiras de Ciéncias, alunos considerados ‘“bagunceiros” e/ou “problematicos” se
demonstravam curiosos e dedicados na constru¢do dos experimentos, buscando
solugdes para superar os desafios que surgiam em sua producdo, surpreendendo até
mesmo os professores regentes, dada sua complexidade. Esses sdo alguns exemplos de
talentos descobertos pelos licenciandos, que os fizeram refletir o qudo necessario a
utiliza¢do de variadas de metodologias e recursos para atrair € motivar os alunos.

Muitos professores, por deficiéncia em sua formacdo e falta de tempo, dentre
outros fatores, ndo conseguem desenvolver um trabalho permita reconhecer certas
habilidades e caracteristicas dos estudantes. O professor, ao desenvolver estratégias que
estimulem o envolvimento dos alunos nas aulas, favorece o desenvolvimento da sua
sensibilidade, criatividade, imagina¢do memoria, concentracdo, atencao, autoestima, de
respeito ao proximo, socializagdo, afetividade, dentre outros.

As condicBes organicas em que se encontra o aprendiz e a capacidade de
organizacdo do ambiente de aprendizagem por parte do professor, séo
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elementos basicos para a aprendizagem de habilidades dos alunos, assim
como para a descoberta de talentos e aptiddes. Desta forma, a préatica é o
instrumento essencial da aprendizagem, “pois por mais que o individuo
possua predisposicoes para realizar determinadas habilidades em altos niveis,
ainda assim é necessario que ele execute varias tentativa (s) da (s) tarefa (s)
para que melhore a qualidade da execuc¢do” (PELLEGRINI et al., 2007 p. 73-
74).

e Melhoramento do desempenho Académico

Para Silva e Martins (2014, p. 103), os licenciandos do PIBID tém tido um
desempenho melhor do que outros licenciandos que ndo fazem parte do Programa, em
funcdo “da interagdo das atividades com a atuacdo docente, valorizando o exercicio da
profissdo e do acompanhamento e da orientagdo académica em termos de saberes
disciplinares no ensino superior”. Os autores relatam que héd casos de melhora do
desempenho académico devido a fatores educacionais, como a influéncia do orientador,
as atividades diversificadas a partir da teoria e pratica, entre outras.

Carvalho e Gil-Perez (2000) apud Paredes e Guimaraes (2012), reforcam que ¢é
necessario que, na formagdo inicial dos professores, os licenciandos recebam
orientagdes construtivistas em uma perspectiva de auto formacdo, onde hd uma
organizagdo em equipes entre os professores para a reflexao e debate coletivo, buscando
uma docéncia de qualidade. O trabalho desenvolvido pelo PIBID busca esta linha de
formacao que permite ao licenciando trocar ideias, aprender e refletir sobre o contetido
trabalhado e a maneira que é desenvolvido. E um momento de crescimento profissional

e pessoal e aprofundamento do conhecimento.

e Pontos Negativos (se houver) que marcaram a participacdo do
licenciando do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais

A questdo 12 solicitava aos licenciandos que indicassem, caso houvesse, pontos
negativos que marcaram a sua participagao no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais. A
respostas foram convertidas no Grafico 9, onde foram apontados a falta de verbas (4
licenciandos) e descaso e/ou ndo aceitagdo do Subprojeto por parte dos professores da
Escola (3 licenciandos). Trés licenciandos ndo identificaram pontos negativos na sua

participacao no Programa.
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Grafico 8: Pontos negativos do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais
5

N
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Nenhum Descaso/N&o aceitagdo do Falta de verbas
Suprojeto por parte dos
professores da Escola

Fonte: Autora (2018).

e Falta de Verbas

A falta de verbas direcionada ao PIBID foi apontada pelos licenciandos como
ponto negativo que marcou sua participagdo no Subprojeto PIBID de Ciéncias Naturais.
Esta resposta diverge da realidade vivenciada pelo Programa durante os anos de 2014 e
2015, periodo de anélise deste estudo.

Durante os anos de 2014 ¢ 2015 o Programa possuia verbas que o possibilitaram
comprar materiais para a realizacdo das atividades na “Escola Viva” e financiamento
para participagdo em eventos académicos (locais, regionais e internacionais), com
apresentagdo de trabalhos. A falta de verbas direcionadas ao financiamento do Programa
surgiu a partir do ano de 2016 e persistiu até o fim do Subprojeto, em fevereiro de 2018.
Por ser um assunto de grande repercussdo entre os integrantes do PIBID, pode ter
gerado este equivoco, por parte dos licenciandos, na analise do tempo considerado nesse
estudo. De acordo com Oliveira (2016, p. 65), “os cortes de bolsas e de financiamento

no programa PIBID ¢ um retrocesso na politica de valorizagdo da educagao brasileira”.

Infelizmente, a continuidade do PIBID, que nacionalmente ofertou mais de
72.000 bolsas no dltimo edital (2013), estd ameagada devido a recorrentes
cortes de verba que culminaram no risco do ndo oferecimento de novas
bolsas para os préximos anos. Ainda que o discurso oficial sobre a questdo
seja de afirmar a estabilidade do programa, aumentam a cada dia as
preocupacBes de coordenadores, supervisores e licenciandos. Somam-se a
isso as recentes tentativas de mudancas na estrutura do programa (2016), o
que gerou grande mobilizagdo tanto das universidades quanto das escolas-
parceiras. Nos preocupa que essas mudancas afetem diretamente o
relacionamento entre o professor supervisor e o pibidiano, uma vez que se
referem ao aumento de licenciandos por supervisor e priorizagdo de
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atividades desenvolvidas fora do contexto da sala de aula. Se essas propostas
vigorarem, o que seré feito do PIBID? Aqui se acentua a necessidade de mais
estudos e pesquisas sobre 0 assunto, evidenciando 0s impactos do programa e
tracando possibilidades de interlocucdo entre ele e a formag&o inicial docente
como um todo (CAMPELO e CRUZ 2016, p. 106-107).

e Descaso/Nao aceitacio do Subprojeto por parte dos professores da
Escola

O descaso e a ndo aceitagdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais apontados
pelos licenciandos como pontos negativos que marcaram a sua participacdo no
Programa, se refere a alguns professores que atuavam na “Escola Viva” ministrando as
aulas de Ciéncias, mas que eram formados em Matematica. Estes professores foram
alocados para ministrarem uma disciplina na qual ndo tem formacgao, devido a falta de
professores com habilitagdo especifica na area de Ciéncias na regido. O Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal Fluminense (UFF), do
Campus de Santo Antonio de Padua, surgiu com o objetivo de suprir a caréncia de
professores com formagdo especifica em Ciéncias (Bioldgicas e Naturais) na regido
noroeste do estado do Rio de Janeiro, pois foi identificado um expressivo quantitativo
de professores atuando sem habilitacdo especifica para a disciplina (MIRANDA,
GONZAGA e MELLO, 2016).

Segundo o Ministro da Educacdo (MEC), as redes escolares do Pais possuem
cerca de 73 mil professores trabalhando no ensino fundamental sem
“formacdo minima” — definigdo vaga e pouco precisa (Folha de S. Paulo, fev.
2000). Na verdade, o que deveria ser anunciado €é que existem
aproximadamente 830 mil professores sem formagdo de nivel superior
atuando na educagdo basica brasileira (censo INEP/MEC,1998). Das sinopses
estatisticas oficiais é possivel ainda extrair a formidavel cifra em relacdo ao
déficit total de professores na educacdo basica brasileira: em 1996, esse
naimero era de 1,2 milhdo de docentes (Evangelista, 2000). Ou seja, temos
necessidade de formacdo, inicial e continuada, de cerca de 2 milhdes de
professores somente na educacdo basica! (MARQUES e PEREIRA, 2002, p.
174)

A implantacdo do Subprojeto, em 2014, na “Escola Viva” provocou certa
inseguranca e “rejeicdo” por parte destes profissionais, por ndo terem dominio dos
contetidos ministrados. Este fato foi corroborado apds a detecgdo, pelos licenciandos, de
erros nos contetidos ministrados por parte destes profissionais, que se confrontavam
com as abordagens dos bolsistas, fato percebido pelos alunos da educagdo basica que
passaram a questionar ambos, sobre quem estaria correto, gerando certo desconforto.

A existéncia de professores formados em diversas areas do conhecimento, como
Quimica, Fisica, e Matemadtica, atuando como professores de Ciéncias Naturais nas

séries finais no Ensino Fundamental ¢ algo comum em muitas regides do nosso pais. A
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defasagem na formagdo destes profissionais para atuarem nesta area, tem gerado
preocupacao em relagdo ao trabalho desenvolvido, pelo fato destes professores nao
estarem preparados para atender as demandas escolares o que pode comprometer o
processo de ensino e aprendizagem. Para que o ensino de Ciéncias ocorra de forma
satisfatoria, ¢ necessario que os professores tenham um conhecimento cientifico

estruturado (PAREDES e GUIMARAES, 2012).

Conhecer a matéria a ser ensinada vai além do conhecimento do conteido
cientifico em si, mas consideram que esse conhecimento deve estar associado
ao entendimento sobre as dificuldades enfrentadas para o0 seu
desenvolvimento, o que significa que os professores precisam conhecer a
historia da ciéncia e os obstaculos que foram superados para seu
desenvolvimento, evitando visdes dogmaticas e salvacionistas sobre esta
(PAREDES e GUIMARAES, 2012, p. 267).

Alguns dos professores de Ciéncias da “Escola Viva” queriam “transferir a sua
funcao” para os licenciandos do Subprojeto, solicitando-os que ministrassem aos alunos
contetdos ainda ndo do trabalhados, alegando falta de tempo para desenvolvé-los.
Como esta ndo ¢ a proposta do Programa, tais solicitagdes ndo foram atendidas,
causando certo desconforto. O PIBID foi projetado com o objetivo de propiciar ao
licenciando a vivéncia pratica da docéncia desde o inicio da graduacdo, levando-o a
refletir sobre a relacdo entre teoria e pratica, tendo como prioridade as seguintes acdes

em seus subprojetos:

(a)inserir os alunos bolsistas no ambiente escolar, para compreender e se
integrar no cotidiano da escola; (b) propicia uma aproximacéo das escolas de
educacdo basica com a universidade por intermédio da formacao
compartilhada entre professores supervisores e professores coordenadores de
area; (c) promover o incentivo a docéncia e o desenvolvimento profissional
dos alunos bolsistas, futuros professores, por meio da vivéncia de
experiéncias de ensino inovadoras que articulem teoria e pratica; (d)
estimular a formacdo de grupos de estudos entre os alunos bolsistas, para
socializar e discutir os problemas de ensino aprendizagem identificados
durante as visitas a escola, propondo, assim, solu¢fes metodoldgicas para a
superagdo desses problemas; (e) pesquisar e desenvolver recursos didaticos
para o desenvolvimento de atividades com os conceitos e contetdos
especificos da area; (f) promover atividades de complementacdo curricular
aos conteddos trabalhados na escola de educacdo basica, buscando superar as
dificuldades apresentadas pelos seus alunos, por meio de oficinas ou outras
atividades (grifo da autora); (g) incentivar a divulgacdo das atividades
desenvolvidas durante o PIBID em congressos, simpdsios e eventos
cientificos ( SIMAO, 2012, p. 210-211).

Houve casos em que professores conferiam os cadernos dos alunos para saberem
o que exatamente os licenciandos do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais estavam
trabalhando, questionando a falta de exercicios nos cadernos e realizacdo de atividades
acerca dos conteudos. Para Paredes e Guimardes (2012), a falta de preparo para

\

trabalhar o conhecimento cientifico, leva a inseguranca dos professores ao lecionar,
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adotando uma pratica mecanica de transmissao de informagdes, embasada no livro
didatico, o levando a se distanciar das atividades inovadoras.

Foi sugerida por tais professores a aplicagdo, pelos licenciandos do Subprojeto,
de questionarios como refor¢o da disciplina. De acordo com Felicio, Gomes e Allain
(2014), ¢ comum os professores regentes esperarem que os licenciandos do PIBID
desenvolvam atividades direcionadas ao refor¢co escolar, identificando as agdes do

Programa como complementares ao trabalho pedagogico dos professores.

e Confianca para enfrentar as dificuldades da sala de aula apés a

participacdo no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais

Ao serem questionados sobre seu grau de concordancia com frase “Apds a
participacdo no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, vocé se sente mais preparado para
enfrentar as dificuldades da sala de aula”, sete licenciandos concordaram totalmente e
trés concordaram com esta afirmativa.

Macena (2015) ressalta que muitas experiéncias vividas na escola parceira, pelos
licenciandos participantes do PIBID, contribuiram para a sua formag¢ao, permitindo que
seja construido um novo olhar para a escola, os alunos da educagdo basica e para a sua
realidade. Apoés a participagdo no Programa, os licenciandos se sentem mais preparados

para atuarem na sala de aula.

Nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
tais como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucdes, a
experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento de situagcdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente (PIMENTA,
1997, p. 11)

De acordo com Macena (2015), a participagdo dos licenciandos no PIBID,
trouxe seguranca ao seu trabalho, uma vez que, inicialmente se sentiam despreparados e
receosos pela maneira que seriam recebidos pela escola e pelos alunos. Através das
experiéncias adquiridas no cotidiano do ambiente escolar, interagindo com os alunos, os

licenciandos passam a sentirem-se mais confiantes para desenvolverem seus trabalhos.

“[...] os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber docente,
nlcleo a partir do qual os professores tentam transformar suas relagbes de
exterioridade com os saberes em relagdes de interioridade com sua prépria
pratica. Neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como 0s
demais; séo, ao contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos,
“polidos” e submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”
(TARDIF, 2012, p. 54).
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e Aumento do interesse em seguir a carreira docente

A questdo 14 interpela os licenciandos do Subprojeto sobre o grau de
concordancia acerca do aumento de seu desejo de continuar a carreira do magistério
apods a participagdo no Programa. Cinco licenciando afirmaram concordar totalmente e

cinco afirmaram concordar com a afirmativa.

O curso de licenciatura visa a formacéo de professores de qualidade para
atuarem na Educacdo Basica, que saibam agir diante de uma sala de aula,
com experiéncia suficiente para contribuir para a educacdo efetiva do
cidaddo. Esse objetivo € muito amplo e exigiria uma formacdo inicial de
maior tempo e dedicacdo, pois é necessaria uma constante construcdo pessoal
diante das experiéncias adquiridas, para ser um professor de qualidade
(PEREIRA e LIMA, 20186, p. 160).

O PIBID tem como um de seus objetivos principais a formagao de professores
em nivel superior para atuarem na educagdo bdsica, contribuindo para aproximar e
estimular os licenciandos a optarem pelo magistério (CAPES, 2013), motivando-os a
seguirem a carreira do magistério, por meio de uma formagado académica de qualidade,
onde desde o inicio da graduagdo os licenciandos tenham contato com o seu futuro
ambiente de trabalho, a escola. Assumindo um papel ativo e participativo na construgao
da sua identidade profissional, através de praticas pedagogicas integradas as
necessidades educativas ndo s6 da sociedade em seu contexto geral bem como na
realidade local, onde est4 inserido. A inser¢do do licenciando no Programa tem como
expectativa de formacao de profissionais mais engajados socialmente.

Para Massena (2013), a criagdo e desenvolvimento de diversos instrumentos
didaticos pelo bolsista do PIBID na escola parceira, possibilitard no futuro que este
realize praticas pedagdgicas diferentes do modelo tradicional. Isso fomenta no
licenciando o interesse pelo magistério e, em alguns casos, a defini¢do pela profissao
durante a experiéncia vivenciada através do Programa.

De acordo com Silva (2015):

Embora muitas das praticas pedagdgicas evidenciadas pelos bolsistas ndo
tenham um carater de “novidade” absoluta, € interessante entender a real
importancia que o programa exerce na compreensdo e aprendizagem das
mesmas durante o processo de ensinar e aprender, assim como na motivagédo
para o exercicio da pratica docente (SILVA 2015, p. 104).

O contato com o ambiente escolar desde o inicio da graduacdo, possibilita ao
licenciando o desenvolvimento da sua identidade profissional, fator necessario nos
cursos de formacao de professores, em especial naqueles que buscam um profissional

critico-reflexivo. Além disso, esta vivéncia auxilia a tomada de decisdes sobre querer ou
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ndo ser professor e enfrentar os desafios do magistério (BOZZINI e CALZOLARI,
2016).

Através do grau de concordancia expressivo entre os licenciandos do Subprojeto
PIBID de Ciéncias Naturais ¢ possivel perceber que todos os licenciandos do Programa
que participaram da pesquisa tém este interesse, sendo possivel observar que as
conquistas profissionais e pessoais vém sendo concluidas, como por exemplo, a
capacidade de desenvolver estratégias que facilitem o processo de ensino e
aprendizagem por meio de diferentes metodologias, acompanhando o desenvolvimento
de habilidades na area da Educagdo, a capacidade de expor ideias, falar em publico,

escrever trabalhos académicos e trabalhar em equipe.

e Publicacdo de artigos sobre o Subprojeto PIBID de Ciéncias
Naturais

Na questdo 15 os licenciandos foram perguntados se publicaram algum trabalho
relacionado as atividades desenvolvidas no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais e todos

os licenciandos responderam que sim. A Tabela 1 apresenta os trabalhos publicados nos

anos de 2014 e 2015.

Tabela 1: Trabalhos académicos escritos por integrantes do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais entre 0s
anos de 2014 e 2015.

Trabalhos produzidos em 2014 e 2015

Completos publicados | « SOUZA, F.S.; MIRANDA, J.C. As concepgdes do PIBID de
em anais de Matematica e Ciéncias Naturais no INFES-UFF. In: Il Coléquio
congressos Brasil-Colémbia: Politicas Publicas e Direito a Educacdo, 2014,
Niterdi. Anais do Il Coléquio Brasil-Coldmbia: Politicas Publicas e
Direito & Educacéo, 2014. p. 1-12

* MIRANDA, J.C.; MELLO, R.B. Implementacdo e a¢des do PIBID -
Ciéncias Naturais no noroeste do Estado do Rio de Janeiro. In: Il
Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4, 2015, Juiz de
Fora. Anais do Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4,
2015. p. 1-8.

* SOUZA, D.G.; SANTOS, C.A.C.; MIRANDA, J.C. A atuagdo do
PIBID na preparacdo de alunos para participacdo em Olimpiadas
Escolares. In: 11l Encontro Regional de Ensino de Biologia -Regional
4, 2015, Juiz de Fora. Anais do Encontro Regional de Ensino de
Biologia - Regional 4, 2015. p. 1-8

* MIRANDA, J.C.; COSTA, R.C.; PEREIRA, P.E.; FREITAS, C.C.
C.; FARIA, A.C.0,; CORTES, K.C.; SOUZA, D.G.; SANTOS, C.A.
C. Uso de parodias musicais na preparagao de alunos para a Olimpiada
Brasileira de Astronomia. In: VII Encontro Regional de Ensino de
Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015, Niter6i. Anais do VII Encontro
Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015. p. 1-6.
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Resumos publicados
em anais de
congressos

* COSTA, R.C.; ZANCO, H.B.; SANTIAGO, B.B.; LIMA, AL,
GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C. Avaliacdo do jogo didatico
Desafio Ciéncias como ferramenta para o ensino de ciéncias. In: |
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014, Niter6i. Anais do | Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2014.

* COSTA, R.C.; FARIA, A.C.O.; FREITAS, C.C.C.; CORTES, K.C;
ASSIS, L.C.; BARBOSA, J.F.; MARQUES, J.M.; SOUZA, D.G,;
MIRANDA, J.C. Par6dias musicais como ferramenta no estudo da
Astronomia. In: | Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014, Niterdi. Anais
do | Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014.

* SOUZA, D.G.; SANTOS, C.A.C ; MIRANDA, J.C. Contribuictes
do Subprojeto PIBID Ciéncias-Padua a preparacao de alunos para as
Olimpiadas Brasileiras de Astronomia e Astronautica e de Fisica das
Escolas Publicas. In: | Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014, Niteroi.
Anais do | Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014.

« MELO, P.G.; PEREIRA, P.E.; BARBOSA, J.F.; ASSIS, L.C,;
SANTOS, C.AC,; GONZAGA, G.R; MIRANDA, IJ.C.
Desenvolvimento e avaliacdo preliminar do jogo didatico Sorte ou
Azar na Astronomia? Como ferramenta no ensino de Astronomia no
ensino fundamental regular. In: I Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014,
Niter6i. Anais do | Encontro Anual PIDIB-UFF, 2014.

* COSTA, R.C.; LIMA, A.L.; SANTIAGO, B.B.; GONZAGA, G.R.;
MIRANDA, J.C. Jogo Didatico “Desafio Ciéncias — Animais”. In: III
Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4, 2015, Juiz de
Fora. Anais do Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4,
2015.

* PEREIRA, P.E.; MELO, P.G.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C.
Jogo Didatico “Tapete do Conhecimento”. In: III Encontro Regional
de Ensino de Biologia - Regional 4, 2015, Juiz de Fora. Anais do
Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4, 2015.

* COSTA, R.C.; ZANCO, H.B.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J. C.
Jogo Didatico “Forca - Conhecimento em Ciéncias”. In: III Encontro
Regional de Ensino de Biologia - Regional 4, 2015, Juiz de Fora.
Anais do Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4,
2015. v. 1.

* FREITAS, C.C.C. ; FARIA, A.C.0O. ; PEREIRA, D.G. ; LUCAS, Y.
0.S.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C. Jogo Didatico “Jogo dos
Astros”. In: IIT Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 4,
2015, Juiz de Fora. Anais do Encontro Regional de Ensino de Biologia
- Regional 4, 2015.

* MIRANDA, J.C.; GONZAGA, G.R ; COSTA, R.C.; PEREIRA, P.
E.; MELO, P.G. Jogo didatico “Tapa Zoo” In: VII Encontro Regional
de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015, Niterdi. Anais do
VIl Encontro Regional de Ensino de Biologia? Regional 2 (RJ, ES),
2015.

» COSTA, R.C.; CORTES, K.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.
C. Jogo didatico “Responde ou Passa — Astronomia”. In: VII Encontro
Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015, Niteroi.
Anais do VII Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2
(RJ, ES), 2015.

* COSTA, R.C.; CORTES, K.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.
C. Jogo didatico “Corrida Geoldgica”. In: VII Encontro Regional de
Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015, Niterdi. Anais do VII
Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015.
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* FARIA, A.C.O.; FREITAS, C.C.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA,
J.C. Jogo didatico “Desvendando a 4rvore da vida — Invertebrados”.
In: VII Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ,
ES), 2015, Niter6i. Anais do VII Encontro Regional de Ensino de
Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015.

* PEREIRA, P.E.; MELO, P.G.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C.
Jogo didatico “Boliche das DST - uma analise de casos”. In: VII
Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015,
Niteréi. Anais do VII Encontro Regional de Ensino de Biologia -
Regional 2 (RJ, ES), 2015.

« OLIVEIRA, B.; LUCAS, Y.0.S.; BORGES, P.N.; GONZAGA,
G.R.; MIRANDA, J.C. Jogo didatico “Em busca da fecundacao”. In:
VIl Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES),
2015, Niterdi. Anais do VII Encontro Regional de Ensino de Biologia
- Regional 2 (RJ, ES), 2015.

* FERREIRA, M.L.; MIRANDA, J.C.; GONZAGA, G.R. Jogo
didatico “Super Trunfo - Tabela Periddica”. In: VII Encontro Regional
de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES), 2015, Niterdi. Anais do
VIl Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (RJ, ES),
2015.

« SANTOS, C.A.C.; SOUZA, D.G.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA,
J. C. Acles do PIBID Ciéncias Naturais - Padua na Escola Municipal
Escola Viva, Santo Antbnio De Padua/RJ. In: Il Encontro Anual
PIDIB-UFF, 2015, Niter6i. Anais do Il Encontro Anual PIDIB-UFF,
2015.

* PEREIRA, P. E.; MELO, P.G.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C.
Avaliagdo do jogo didatico “Boliche das DST - uma analise de casos”.
In: Il Encontro Anual PIDIB-UFF, 2015, Niteréi. Anais do I
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2015.

* OLIVEIRA, B.; LUCAS, Y.0.S.; BORGES, P.N.; GONZAGA,
G.R.; MIRANDA, J.C. Avaliacdo do jogo didatico “Em Busca da
Fecundacdo” como ferramenta para o ensino de Ciéncias. In: II
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2015, Niteroi. Anais do Il Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2015.

* FARIA, A.C.O.; FREITAS, C.C.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA,
J.C. Jogo didatico “Desvendando a Arvore da Vida — Mamiferos”. In:
Il Encontro Anual PIDIB-UFF, 2015, Niterdi. Anais do Il Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2015.

* PEREIRA, P.E.; MELO, P.G.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C.
Jogo didatico “Baralho do Reino Animal”. In: II Encontro Anual
PIDIB-UFF, 2015, Niteroi. Anais do Il Encontro Anual PIDIB-UFF,
2015.

* COSTA, R.C.; CORTES, K.C.; SOUZA, D.G. ; GONZAGA, G.R;
MIRANDA, J C. Jogo didatico “Desafio Ciéncias — Botanica”. In: 11
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2015, Niter6i. Anais do Il Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2015.

* COSTA, R.C.; CORTES, K.C.; GONZAGA, G.R. ; MIRANDA, J.
C. . Jogo didatico “Desafio da Reproducdo” In: II Encontro Anual
PIDIB-UFF, 2015, Niter6i. Anais do Il Encontro Anual PIDIB-UFF,
2015.

* COSTA, R.C.; CORTES, K.C.; PEREIRA, P.E. ; MELO, P.G;
FREITAS, C.C.C.; FARIA, A.C.0.; GONZAGA, G.R. ; MIRANDA,
J.C. Oficina de reutilizacdo de materiais como ferramenta para
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Regular. In: 1l Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2015, Niterdi. Anais do 1l Encontro Anual PIDIB-
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UFF, 2015.

Resumo expandido « MIRANDA, J.C.; COSTA, R.C.; SANTIAGO, B.B.; LIMA, A.L.
publicado em anais de | Desafio em Ciéncias: proposta e avaliagdo de um jogo didatico. In: 111
congresso Seminario Internacional de Educacdo em Ciéncias, 2014, Rio Grande.
Anais do Il Seminério Internacional de Educacdo em Ciéncias. Rio
Grande, 2014. p. 1-4.

Fonte: Autora (2018).

Os resumos escritos nos anos de 2014 e 2015 foram expandidos nos anos de
2016 e 2017, sendo transformados em artigos, capitulos de livros e trabalho de
conclusdo de curso de graduacao, como pode ser observado no anexo E e F.

Os trabalhos listados na Tabela 1 foram apresentados em eventos académicos de
ambito regional, nacional e internacional: III Semindrio Internacional de Educagdo em
Ciéncias (2014); I Encontro Anual do PIBID UFF (2014); III Coléquio em Educacdo
Brasil-Colombia (2014), que contou com a participagdo apenas do coordenador de area;
II Encontro Anual do PIBID UFF (2015); III Encontro Regional de Ensino de Biologia -
Regional 4 (2015); VII Encontro Regional de Ensino de Biologia - Regional 2 (2015).

e Melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias na “Escola Viva” apos

a implantacio do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais

Ao serem interpelados, na questdo 16, sobre o grau de concordancia acerca da
melhoria da qualidade do Ensino de Ciéncias na “Escola Viva” apds a implementacao
do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, sete licenciandos concordaram totalmente e 3
trés concordaram com a afirmativa.

De acordo com Macena (2015), o trabalho semanal realizado pelo PIBID na
escola parceira, possibilita ao licenciando trabalhar as dificuldades dos educandos, ndo
se prendendo exclusivamente aos conteudos programados, mas sim, buscando superar
as dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem.

O trabalho desenvolvido pelo Programa ajuda o aluno da educagdo bésica a
desenvolver suas habilidades, tendo em vista que os mesmos estdo tendo um
“complemento” em relagdo aos conteudos, pois além de estudar com o professor regente
da disciplina ele ¢ atendido pelos licenciandos do PIBID. O trabalho realizado em
parceria entre ambos permite que a qualidade do ensino seja ressaltada (MACENA,

2015).
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De forma subsidiaria, a atuacdo desses futuros professores nas escolas
parceiras tem contribuido para a melhoria da qualidade de ensino dos alunos
da escola, pois no ambito das a¢Bes do PIBID sdo desenvolvidas atividades e
experiéncias inovadoras apoiadas na pesquisa, producdo e aplicagdo de
materiais e métodos pedagogicos subsidiarios as agbes desenvolvidas pelo
professor em sala de aula (SIMAO, 2012, p. 211).

Buscou-se, através do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, trabalhar os
conteudos da disciplina Ciéncias por meio de diferentes recursos didaticos, objetivando
apresentar as Ciéncias de uma maneira que incentive os alunos a buscarem novos
conhecimentos cientificos. O trabalho realizado pelos licenciandos aconteceu de forma
planejada e articulada ao trabalho dos professores regentes da disciplina. As agdes
organizadas/desenvolvidas pela equipe do Subprojeto obtiveram resposta positiva dos
alunos e professores atendidos. Observa-se que as atividades, muitas delas repletas de
ludicidades despertaram a curiosidade, motiva¢do e, por fim, a aprendizagem dos
alunos, refletindo nos resultados das avaliacdes externas como anteriormente
mencionadas, bem como a diminui¢do do indice de reprovacdo das turmas atendidas

pelo Subprojeto e maior interesse e participacao dos alunos nas aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou analisar a implementagao do Subprojeto PIBID
Ciéncias Naturais na “Escola Viva”, no periodo de 2014 ¢ 2015. Iniciou-se o processo
de investigagdo, coleta e analise de dados almejando identificar caracteristicas, agdes e
impactos do Subprojeto. Foram construidos questiondrios, que foram aplicados a alunos
da educacao basica da “Escola Viva” e aos licenciandos participantes do Subprojeto,
durante o periodo considerado nesse estudo. As andlises dos questionarios foram
realizadas em dois eixos: um direcionado aos alunos da educagdo basica atendidos pelo
Subprojeto e outro aos licenciandos integrantes do Subprojeto.

Por meio da analise dos questionarios dos alunos da educagdo basica, pode-se
confirmar que o trabalho desenvolvido pelo Subprojeto pautou-se no uso de diferentes
métodos e recursos didaticos como ferramentas para a constru¢do e consolida¢dao do
conhecimento, objetivando alcangar um ensino de qualidade. A equipe do Subprojeto
buscou, através de suas ag¢des, fomentar a constru¢do de um conhecimento que tivesse
significado para o aluno, com os licenciandos assumindo o papel de mediadores e
colaboradores na constru¢ao do conhecimento junto aos dos alunos. Como reflexo das
acoes do Subprojeto, verificou-se o aumento do interesse e da participagdo dos alunos
nas aulas, do rendimento escolar, bem como em avali¢des externas.

Os resultados obtidos pela andlise dos questiondrios aplicados aos licenciandos
do Subprojeto foram essenciais para a compreensdao do trabalho desenvolvido pelos
integrantes do PIBID Ciéncias Naturais. E necessario destacar a expressiva
transformagdo na postura do licenciando enquanto futuro professor, que em sua
formacao inicial sofreu influéncia positiva do Programa, buscando sempre relacionar a
teoria e a pratica na constru¢do de uma educagdo de qualidade, afetando diretamente a
sua identidade, tanto profissional quanto pessoal. Durante este processo os licenciandos
foram levados a refletir sobre os desafios encontrados dentro e fora da sala de aula,
buscar solugdes para os obstaculos e a superar uma modelo de ensino tradicional
enraizado nas escolas brasileiras, fazendo com o que aluno deixasse de ser apenas um
coadjuvante e assumisse o papel principal no processo de ensino e aprendizagem.

Cabe destacar a participagdo dos licenciandos em diferentes eventos académicos,
nos quais puderam apresentar os resultados do trabalho desenvolvido pelo Subprojeto,
refletir, discutir e trocar experiéncias e percepcdes com licenciandos de outros

subprojetos, sobre as agdes desenvolvidas e vivenciadas na “Escola Viva”.
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A inclusdao dos licenciandos na rotina escolar permite uma vivéncia pratica e
efetiva do futuro ambiente de trabalho, possibilitando a reflexdo sobre o trabalho que
estd sendo desenvolvido na escola parceira, com todas as suas peculiaridades. O
trabalho desenvolvido pelo Subprojeto buscou criar uma ponte entre a teoria aprendida
na Universidade, com uma pratica reflexiva vivenciada na “Escola Viva”, permitindo ao
licenciando construir sua identidade profissional através da experiéncia vivida no
cotidiano escolar, tornando-o mais confiante para realizar o trabalho docente. Cabe
destacar que o trabalho desenvolvido por toda a equipe do Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais, envolveu uma efetiva parceria entre licenciandos, supervisores (professores da
educacdo basica) e coordenador, através de um dialogo constante, além de fomentar a
aproximagao da escola e da Universidade.

Os dados obtidos através da andlise dos questionarios foram corroborados por
dados de literatura. Dentre os referenciais utilizados, destaca-se o trabalho desenvolvido
por Gatti et al. (2014) com todas as IES participantes do PIBID. Nesta pesquisa foi
possivel identificar tanto em ambito qualitativo quanto quantitativo algumas
caracteristicas pertinentes em relacdo ao trabalho docente, que vao ao encontro do
presente trabalho, refor¢ando as ideias aqui construidas. Desta maneira o PIBID buscou
em sua formagao inicial preparar profissionais de acordo com as perspectivas de Noévoa
(1991; 1995; 2003; 2009), sendo alcancadas através de um estidgio que colocasse o
licenciando como um agente ativo no ambiente escolar, como definiu Pimenta (1997;
2005). O trabalho desenvolvido pelos licenciandos do Subprojeto PIBID Ciéncias
Naturais enfocou a importancia das aulas praticas, com a utilizacdo de diferentes
recursos didaticos, como forma de motivar e despertar o interesse dos alunos da
educacdo basica, possibilitando a sua insercdo nas etapas do método cientifico, bem
como, permitindo uma aprendizagem significativa, além do desenvolvimento de
diferentes habilidades, como refor¢ado por Krasilchik (1987; 2000; 2008).

O PIBID ¢ uma das politicas publicas de valorizacao da educagdo brasileira mais
expressivas da histéria do Brasil, mas infelizmente tem sofrido reestruturagdes, além
dos cortes de bolsas e financiamentos, bem como, a garantia de sua continuidade. Tais
iniciativas do Governo tém sido consideradas um retrocesso no que tange a politica de
aprimoramento educacional em nosso pais e tem gerado um clima de incerteza entre
coordenadores, supervisores e licenciandos participantes do Programa. Diversos
estudos, como a presente pesquisa, t€ém demonstrado como uma politica publica

nacional de formacgdo inicial de professores bem estruturada, pode contribuir para a
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valorizacdo do magistério, incentivando a formag¢ao docente em nivel superior para a

Educacdo Bésica, através da inser¢do do professor em formagao no cotidiano escolar.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AO CORPO DISCENTE.

Parte | — Caracterizagéo.

1) Qual o seu nome?

2) Em qual(is) ano(s) escolar vocé estudava na “ Escola Viva” quando participou do
Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais?

() 6°ano

() 7°ano

( ) 8%no

( ) 9%ano

3) Qual a sua idade?
( )10a11anos

( ) 12 a13anos

( ) 14 a15anos

( )16 a17 anos

( ) mais de 17 anos

4) Vocé gosta de Ciéncias?
Marque apenas uma opc¢ao, de acordo com o grau de intensidade.

( ) Nao () Pouco ( ) Regular ( ) Muito

5) Vocé gosta de estudar?
Marque apenas uma opc¢ao, de acordo com o grau de intensidade.

( ) Nao ( ) Pouco ( ) Regular ( ) Muito

6) Voceé se interessa pelas aulas de Ciéncias?

Marque apenas uma op¢ao, de acordo com o grau de intensidade.

( ) Nao ( ) Pouco ( ) Regular () Muito

Parte Il - Participagao do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na “ Escola Viva”.

Assinale seu grau de concordancia com as afirmativas abaixo, a partir da sua
experiéncia como aluno.

7)|As aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais sdo diferenciadas, com atividades
dindmicas como jogos, experimentos e curiosidades.

( ) Discordo totalmente () Discordo () Concordo ( ) Concordo
totalmente
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8) Com as aulas diferenciadas ministradas pelos licenciandos, aumenta o interesse dos
alunos pela disciplina.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo () Concordo () Concordo
totalmente

9) A participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola possibilitou o
aumento do seu interesse pela disciplina.

( ) Discordo totalmente () Discordo () Concordo ( ) Concordo
totalmente

10) Com as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais passei a entender melhor o
conteddo.

( ) Discordo totalmente () Discordo  ( ) Concordo ( ) Concordo
totalmente

11) No que se diferencia as aulas do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais das aulas
ministradas pelo seu professor de Ciéncias?

12) Cite pelo menos dois pontos positivos (se houver) que marcaram e marcam a
participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola.

13) Cite pelo menos dois pontos negativos (se houver) que marcaram e marcam a
participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na escola.
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS BOLSISTA DE
INICIACAO A DOCENCIA

Parte I — Caracterizacao.

1) Qual € o seu nome completo?

2) Qual ¢ a sua idade em 31 de dezembro de 2016 (anos completos)?

3) No Ensino Fundamental e Médio, vocé estudou.

() Integralmente em escola publica

( ) Integralmente em escola particular

( ) Maior parte em escola publica

() Maior parte em escola particular

4) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais contribuiu na sua formagao docente.

( ) Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo () Concordo totalmente
Parte Il - Sobre a sua participacio na implementacido do Subprojeto PIBID
Ciéncias Naturais na “Escola Viva”.

Assinale seu grau de concordancia com as afirmativas abaixo, a partir de sua
experiéncia como participante do PIBID.

5) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais contribuiu para a valorizagdo do magistério.

( ) Discordo totalmente () Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente
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6) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais elevou a qualidade da formacgdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo

superior e educagdo basica.

() Discordo totalmente () Discordo () Concordo () Concordo totalmente

7) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais inseriu os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e
participacao em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no

processo de ensino aprendizagem.

() Discordo totalmente () Discordo () Concordo () Concordo totalmente

8) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais incentivou escolas publicas de educacdo
basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente

9) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais contribuiu para a articulagdo entre teoria e
pratica necessarias a formag¢ao dos docentes, elevando a qualidade das a¢gdes académicas

nos cursos de licenciatura.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente

10) Qual(is) atividade(s) em maior énfase vocé realizou na escola pelo Subprojeto

PIBID Ciéncias Naturais?

( )Aulas de reforco

( ) Dindmicas com jogos e experimentos

( ) Correcao das provas e/ou atividades

() Elaboracao e execucao de situagdes de aprendizagem
( ) Todas as atividades descritas acima

( ) Outras
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11) Cite pelo menos dois pontos positivos (se houver) que marcaram sua participagdo no

Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais.

12) Cite pelo menos dois pontos negativos (se houver) que marcaram sua participacao

no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais.

13) Apds a participagdo no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais, vocé se sente mais

preparado para enfrentar as dificuldades da sala de aula

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente

14) Apods a sua participagdo no Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais aumentou seu

desejo em continuar na carreira do magistério.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente

15) Vocé publicou algum artigo sobre a sua experiéncia no Subprojeto PIBID Ciéncias

Naturais? Se sim, quantos?

( )Nao
( ) Sim

16) O Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais melhorou a qualidade do Ensino de Ciéncias

na escola na qual realizou seu estagio.

( ) Discordo totalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo totalmente
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APENDIQE C - RELATORIO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO
PIBID CIENCIAS NATURAIS NO ANO DE 2014.

Indicador | Objetivo da atividade Descric¢éo sucinta da atividade Resultados alcancados
da (inserir inicio e periodo de
atividade realizacao)
1. Discutir textos 26/03/2014; 30/04/2014; | As reunic")es_ para discusséo_de
: : 21/05/2014; 03/09/2014; | textos relacionados ao ensino
relacionados ao ensino de . S L
Ciéncias. 05/11/2014. F_omentara reflex_ao de  Ciéncias  constituiram
e a pesquisa inerentes a pratica | espacos para reflexdo e troca de
docente, integrando conteldo e | ideias.
métodos relacionados ao ensino
de Ciéncias.

2. Produzir roteiros de a¢do. | 04/2014 a 11/2014. Roteiros de| Os roteiros produzidos foram
atividades didaticas a serem| aplicados em sala de aula,
desenvolvidas em sala de aula. avaliados e sofreram ajustes,

guando necessario.

3. Realizar aulas préticas| 04/2014 a 11/2014. Com a| Grande envolvimento e
com experimentos e/ realizacdo das aulas praticas, é| participacdo dos alunos, com
demonstracdes. fornecida aos educandos a| aumento do interesse nas aulas

possibilidade de enfrentar | subsequentes.
resultados imprevistos,
oportunizando  desafiar  sua
imaginacéo e raciocinio.

4, Aplicar o jogo didatico| 05/2014 a 10/2014.| Os dados obtidos através da
“Sorte ou azar na| Desenvolvimento e avaliagdo| andlise preliminar da atividade
Astronomia” preliminar, um jogo didatico | proposta sugerem que 0 jogo

“Sorte ou azar na Astronomia”. desenvolvido é adequado para
ser empregado como
ferramenta de apoio no
processo de ensino-
aprendizagem, devido a
dindmica dada as aulas e ao
grau de aceitacdo por parte dos
alunos.

5. Aplicar o jogo didatico| 05/2014 a 11/2014. Aplicacdo e| A atividade mostrou-se
“Desafio Ciéncias” avaliagio do jogo didético| bastante interessante como

intitulado “Desafio Ciéncias”. resultado de uma busca por
metodologias alternativas, onde
o aluno ¢ estimulado a
participar de maneira ativa do
processo ensino-aprendizagem
e a aquisicdo de conhecimento
se d& de maneira divertida e
motivadora. O jogo teve
avaliagdo positiva entre o0s
alunos das turmas onde foi
aplicado.

6. Aplicar o jogo didatico| 08/2014 a 11/2014. Aplicacdo e| E um jogo utilizado para aferir
“Tapete do| avaliagdo do jogo didatico| o grau de conhecimento de uma
Conhecimento”. intitulado “Tapete do| turma em relacdo a

Conhecimento”. determinado tema. Mostrou-se
bastante eficiente, uma vez que
pode ser adaptado de acordo
com o contedo ensinado. Foi
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avaliado de forma positiva
pelos alunos.

7. Utilizagdo de parddias. 05/2014 a 07/2014. | Foram criadas 57 parodias por
Desenvolvimento de proposta| alunos de oito turmas (7°, 8° e
didatica com o uso de parddias| 9° ano). Como principal ponto
musicais, a fim de contribuir para| positivo, destacamos o total
a aprendizagem de contelidos| envolvimento dos alunos na
relacionados a Astronomia por| realizacdo da atividade, o que
alunos do Ensino Fundamental. proporcionou  aulas  mais

dindmicas e interessantes,
tornando o estudo do tema mais
atrativo e agradavel.

8. Preparar alunos para| 05/2014 a 08/2014. Auxiliar os| A Escola Municipal Escola
participagdo na Olimpiada | professores regentes na| Viva obteve 12 medalhas,
Brasileira de Astronomia| preparagdo dos alunos para| sendo dez de bronze e duas de
e Astronautica (OBA). participagdo  na  Olimpiada | prata.

Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA)

9. Preparar alunos para| 05/2014 a 10/2014. Auxiliar os| Dezesseis alunos da Escola
participacdo na Olimpiada | professores regentes na| Municipal Escola Viva foram
Brasileira de Fisica das| preparacdo dos alunos para| aprovados para a segunda fase
Escolas Publicas | participacdo na  Olimpiada| da OBFEP (nota de corte de 8,0
(OBFEP). Brasileira de Fisica das Escolas| pontos). Divulgacéo do

Publicas (OBFEP); resultado final em fevereiro de
2015.

10. Preparar alunos para| 05/2014 a 07/2014. Auxiliar os| A Escola Municipal Escola
participacdo na Mostra| professores regentes na| Viva obteve cinco medalhas de
Brasileira de Foguetes| preparagdo dos alunos para| bronze.

(MOBFOG). participagdo na Mostra Brasileira
de Foguetes (MOBFOG).

11. Organizar da Feira de| Auxiliar equipe técnica e corpo| Feiras de Ciéncias séo
Ciéncias da  Escola| docente a organizacdo da Feira de | excelentes oportunidades para
Municipal Escola Viva. Ciéncias da Escola Municipal | uma aprendizagem

Escola Viva e supervisdo e| significativa, com  papel

orientacédo dos trabalhos | importante  na  divulgacdo

apresentados. cientifica. Os bolsistas de ID
tiveram  oportunidade de
vivenciar 0 processo de
organizagéo da Feira,
orientando e supervisionando
os  trabalhos  (maquetes,
experimento, etc.)
apresentados pelos alunos da
E. M. Escola  Viva,
dinamizando o processo de
investigacao cientifica.

12. Exposi¢éo de| 16/10/2014. Realizagdo  da | Atividade realizada durante a
experimentos interativos | atividade “Jogando com a | Agenda Académica (2014). A
— Agenda Académica| Ciéncia” — Exposi¢do de jogos | atividade recebeu a visita de
2014. didaticos  desenvolvidos no | alunos de escolas publicas de

ambito do subprojeto. Publico | Santo Antbnio de Péadua e
alvo: estudantes do segundo | Miracema, além de académicos
segmento do Ensino | dos cursos de Ciéncias Naturais
Fundamental e do Ensino Médio | e Pedagogia. Retorno positivo
e comunidade académica. dado pelos alunos e professores
que participaram da atividade.
13. Criacdo de blog. 12/2014. Criagdo do blog | A criagdo e manutengdo do

“PIBID Ciéncias — Padua”.

blog tem o objetivo de
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disponibilizar e divulgar as
acbes e 0s  materiais

produzidos no &mbito do
subprojeto.

14. Producédo de comunicagdo | 06  09/10/2014. Titulo do| A apresentacdo do trabalho foi
oral para apresentagdo no| trabalho: “As concepgdes do| uma oportunidade para troca de
Il Coloquio Brasil-| PIBID de Matematica e Ciéncias| experiéncias e divulgacdo das
Coldmbia: Politicas | Naturais no INFES — UFF”. atividades desenvolvidas no
Pablicas e Direito a ambito do subprojeto.
Educacdo.

15. Producéo de| 13 a 14/10/2014. Titulo do| A apresentacdo do trabalho foi
Comunicacdo Oral para| trabalho:  “Contribui¢des  do| uma oportunidade para troca de
apresentacdo no || Subprojeto PIBID Ciéncias —| experiéncias dos bolsistas.
Encontro do Programa| Pddua a preparacdo de alunos
Institucional de Iniciacdo | para as Olimpiadas Brasileiras de
a Docéncia/UFF. Astronomia e Astronautica e de

Fisica das Escolas Publicas”.

16. Producéo de| 13 a 14/10/2014. “Avaliagdo do| A apresentacdo do trabalho foi
Comunicacdo Oral para| jogo didatico Desafio Ciéncias| uma oportunidade para troca de
apresentacdo no I | como ferramenta para o ensino de | experiéncias dos bolsistas.
Encontro do Programa| Ciéncias”.

Institucional de Iniciagdo
a Docéncia/UFF.

17. Producédo de| 13 a 14/10/2014.| A apresentacdo do trabalho foi
Comunicacdo Oral para| “Desenvolvimento ¢ avaliagdo | uma oportunidade para troca de
apresentagéo no || preliminar do jogo didatico Sorte | experiéncias dos bolsistas.
Encontro do Programa|ou Azar na Astronomia como
Institucional de Iniciacdo | ferramenta no  ensino  de
a Docéncia/UFF. Astronomia no ensino

fundamental regular”.

18. Producéo de| 13 a 14/10/2014. “Parddias| A apresentacdo do trabalho foi
Comunicacdo Oral para| musicais como ferramenta no| uma oportunidade para troca de
apresentacdo no || estudo da Astronomia”. experiéncias dos bolsistas.
Encontro do Programa
Institucional de Iniciacdo
a Docéncia/UFF.

19. Producdo de Banner para| 22 a 24/10/2014. Titulo do| A apresentacdo do trabalho foi

apresentagdo  no Il
Seminério  Internacional
de Educacdo em Ciéncias.

trabalho: “Desafio em Ciéncias:
proposta e avaliacdo de um jogo
didatico”.

uma oportunidade para troca de
experiéncias dos bolsistas.
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APENDIQE D - RELATORIO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO
PIBID CIENCIAS NATURAIS NO ANO DE 2015.

Indicador | Objetivo da atividade Descricdo sucinta da atividade Resultados
da (inserir inicio e periodo de realizacdo) | alcancados
atividade

1. Discutir textos | 02/2015 a 12/2015. Fomentar a| As reunibes para
relacionados ao ensino de | reflexdo e a pesquisa inerentes a| discussdo de  textos
Ciéncias. pratica docente, integrando conteldo e | relacionados ao ensino

métodos relacionados ao ensino de| de Ciéncias constituiram
Ciéncias. espacos para reflexdo e
troca de ideias.

2. Aplicar roteiros de agdo. | 04/2015 a 11/2015. Roteiros de| Os roteiros de agdo

atividades  didaticas a  serem| foram aplicados em sala

desenvolvidas em sala de aula. de aula, avaliados e
sofreram ajustes, quando
necessario.

3. Realizar aulas praticas e| 03/2015 a 11/2015. Com a realizacdo | Grande envolvimento e
experimentos. das aulas praticas, é fornecida aos| participacdo dos alunos,

educandos a  possibilidade de| com aumento do
enfrentar  resultados  imprevistos, | interesse  nas  aulas
oportunizando desafiar sua | subsequentes.
imaginacéo e raciocinio.

4. Aplicar o jogo didatico| 03/2015 a 04/2015. Desenvolvimento | O jogo foi aplicado em
“Forca — conhecimento em | e avaliacdo preliminar do jogo| turmas de sexto e sétimo
Ciéncias”. didatico “Forca — conhecimento em| anos. Teve 6tima

Ciéncias”. aceitacdo tanto pelos
alunos participantes
quanto pelos professores
regentes, que 0
consideraram divertido,
educativo, e motivador
educacional. Pode-se
afirmar que o jogo
desenvolvido é pratico,
dindmico e versdtil, pois
pode ser adaptado para
todos o0s anos e
conteddos de ensino
fundamental e médio
regulares.

5. Aplicar o jogo didatico| 03/2015 a 05/2015. Desenvolvimento | Pode-se observar que o
“Jogo dos Astros”. e avaliagdo preliminar do jogo| jogo produzido foi bem

didatico “Jogos dos Astros”. recebido ndo apenas
pelos alunos que
participaram da
atividade como também
pelo docente
responsavel pela turma
onde foi aplicado. A
reacdo positiva,
receptiva e de satisfacéo
comprova que  ao
inserirmos uma
atividade lddica, ou
simplesmente
modificarmos uma
ferramenta no processo
de ensino, 0 mesmo se
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torna mais dindmico e
propicio ao
desenvolvimento
intelectual, cognitivo e
social.

Aplicar o jogo didatico
“Tapete do
Conhecimento”.

03/2015 a 07/2015. Aplicagdo do jogo
didatico “Tapete do Conhecimento”.

E um jogo utilizado para
aferir o grau de
conhecimento de uma
turma em relacdo a
determinado tema.
Mostrou-se bastante
eficiente, uma vez que
pode ser adaptado de
acordo com o contelido
ensinado. Foi avaliado de
forma positiva pelos
alunos.

Aplicar o jogo didatico
“Desafio Ciéncias -
Animais”.

03/2015 a 07/2015. Desenvolvimento
e avaliacdo preliminar do jogo
didatico “Desafio Ciéncias  —
Animais”.

Os resultados da
avaliagdo de aquisi¢do de
conhecimento e relatos
apresentados por alunos
e docentes, apontam para
0 atendimento  das
expectativas quanto ao
jogo didatico “Desafio
Ciéncias - Animais”.
Seus depoimentos
sugerem que a utilizagéo
do jogo torna a aula mais
dindmica, divertida e
favorece a
aprendizagem/fixacao
dos conteddos
abordados.

Preparar  alunos  para
participagdo na Olimpiada
Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA).

03/2015 a 05/2015. Auxiliar o0s
professores regentes na preparacdo
dos alunos para participacdo na
Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica (OBA).

A Escola  Municipal
Escola Viva obteve 28
medalhas, sendo 3 de
ouro, 7 de prata e 18 de
bronze.

Preparar
participacdo
Brasileira de
(MOBFOG).

alunos  para
na Mostra
Foguetes

03/2015 a 05/2015. Auxiliar os
professores regentes na preparagdo
dos alunos para participacdo na
Mostra  Brasileira de  Foguetes
(MOBFOG).

A Escola  Municipal
Escola Viva obteve 61
medalhas, sendo 13 de
ouro, 19 de prata e 29 de
bronze.

10.

Organizar da Feira de
Ciéncias da Escola
Municipal Escola Viva.

08/2015 a 09/2015. Auxiliar equipe
técnica e corpo docente a organizacao
da Feira de Ciéncias da Escola
Municipal Escola Viva e supervisdo e
orientacdo dos trabalhos apresentados.

Feiras de Ciéncias séo
excelentes oportunidades
para uma aprendizagem
significativa, com papel
importante na divulgacdo
cientifica. Os bolsistas de
ID tiveram oportunidade
de vivenciar o processo
de organizacdo da Feira,

orientando e
supervisionando 0s
trabalhos (maquetes,
experimento, etc.)
apresentados pelos

alunos da E. M. Escola
Viva, dinamizando o
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processo de investigacdo
cientifica.

11.

Manutengéo de blog

01/2015 a 12/2015. Manutencdo do
Blog “PIBID Ciéncias-Padua.

0 Blog “PIBID
Ciéncias-Padua” tem
como objetivo divulgar
as acBes e disponibilizar
publicacBes e materiais
produzidos no ambito do
subprojeto.

12.

Aplicar o jogo didatico
“Responde ou Passa —
Astronomia”.

03/2015 a 05/2015. Desenvolvimento
e avaliacdo preliminar do jogo
didatico “Responde ou Passa -
Astronomia”.

O desenvolvimento do
jogo  “Responde ou
Passa — Astronomia”
baseou-se na
necessidade de possuir
uma ferramenta didatica
capaz de reforgar o
conteido de Astronomia
de uma forma ludica e
dindmica, a fim de
auxiliar ~ alunos  de
Ensino Fundamental (6°
a 8° anos) de uma escola
publica do municipio de
Santo Antonio de Padua
(RJ) no preparo para a
participacdo na
Olimpiada Brasileira de
Astronomia. O jogo foi
avaliado positivamente
por alunos e professores.

13.

Aplicar o jogo didatico
“Em Busca da
Fecundagdo”.

03/2015 a 08/2015. Aplicagdo e
avaliacdo do jogo didatico intitulado
“Em Busca da Fecundagdo”.

A andlise do
questionario de
avaliagdo aplicado aos
alunos apds a realizagdo
da atividade indicou
que: 100% consideraram
as regras claras; 97,7%
consideraram as
perguntas objetivas;
79,5% aprovaram a
apresentacdo visual do
jogo; 100%
consideraram que 0 jogo
estimulante; 90,9%
consideraram que a aula
ficou mais interessante;
95,4% consideraram que
0 jogo € de facil
compreensao; 79,5%
consideraram 0 tempo
satisfatdrio; 95,4%
afirmaram que esta de
acordo com o contetido
estudado. Os dados
indicam que este jogo é
adequado para uso como
ferramenta de apoio no
processo de  ensino-
aprendizagem, devido a




162

dindmica em aula e ao
grau de aceitacdo por
parte dos alunos.

14,

Aplicar o jogo didatico
“Boliche das DST — Uma
Analise de Casos”.

03/2015 a 08/2015. Aplicagdo e
avaliagdo do jogo didatico intitulado
“Boliche das DST — Uma Anélise de
Casos”.

Os resultados do
questionario de avaliacao
aplicado aos  alunos
indicam que o jogo esta
de acordo com o0
conteido estudado e que
¢ adequado para uso
como ferramenta no
processo  de  ensino
devido a sua dinamica,
ao estimulo ao raciocinio
e a autonomia na
construcdo do
conhecimento.

15.

Aplicar o jogo didatico
“Corrida Geologica”.

03/2015 a 05/2015. Aplicagdo e
avaliacdo do jogo didéatico intitulado
“Corrida Geologica”.

A fim de contribui com o
ensino de rochas, assim
como sua classificacéo e
sua composi¢do, no
Ensino Fundamental, foi
desenvolvido um jogo
didatico de tabuleiro
denominado “Corrida
Geologica”. A proposta
desse jogo € utilizar os
conhecimentos sobre
rochas aprendidos em
aulas  teodricas  para
percorrer todo 0
tabuleiro, testando e
reforcando os conteddos
abordados.

16.

Aplicar o jogo didatico
“Desvendando a Arvore
da Vida — Invertebrados”.

08/2015 a 09/2015. Aplicagdo e
avaliacdo do jogo didatico intitulado
“Desvendando a Arvore da Vida —
Invertebrados”.

O desenvolvimento do
jogo “Desvendando a
Arvore da Vida -
Invertebrados” embasou-
se na necessidade de
possuir uma ferramenta
didatica que tornasse as
aulas de Ciéncias mais
atrativas aos alunos e
melhorar a interacdo
aluno-aluno e aluno-
professor. Esse jogo é de
facil compreensdo e
aborda os principais filos
de invertebrados
(Porifera, Cnidaria,
Platyhelminthes,
Nematoda, Mollusca,
Annelida, Artropoda e
Echinodermata). O jogo
foi avaliado
positivamente por alunos
e professores.

17.

Aplicar o jogo didatico
“Desvendando a Arvores
da Vida — Mamiferos”.

09/2015 a 11/2015. Aplicagdo e
avaliacdo do jogo didatico intitulado
“Desvendando a Arvore da Vida —

O jogo se originou a
partir da necessidade de
tratar os contetidos sobre
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Mamiferos”.

Reino Animal de forma
mais dindmica e
motivadora, de forma a
facilitar sua
compreensdo pelos
educandos. Este jogo é
um desdobramento
adaptado do  jogo
“Desvendando a Arvore

da vida -
Invertebrados”. O jogo
foi avaliado
positivamente por

alunos e professores.

18.

Aplicar o jogo didatico
“Tapa Zoo”.

10/2015 a 12/2015. Aplicacdo e
avaliagdo do jogo didatico intitulado
“Tapa Zoo”.

O jogo didatico “Tapa
Z00” foi desenvolvido
com o objetivo de
despertar a curiosidade e
0 interesse dos alunos do
Ensino Fundamental
acerca do conteldo de
Zoologia, que é extenso
e apresenta  muitos
conceitos que raramente
sdo  empregados  no
cotidiano e, por isso, sao
pouco conhecidos dos
alunos. Possui  regras
simples e ¢é de facil
compreensao, para
trabalhar o contetdo de
Zoologia de  forma
ilustrativa e dinamica,
contribuindo de forma
lidica com o processo de
ensino. O jogo foi
avaliado  positivamente
por alunos e professores.

19.

Aplicar o jogo didatico
“Baralho do Reino
Animal”.

10/2015 1 12/2015. Aplicacdo e
avaliacdo do jogo didéatico intitulado
“Baralho do Reino Animal”.

O jogo didatico “Baralho
do Reino Animal” (um
jogo de perguntas e
respostas, disputado em
dez rodadas) foi
desenvolvido com o
objetivo de proporcionar
a exploracéo do
conhecimento sobre
Zoologia de  forma
ludica. O jogo foi
avaliado  positivamente
por alunos e professores.

20.

Aplicar o jogo didatico
“Desafio Ciéncias -
Botanica”.

10/2015 1 12/2015. Aplicacdo e
avaliacdo do jogo didatico intitulado
“Desafio Ciéncias — Botanica”.

O jogo didatico “Desafio
Ciéncias — Botanica” ¢
uma versdo do jogo
“Desafio Ciéncias”,
desenvolvido a partir do
jogo Questdo®. O jogo
didatico “Desafio
Ciéncias — Botanica”, foi
formulado para ser usado
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como ferramenta auxiliar
no ensino do conteldo de
Boténica, junto  aos
alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental. O
jogo foi avaliado
positivamente por alunos
e professores.

21.

Aplicar o jogo didatico
“Desafio da Reproducdo”.

09/2015 a 10/2015. Aplicacdo e
avaliacdo do jogo didatico intitulado
“Desafio da Reproducdo”.

O jogo didatico “Desafio
da  Reproducdo”, foi
desenvolvido para
aplicacdo e uso como
ferramenta
complementar na
abordagem de contetdos
relacionados a este tema
(envolvendo  anatomia
dos aparelhos
reprodutores masculino e
feminino, gravidez, uso
de métodos
contraceptivos e doengas
sexualmente
transmissiveis), de forma
a auxiliar na aquisicdo de
conhecimento e motivar
alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental. O
jogo foi avaliado
positivamente por alunos
e professores.

22.

Oficinas de reutilizacdo de
materiais como ferramenta
para Educacdo Ambiental

08/2015 a 11/2015. Abordagem dos
temas “Sustentabilidade e
desenvolvimento ~ sustentavel” e
“Reciclagem e reutilizagdo de
materiais”.  Foi  apresentada e
discutida a relacdo acdo-consequéncia
das atividades antrépicas que geram
grandes quantidades de lixo e seu
descarte de forma irregular. Em
sequéncia, foi realizada a oficina

“Reutilizacdo de materiais como
ferramenta para Educacéo
Ambiental”.

Nesta oficina, os alunos
manipularam objetos
cotidianos (como
garrafas de vidro e de
pléastico, potes de
margarina e maionese,
copos descartaveis,
papeldo  ondulado e
embalagens do tipo
“tetra  pak”, dentre
outros) que antes eram
descartados, para
reutilizad-los de forma
funcional e criativa.
Como resultado desta
acéo, foram
confeccionadas garrafas

decorativas, potes de
utilidade domeéstica,
brinquedos, carteiras

femininas, dentre outros.
Relatos  dos  alunos
apontaram que a
atividade foi divertida,
proporcionou construcdo
do conhecimento,
conscientizacdo e
amadurecimento  social
frente a essa
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problematica.

23. Oficinas de roteiragem e | 08/2015 a 11/2015. Abordagem dos | Todos 0s alunos
expressdo facial para | temas “Aumento do consumo de | participaram ativamente
producdo de fotonovelas. | drogas no Brasil”, “Os efeitos do | das oficinas,

alcool no sistema nervoso”, “A | desenvolvendo ideias e
importdncia da reciclagem” e | aperfeicoando 0
“Poluicédo do meio ambiente”, com a | conhecimento cientifico
utilizacdo de fotonovelas. para a melhoria das
histdrias criadas.
Durante o periodo de
elaboracdo dos roteiros
das fotonovelas, o0s
alunos sanaram davidas
quanto a montagem dos
mesmos e relataram
fascinio  frente as
descobertas decorrentes
das pesquisas realizadas.
O empenho na pesquisa
e producéo da
fotonovela foi
surpreendente e
mostrou-se relevante
durante todo o processo
de ensino-
aprendizagem. @]
resultado obtido é um
indicativo da eficécia do
método e da ferramenta
empregada para O
auxilio na construcdo do
conhecimento cientifico.

24. Produgdo de Comunicacéao A apresentacdo  do
Oral para apresentagéo no| 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho: | trabalho foi uma
Il Encontro Regional de| “A atuagdo do PIBID na preparagdo | oportunidade para troca
Ensino de Biologia —|de alunos para participagdo em | de experiéncias e
Regional 4, realizado na| olimpiadas escolares”. divulgacédo das
Universidade Federal de atividades desenvolvidas
Juiz de Fora. no &mbito do subprojeto.

25. Produgdo de Comunicacdo | 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho:| A apresentagdo  do
Oral para apresentacdo no| “Implementagdo e a¢des do PIBID —| trabalho foi uma
11 Encontro Regional de| Ciéncias Naturais no noroeste do| oportunidade para troca
Ensino de Biologia —| Estado do Rio de Janeiro”. de experiéncias e
Regional 4, realizado na divulgacédo das
Universidade Federal de atividades desenvolvidas
Juiz de Fora. no &mbito do subprojeto.

26. Exposicdo/Apresentacdo | 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material ludico (jogo| “Jogo Didatico Forca — conhecimento | trabalho foi uma
didatico) no Il Encontro| em Ciéncias”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 4, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal de Juiz de Fora.

27. Exposi¢do/Apresentacdo | 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho:| A apresentagdo  do

de material ladico (jogo
didatico) no Il Encontro
Regional de Ensino de
Biologia — Regional 4,
realizado na Universidade
Federal de Juiz de Fora.

“Jogo Didatico Desafio Ciéncias —
Animais”.

trabalho foi uma
oportunidade para troca
de experiéncias pelos
bolsistas.
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28. Exposicdo/Apresentacdo | 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material ludico (jogo| “Jogo Didatico Jogo dos Astros”. trabalho foi uma
didatico) no Ill Encontro oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 4, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal de Juiz de Fora.

29. Exposicdo/Apresentacdo | 28 a 30/04/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material lddico (jogo| “Jogo Didatico Tapete do | trabalho foi uma
didatico) no Il Encontro| Conhecimento”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 4, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal de Juiz de Fora.

30. Producédo de Comunicacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
Oral para apresentacdo no| “Uso de parddias musicais na| trabalho foi uma
VIl Encontro Regional de| preparacdo de alunos para a| oportunidade para troca
Ensino de Biologia -| Olimpiada Brasileira de Astronomia”. | de experiéncias pelos
Regional 2, realizado na bolsistas.

Universidade Federal
Fluminense.

31. Exposicdo/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material lidico (jogo| “Jogo Desvendando a Arvore da Vida | trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro | — Invertebrados”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 2, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

32. Exposicao/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material ladico (jogo| “Jogo Didatico Boliche das DST —| trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro| Uma Analise de Casos”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 2, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

33. Exposicdo/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material ludico (jogo| “Jogo Didatico Corrida Geologica”. trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 2, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

34. Exposi¢do/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentagdo  do
de material ladico (jogo| “Jogo Didatico Em Busca da| trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro | Fecundagdo”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 2, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

35. Exposicdo/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentagdo  do
de material ludico (jogo| “Jogo Didatico Responde ou Passa —| trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro| Astronomia”. oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
Biologia — Regional 2, bolsistas.
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

36. Exposicao/Apresentacdo | 05 a 08/08/2015. Titulo do trabalho:| A apresentacdo  do
de material ladico (jogo| “Jogo Didatico Tapa Zoo”. trabalho foi uma
didatico) no VII Encontro oportunidade para troca
Regional de Ensino de de experiéncias pelos
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Biologia — Regional 2,
realizado na Universidade
Federal Fluminense.

bolsistas.

ar. Producéo de Comunicagdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: | A apresentagdo  do
Oral para apresentacdo no| “Ac¢des do PIBID Ciéncias Naturais — | trabalho foi uma
Il Encontro do Programa| Padua na Escola Municipal Escola | oportunidade para troca
Institucional de Iniciacdo a| Viva, Santo Antonio de Padua/RJ”. de experiéncias e
Docéncia/UFF. divulgacéo das

atividades desenvolvidas
no ambito do subprojeto.

38. Producdo de Comunicacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: | A apresentagdo  do
Oral para apresentacdo no| “Avaliacdo do jogo didatico Boliche | trabalho foi uma
Il Encontro do Programa| das DST — uma analise de casos”. oportunidade para troca
Institucional de Iniciacdo a de experiéncias pelos
Docéncia/UFF bolsistas.

39. Producéo de Comunicagdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: | A apresentagdo  do
Oral para apresentacdo no| “Avaliacdo do Jogo Didatico Em | trabalho foi uma
Il Encontro do Programa| Busca da  Fecundacdo  como | oportunidade para troca
Institucional de Iniciacdo a| ferramenta para o ensino de | de experiéncias pelos
Docéncia/UFF. Ciéncias”. bolsistas.

40. Producdo de Comunicacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: | A apresentacdo  do
Oral para apresentagdo no| “Oficina de reutilizacdo de materiais | trabalho foi uma
Il Encontro do Programa| como ferramenta para Educagdo | oportunidade para troca
Institucional de Iniciacdo a| Ambiental no Ensino Fundamental | de experiéncias pelos
Docéncia/UFF. Regular”. bolsistas.

41. Exposicado/Apresentacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: “Jogo| A apresentacdo  do
de material ladico (jogo| didatico  Desafio  Ciéncias  —| trabalho foi uma
didatico) no Il Encontro| Boténica”. oportunidade para troca
do Programa Institucional de experiéncias pelos
de Iniciagdo a bolsistas.
Docéncia/UFF.

42. Exposi¢do/Apresentacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: “Jogo| A apresentagdo  do
de material ladico (jogo| didatico Baralho do Reino Animal”. | trabalho foi uma
didatico) no Il Encontro oportunidade para troca
do Programa Institucional de experiéncias pelos
de Iniciacdo a bolsistas.
Docéncia/UFF.

43. Exposicdo/Apresentacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: “Jogo| A  apresentacdo  do
de material ladico (jogo| didatico Desvendando a Arvore da| trabalho foi uma
didatico) no Il Encontro| Vida — Mamiferos”. oportunidade para troca
do Programa Institucional de experiéncias pelos
de Iniciagdo a bolsistas.
Docéncia/UFF.

44, Exposicao/Apresentacdo | 26/11/2015. Titulo do trabalho: “Jogo| A  apresentacdo  do

de material ludico (jogo
didatico) no Il Encontro
do Programa Institucional
de Iniciacdo a
Docéncia/UFF.

didatico Desafio da Reprodugdo”.

trabalho foi uma
oportunidade para troca
de experiéncias pelos
bolsistas.
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APENDICE E - TRABALHOS PRODUZIDOS PELO PIBID CIENCIAS
NATURAIS EM 2016

Trabalhos produzidos em 2016

Resumos publicados em * COSTA, R. C.; CORTES, K. C. ; GONZAGA, G.R. ; MIRANDA, J. C.
anais de congressos Abordagem de temas transversais com a utilizacdo de fotonovelas. In: 111
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016, Niter6i. Anais do Ill Encontro Anual
PIDIB-UFF, 2016.

+ COSTA, R. C.; OLIVEIRA, B.; FREITAS, C. C. C.; FARIA, A. C. O,
LUCAS, Y. O. S.; BORGES, P. N.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J. C.
AclOes para reflexdo acerca da preservacdo ambiental com alunos do
Ensino Fundamental Regular. In: 11l Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016,
Niter6i. Anais do I11 Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016.

* FARIA, A. C. O.; FREITAS, C. C. C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.
C. Atividades do projeto “Vida Saudavel na Escola”. In: III Encontro
Anual PIDIB-UFF, 2016, Niter6i. Anais do Il Encontro Anual PIDIB-
UFF, 2016.

* FERREIRA, M. L.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J. C. Avaliacdo do
jogo didatico “Super Trunfo - Tabela Periddica” como ferramenta para o
estudo das caracteristicas e propriedades periddicas de elementos quimicos
por alunos do Ensino Fundamental Regular. In: 111 Encontro Anual PIDIB-
UFF, 2016, Niteroi. Anais do Il Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016.

* GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J. C.; COSTA, R. C,; FREITAS, C. C.
C.; FARIA, A. C. O. Desenvolvimento de jogos didaticos para o ensino de
Ciéncias. In: 111 Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016, Niter6i. Anais do Il
Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016.

* PEREIRA, P. E.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J. C. Jogo didatico
“Forca Hormonal”. In: III Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016, Niterdi.
Anais do I11 Encontro Anual PIDIB-UFF, 2016.

* MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R.; COSTA, R. C. Avaliacdo do jogo
didatico “Tapa Zoo” como ferramenta para o estudo de Zoologia por
alunos do Ensino Fundamental Regular. In: IV Jornada de Zoologia da
UNIRIO, 2016, Rio de Janeiro. Livro de Resumos da IV Jornada de
Zoologia da UNIRIO, 2016. p. 38.

* FARIA, A. C. O.; FREITAS, C. C. C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.
C. Avaliagio do jogo didatico “Desvendando a Arvore da Vida —
Invertebrados” como ferramenta para o estudo de Zoologia por alunos do
Ensino Fundamental Regular. In: 1V Jornada de Zoologia da UNIRIO,
2016, Rio de Janeiro. Livro de Resumos da IV Jornada de Zoologia da
UNIRIO, 20186. p. 20.

* MIRANDA, J. C.; COSTA, R. C.; GONZAGA, G.R. Avaliacéo do jogo
didatico “Desafio da Reprodugdo” como ferramenta para 0 ensino de
Ciéncias. In: XXII Encontro de Biologia - ENBIO 2016, 2016, Rio de
Janeiro. Anais do XXII Encontro de Biologia, 2016. v. 1.

Avrtigos Publicados * MIRANDA, J.C.; GONZAGA, G.R.; COSTA, R.C.; FREITAS, C.C.C;
CORTES, K.C. Jogos didaticos para o ensino de Astronomia no Ensino
Fundamental. Scientia Plena, v. 12, p. 1-11, 2016.

 MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R. ; COSTA, R. C. . Producédo e
avaliacao do jogo didatico “Tapa Zoo” como ferramenta para o estudo de
Zoologia por alunos do Ensino Fundamental Regular. Holos, v. 4, p. 383-
400, 2016.

* COSTA, R.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C. Avaliacdo do jogo
didatico “Desafio da Reproducdo” como ferramenta para abordagem de
temas relacionados a vida sexual. Acta Biomedica Brasiliensia, v. 7, p. 50-
58, 2016.

« COSTA, R.C.; GONZAGA, G.R.; MIRANDA, J.C. Desenvolvimento e
validacdo do jogo didatico “Desafio Ciéncias — Animais” para utilizagdo
em aulas de ciéncias no Ensino Fundamental Regular. Revista da
SBENBIO, v. 9, p. 9-20, 2016.
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* MIRANDA, J.C.; GONZAGA, G.R.; OLIVEIRA, B.; BORGES, P.N;
LUCAS, Y.O.S. Avaliac¢do do jogo didatico “Em Busca da Fecundacdo”
como ferramenta para abordagem de temas relativos a reproducdo humana.
Revista da SBEnBIO, v. 9, p. 1845-1856, 2016.
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APENDICE F - TRABALHOS PRODUZIDOS PELO PIBID CIENCIAS
NATURAIS EM 2017

Trabalhos produzidos em 2017

Resumos expandidos * FERREIRA, M. L. ; MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R. . Jogo didatico

publicados em anais de “Quimemoria - Tabela Periddica”. In: I Encontro da Rede Rio de Ensino de

congressos Quimica, 2017, Macaé. Anais do | Encontro da Rede Rio de Ensino de
Quimica, 2017.

Resumos publicados em | « SOUZA, D. G. ; MIRANDA, J. C. Projeto Olimpiadas: um exemplo da
anais de congressos importdncia da participacdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais na
Escola Municipal 'Escola Viva' Professor Edy Belloti. In: | Seminéario
Dialogos sobre o PIBID na Formagdo Inicial de Educadores, 2017, Santo
Antdnio de Padua. Anais do | Seminario Dialogos sobre o PIBID na
Formagdo Inicial de Educadores, 2017.

* MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R. ; SOUZA, D. G. PIBID Ciéncias
Naturais: um espa¢o de (re)construcdo académica. In: | Seminario Dialogos
sobre o PIBID na Formacgéo Inicial de Educadores, 2017, Santo Ant6nio de
Pé&dua. Anais do | Seminario Didlogos sobre o PIBID na Formag&o Inicial de
Educadores, 2017.

* COSTA, R. C.; MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R. . O jogo didatico
'Desafio Ciéncias - Sistemas do Corpo Humano' como ferramenta para o
ensino de Ciéncias. In: Seminério Dialogos sobre o PIBID na Formacéo
Inicial de Educadores, 2017. Anais do | Seminario Dialogos sobre o PIBID
na Formagdo Inicial de Educadores.

« COSTA, R. C. ; OLIVEIRA, B. ; PEREIRA, P. E. ; ALMEIDA, C. C. M. ;
PINHEIRO, L. F. A. ; AZEVEDO, L. G. S. F. ; GONZAGA, GR. ;
MIRANDA, J. C. Alunos como sujeitos ativos no processo ensino-
aprendizagem: relato de uma oficina de produ¢do de jogos didaticos. In: IV
Encontro Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
da UFF, 2017, Niterdi. Anais do IV Encontro Anual do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da UFF. Nitero6i, 2017.

« MONTEIRO, K. E. S. ; SANTOS, C. A. C. ; GONZAGA, GR. ;
MIRANDA, J. C. . Revitalizac8o da Sala de Ciéncias da Escola Municipal
‘Escola Viva' Professora Edy Belloti, Santo Anténio de Padua - RJ. In: IV
Encontro Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
da UFF, 2017, Niter6i. Anais do IV Encontro Anual do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia da UFF. Niterdi, 2017.

« LUZ, A. V. ; TIERNO, F. A. ; SOUZA, T. F. M. ; GONZAGA, GR. ;
MIRANDA, J. C. . O jogo didatico 'Acerte o Alvo' como ferramenta para
estudo dos sentidos do corpo humano. In: IV Encontro Anual do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da UFF, 2017, Niterdi. Anais
do IV Encontro Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia da UFF. Niterdi, 2017.

*« MIRANDA, J. C.; GONZAGA, G.R. ; BORGES, P. N. ; LUCAS, Y. O. S.
: SANTOS, A. B. S. ; LIMA, M. L. ; LEITE, E. F. P. Ludoteca ltinerante:
ampliacdo do campo de acdo do Subprojeto PIBID Ciéncias Naturais. In: IV
Encontro Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
da UFF, 2017, Niter6i. Anais do IV Encontro Anual do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da UFF. Niterdéi, 2017.

* FARIA, A. C. O. ; FREITAS, C. C. C. ; BORGES, P. N. ; LUCAS, Y. O.
S.; OLIVEIRA, R. J. ; GONZAGA, G.R. ; MIRANDA, J. C. . Jogo didético
“Game Food” como estimulo a compreensdo de grupos nutricionais e
alimentacdo saudavel. In: 1V Encontro Anual do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da UFF, 2017, Niteroi. Anais do IV Encontro
Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia da UFF.
Niterdi, 2017.

« LOBO, A. C.; BARBOSA, J. F.; SANTOS, M. N. ; FERREIRA, M. L. ;
ALMEIDA, C. C. M. ; TIERNO, F. A.; GONZAGA, G.R. ; MIRANDA, J.
C. Horta escolar como espaco para promocdo da salde. In: IV Encontro
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Anual do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da UFF,
2017, Niteroi. Anais do IV Encontro Anual do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da UFF. Niteroi, 2017.

Trabalho de concluséo de
curso

* COSTA, Rosa Cristina. O jogo didatico “Desafio Ciéncias — Sistemas do
Corpo Humano” como ferramenta para o ensino de Ciéncias. 2017. Trabalho
de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Ciéncias Naturais) - Universidade
Federal Fluminense.

Artigos Publicados

- Gonzaga, G.R.; MIRANDA, J.C.; Ferreira, M.L.; COSTA, R.C;
FREITAS, C.C.C.; FARIA, A.C.0O. Jogos didaticos para o ensino de
Ciéncias. Revista Educacédo Publica, v. 17, p. 1-11, 2017.




