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"Somosdois. Um € biolégico, outro € letral.
Ambos somos verdadeiros. Um é de
sangue. Outro é de palavras. O de sangue
€ comum: come, bebe agua e até quebra
copos. O ser letral gosta de fazer imagens
pra confundir as palavras. E gosta de usar
palavras pra destroncar as imagens."

(Manoel de Barros)



RESUMO

Este trabalho investigacomo as criancas tem vivenciado a natureza no
cotidiano escolar da Educacédo Infantil e foi realizada na Escola Municipalizada
Capitdo Jodo Bueno, na cidade de Miracema — RJ, com crianc¢as da turma da Pré-
escola l, com 5 anos de idade. Defendemos a interacdo das criancas com a natureza
como meio para a sensibilizac&do do olhar e de todos os sentidos que nos constitui
como seres Vivos e integrantes-participantes do mundo. Porém, temos observado
cada vez mais o confinamento das criancas na sala de aula. A discusséo teérica €
inspirada em Paulo Freire, pelo mundo imediato que circunda o percurso diario das
criancas, em Manoel de Barros que nos inspira a sensibilizacao do olhar que vé as
miudezas do viver e desloca esse olhar a transver as possibilidades que constitui a
imaginacao, como também em Léa Tiriba que tematiza a relacao crianca e natureza,
trazendo o brincar como linguagemda crianca. Como recorte metodoldgico, utilizamos
a pesquisa narrativa autobiografica inspirada em Passeggi e Josso, entendendo que
a memoria do narrador-autor e a significacao de suas vivéncias sao instrumentos de
andlise e interpretacdo da realidade pesquisada.

Palavras-chave: crianga; natureza; mundo imediato.



ABSTRACT

This study investigates how children have experienced nature in their daily
school life in Early Childhood Education. It was conducted at Capitdo Joao Bueno
Municipal Schoolin the city of Miracema, RJ, with children fromthe Pre-school 1 class,
who are 5 years old. We advocate for children's interaction with nature as a means to
sensitizetheir perception and all the senses that make usliving beings and participants
in the world. However, we have observed an increasing confinementof children within
the classroom. The theoretical discussion is inspired by Paulo Freire, focusing on the
immediate world that surroundsthe daily journey of children. It is also influenced by
Manoel de Barros, who inspires us to sensitize our gaze to the small details of life and
shift that gaze to envision the possibilities that fuel imagination. Additionally, Léa
Tiriba's work on the relationship between children and nature, emphasizing play as a
language of children, serves as a theoretical foundation. As a methodological
approach, we used autobiographical narrative research, inspired by Passeggi and
Josso, understanding that the narrator-author's memories and the meaning of their
experiences serve as instruments forthe analysis and interpretation of th e researched
reality.

Keywords: child; nature; immediate world.






Compéndio para nso das
Imagens

Manoel de Barros lancgou o livro “Compéndio para uso dos passaros™. Hoje o
parafraseio, pois durante os dias que acompanhei as criancas que compdem esta
pesquisa, fui apresentada a desenhos autorais, onde elas me falavam do que se
tratava: “fiz uma joaninha” ou “olha meu coragao que lindo”. Muitas linhas coloridas se
destacavam na forma de cora¢cfBes a primeira mirada, porém a medida que eu 0s
observava, os desenhos ganhavam novos contornos imaginativos e bioldgicos,
atravessando a minha permeavel imaginag¢do. Pensando em praticas que cada vez
mais estreitem esse contato com a natureza, os desenhos se fazem como registros
gue redigem junto a mim as linhas a seguir.

Os desenhos das criancas foram dispostos nestas paginas por entender que
todos participam desta pesquisa e trazem a materialidade do cotidiano das criancgas.
Eles me fizeram pensar na natureza que esta proxima das vivéncias destas criancas
e querer saber mais sobre como essa proximidade influencia no aprendizado.
Juntandoalgumasilustracdes, percebi que elas ndo sédo somente simbolos de carinho
e imaginacdo, mas inspiragdes para compor este trabalho e atravessaram esta
pesquisa na dimensao poética e estética dos elementos da natureza. Enxergar além
daquilo que vé.

Acredito que o uso de imagens do meu acervo, constréi junto com minha
autobiografia, a percepcdo que a poesia e a biologia trazem para os meus dias 0
constante exercicio da sensibilizacdo do olhar. O uso delas trazem a discussao
biolégica da vida, do caminho que se apresenta cotidianamente cheio de
oportunidades para exercer o papel de integrantes da natureza. Assim, estardo aqui
algumas fotografias que registram a formacéo constante do olhar que percebe o que

somo: um ser natural.

1 BARROS, Manoel de. Compéndio para uso dos passaros. 3.ed. Rio de Janeiro. Record, 1999.

Este liviro tem a atmosfera construida na natureza e na infancia. Ambas participam da
“desaprendizagem” — formade olhar e viver o mundo que ndo reproduz aldgicacotidiana, pautada pelo
utilitarismo e pelo consumo —, ideia recorrente nos poemas do autor.



As fotografias da escola, da sala de aula e de algumas situacdes narradas,
também foram tiradas por mim e dispostas neste trabalho para aproximar as narrativas
com o uso de registros delas.

O uso de algumas ilustracdes dos versos de Manoel de Barros traz em seus
tracos simples a performance que as palavras ganham nas obras deste autor,
compondo junto da linguagem verbal de suas linhas meios de ler e ver seus delirios

verbais.
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INTRODUCAO

“Nao quero dar informacdes
Quero dar encantamento.”®

(Manoel de Barros)

Neste trabalho, objetiva-se investigar como a naturezaé percebida no cotidiano
escolar da Educacao Infantil e perceber a aproximacao que o espaco escolar faz da
criancacom a naturezaque esta ali presente. Paraisso, buscocompreender a relacéo
existente entre crianca e natureza, partindo da minha realidade pessoal, desde a
infancia até a vida profissional na area da Educacdo Ambiental.

Para tanto, esta pesquisa foi realizada na Escola Municipalizada Capitao Jo&o
Bueno,nacidade de Miracema — RJ, tendo como publico as criancasda turma da Pré-
escola 1, com 5 anos de idade, baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacao Infantil (DCNEI), a qual caracteriza esta etapa como:

Primeira etapa da educacgéo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 14).

Entendoque as criancas precisam estar inseridas em praticas pedagogicas que
favorecam a sensibilizagdo do seu viver, relacionando isso ao sentimento de
protagonismo causado pelos espacos de aprendizagem e tendo neles o elo que
aproxima a crian¢a do contato com a natureza, mas o que percebo € que os locais de
aprendizagem se limitam a ser somente a sala de aula. Os patios ainda sao

relacionados a momentos de brincadeiras sem associagdo intencional com o

2 Imagem citada no Compéndio para uso das imagens.
3 BARROS, Manoel de. Sobre importancias. In: Memérias inventadas: a infancia. Sdo Paulo: Planeta
Editorial, 2003.
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aprender. Contudo, é preciso correlacionar esses espacos livres como lugares que
trazem poténcia ao processo de aprendizagem, na construcdo de relagcdes
interpessoais, da subjetividade, no maior contato da crianga com a natureza. Defendo
que as criangas precisam estar inseridas em praticas pedagdgicas que favorecam a
sensibilizacdo a partir dos sentidos, vivenciando espacos e tempos integrados a
natureza, porém o que temos visto € o confinamento em salas de aulae a natureza
apresentada de forma artificial e limitada. Acredito que através da relacao crianca e
natureza, na poténcia de sua organicidade, existe uma melhoria da construcéao do
saber e da subjetividade por meio do estreitamento desse vinculo.

A partir do que as criangas demonstram, em sua oralidade, fazendo suas
leituras de mundo, indago: como as crianc¢as tem vivenciado a natureza no cotidiano
escolar? Uso desta pergunta para desenvolver este trabalho e observar como essa
vivéncia se faz no cotidiano e como a natureza pode estar presente nas praticas e
situacdes escolares, margeando o inédito, agucando a curiosidade e observando a
ciclicidade da natureza, entendendo entdo que ela nédo é algo separado de nés.

A Educacéo Infantiltem ganhado cada vez mais protagonismo nas discussoes
pedagogicas e, em contrapartida, a aproximagao crian¢a e naturezatem andado na
contramao dessas discussdes, onde podemos perceber que, nas suas praticas
cotidianas, a interagdo com a natureza tem sido colocada de lado e os espagos de
aprendizagem promovidos pela escola estdo restritos a muros.

O entendimento de que a natureza somos n@s, de forma organica e viva, deve
ser colocado com clareza para a compreensao, aceitacdo e vivénciade forma plena
e respeitosa para as criancas. A relacdo crianca e natureza que esta se abreviando
dentro dos muros da escola nédo pode restringir a concepc¢ao sistémica desta relagao.
O conceito de Tiriba (2010), de desemparedamento da infancia, vai além da
denotacéo fisica dos muros que as cercam, essa concepcao defende que o contato
com a natureza estimula a criatividade, a imaginacao e a interagdo social, além de
promover uma vida mais saudavel e ativa. O desemparedar promove a sensacao de
calma e tranquilidade, estimulaa empatia e a conexao com 0S outros seres vivos. S&0
inumeros os beneficios fisicos, cognitivos e emocionais que a hatureza proporciona,
como a melhoriada satde, o estimulo a criatividade e a conexdo com o mundo natural.
Nesse sentido, busco neste trabalho, percebermos como isso € inserido e promover

praticas cotidianas que estimulem o desemparedar. Conforme salienta Tiriba (2010):
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Em 1988, quando foi aprovada a atual Constituicdo Brasileira, a educagéo
infantil passou a ser um direito das criangas. Mas, se elas chegam as IEl aos
4 meses e saem aos 5 anos; se, até os dois anos frequentam raramente o
patio, e, a partir desta idade, adquirem o direito de permanecer por apenas
uma ou duas horas ao ar livre, brincando sobre cimento, brita ou grama
sintética; se as janelas da sala onde permanecem o restante do tempo ndo
permitem a visdo do mundo exterior; se assim 0s dias se sucedem, essas
criangas ndo conhecem a liberdade... o que foi conquistado como direito, em
realidade se constitui como prisdo (TIRIBA, 2010, p. 6).

Para que o trabalho com a natureza nas instituicées de Educacao Infantil se
desenvolva, é necessario que seja fundamentado nos documentoslegais. Destaca-se
as DCNEI (2010), documento mandatorio para a realizacado das praticas educativas
que destaca a interacdo e a brincadeira como eixos orientadores do curriculo e

defende a garantia de experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expresséo daindividualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga; Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para
aelaboragcdo da autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto -
organizacdo, saude e bem-estar; Incentivem a curiosidade, a exploracéo, o
encantamento, o0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das
criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais (BRASIL, 2010, p. 21-22).

Assim, resgatando essa aproximacéo e entendendo que existem diferentes
espacos e situacdes que favorecem a aprendizagem, precisamos nos indagar, como
educadores e seres humanos constituintesda natureza, se nossas praticas favorecem
Oou ndo essa aproximacdo crianca e natureza, como também buscar, dentro do
cotidiano, onde essarelacao se insere e como ela pode ser estreitada. Alémdisso, de
forma curiosa, poder observar e (re)viver essa (re)aproximac¢ao com vistas a superar
a relacao utilitaria que dissociam o humano do natural.

Nesse contexto, para que a aproximagao das criangcas com a natureza seja
efetiva, € fundamental o apoio dos adultos. Manoel de Barros e Paulo Freire destacam
a importancia dos educadores e dos pais nesse processo, pois sdo eles que podem
proporcionar experiéncias significativas e enriquecedoras. Diante disso, os adultos

devem estar presentes, estimulando a curiosidade, compartilhando conhecimentos e
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promovendo atividades que permitam as criancas explorar e vivenciar a natureza de
forma segura e responsavel.

Nas concepc¢desdo curriculodas DCNEI: “as interagdes e a brincadeira” podem
ser caracterizadas como um caminho que favorece essa (re)aproximagao, usando
como local os espacos livres que fazem parte do cotidiano dessa crianca e tendo o
mundoimediato dela como meio para a sensibilizacdodoolhar e de todos os sentidos
gue nos constitui como seres Vvivos e integrantes-participantes do mundo.

O conceito de crianca que abordaremos nesta pesquisa condiz com o descrito

nas DCNEI, o qual enfatiza a crianga como um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questionae
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 14).

Em conjunto com a proposta pedagogica que também € abordada nas DCNEI:

A proposta pedagodgicadas instituicbes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas (BRASIL, 2010 p. 20).

Defendemos que as praticas pedagogicas envolvam propostas relacionadas a
natureza a partir do mundo imediato da crianca. Para Freire (2009, p. 11): “a leitura
de mundo precede a leitura da palavra”, e o mundo imediato é o lugar da existéncia
das relacgdes, das interdependéncias, tanto entre os seres humanoscomo a dos seres
humanos com o0 mundo, onde a natureza se apropria dessas relacées e mostra que
ela é principiovital, forca que faz nascer, brotar e também inspirar. O recurso que este
autor utilizapara demonstrar esse movimento propiciado pela leiturade mundo ocorre
a partir de uma bela viagem a sua infancia e a tudo que pertencia ao seu mundo
imediato e o aproximava da natureza, criando lagos que podem ser percebidos ao
longo de sua vida e obras.

Natureza € forca espontanea que desassossega, Manoel de Barros a
caracteriza como meio de perceber miudezas que se espalham no cotidiano, em suas
mais diversas formas, cores e cheiros. O poeta das coisas desimportantes faz a

seguinte afirmacao: “a crianca me deu a semente da palavra” (BARROS, 2010, p.
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147). Por diversos motivos, a imagem da “crianga” perpassa toda a obra deste autor,
principalmente pela forma com que a criancga se apresenta como poténcia de voz e
espaco de infinitas possibilidades.

A infancia permite analogias surpreendentes, sendo uma poténcia de
imaginacdo, pois, para a crianca, ndo ha limite, o mundo inteiro € possibilidade.
Podemos encontrar tudo isso quando Barros (2015, p. 1) afirma no titulo de seu livro:
“Meu quintal € maior do que o mundo”. Este poeta mato-grossense, conhecido por
sua linguagem poética e sensivel, acreditava que a infancia é uma fase privilegiada
para a conexao com a natureza. Em seus poemas, ele retrata a infancia como um
tempo de descoberta e de encantamento, em que as criancas sao capazes de
enxergar a beleza e a poesia presentes no cotidiano. Para ele, a infancia € um estado
de espirito que todos deveriam preservar ao longo da vida, pois é nessa fase, que
somos mais abertos e receptivos as maravilhas do mundo natural. O olhar poético do
autor sobre a natureza é uma fonte de inspiracéo para a aproximacéao da crianca com
0 mundo natural.

O poeta resgata a simplicidade e a beleza dos elementos da natureza, umavez
gue as criancas nao estao preocupadas com dogmas ou ordenacdes impostas pela
linguagem, podendo, assim, a poesia encontrar “a palavra arrombada a ponto de
escombro” (BARROS, 2010, p. 42). Isso guiou o autor ao longo de suas obras,

conforme € possivel observar no trecho abaixo:

[...] A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim: O céu tem trés
letras O soltem trés letras O inseto € maior. O que parecia um despropdsito
para nés ndo era um despropdsito. Porque um inseto tem seis letras e o sol
s6 tem trés Logo o inseto é maior. (Aqui entrava a légica?) [...] BARROS,
2010, p. 51).

Nesse caminho, junto-me a Freire (1996), que relaciona o saber ambiental e
tem como objetivo novas possibilidades de interagdo entre os sujeitos historicamente
envolvidos na construgdo de uma cidadania mais ativa, na descoberta da sua propria

leitura de mundo.

[...] ¢ o encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo podemos
reduzir a um ato de depositarideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornarmos simples a trocade ideias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 2009, p. 91).
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Com isso, as praticas docentes que envolvem propostas relacionadas a
natureza devem partir do mundo imediato, conceito freiriano que serd abordado nesta
pesquisa. Segundo ele, o mundoimediato € o lugar da existéncia das relacdes, das
interdependéncias, tanto entre os seres humanos como destes com 0 mundo.

A leitura de mundo pressupde um lugar particular de cada sujeito, onde ele
consegue ler o seu mundo, do contexto experiencial, que vai sendo percebido aos
poucos, por meio do contato com a natureza e da sensibilizacdo das percep¢des. Sao
histérias e relatos passados oralmente, os quais manifestamaindividualidade de cada
ser, que se da em relacdo com tudo e todos que o cercam, fazendo da crianca e dos
seres humanos, seres relacionais, intimamente ligados com o mundo e suas
simbioses, esse termo biolégico que vem do grego e significa “viver junto” € usado
para definir uma associacao intima estabelecida entre organismos de diferentes
espécies. Com isso, a espécie humana precisa dessa simbiose, ndo s6 com outras
espécies animais, mas também com espécies do reino vegetal, para entender a sua
permanéncia e participacdo na grande dindmica que se estabelece entre os
organismos Vivos.

Essa relacdo ser humano-mundo é tema central na pedagogia freiriana, ndo
somente como constatacdo do cotidiano, mas como uma relacdo ambiental, a qual
entende que a colonialidade do saber € um meio de desvalorizacdo dos
conhecimentos locais, do mundo préximo e imediato que compde o dia a dia.

Assim, nalinha do pensamento freiriano, o conhecimento precisa ser engajado
e conectado a realidade em que a crianca esta inserida, a realidade circundante é a
propria natureza. Através da poesia de Manoel de Barros e dos ensinamentos de
Paulo Freire, as criancas podem aprender a enxergar a natureza com outros olhos,
valorizando a sua beleza e compreendendo a sua importancia. Além disso, essa
aproximacao proporcionamomentos de conexdo e contemplacao, permitindoque elas
se sintam integrantes do mundo natural. Ao vivenciar experiéncias ao ar livre, como
observar o nascerdo sol, explorarum jardim ou brincarem uma praia, as criancastém
a oportunidade de desenvolver a sua criatividade, imaginacdo e senso de
pertencimento.

Manoel de Barros e Paulo Freire sédo dois grandesnomes da literatura brasileira
que, apesar de pertencerem a diferentes areas de atuacdo, ttm em comum a

valorizacdo da relagdo entre criancas e natureza. Ambos entendem que a
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aproximacao das criancas com o ambiente natural € essencial para o desenvolvimento
humano e para a formagéo de individuos conscientes e responsaveis.

Partindo da natureza, da minha leitura de mundo desde crianca e
reconhecendo em Manoel de Barros a descricdo dessas percepgbes que me
acompanham, percebo a natureza como a maior fonte de ensinamento pessoal e
profissional. Por isso, neste trabalho, a metodologia que o conduz é a narrativa
autobiografica, pois ela justifica esta pesquisa, justamente por ser formativa e
avaliativa como descreve Passeggi (2010), fazendo da historicidade a precursora
desse caminho, numa sustentacéo constante daquilo que me compde como pessoa e
educadora. Passeggi (2010) diz que: “se a escrita nao pode modificar os fatos vividos,
ela pode modificar a suainterpretacdo.” Ademais, esta pesquisa também é biogréfica,

uma vez que as criangas sao participantes deste trabalho.

Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade”
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dé&o
forma & suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem
a consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territérios que
habitam e sdo por eles habitados, mediante o processo de biografizagéo.
(PASSEGGI, 2011)

Com a escrita dos fatos vividos, os quais compdem a minhavida, sabendo que
ndo posso muda-los, sigo relembrando-os para buscar o cerne da minha formagéo
pessoal e profissional em relacdo ao olhar sobre as miudezas do viver; sigo também
0s rastros que me fizeram buscar essa sensibilizagéo, tendo como esséncia a crianca
que fui, a qual desfrutava da proximidade com a natureza estimulada por meus pais e
pulverizada ao longo de minhatrajetéria pessoal e profissional. Desse modo, hd um
didlogo com Passeggi (2011), quando anuncia que existe uma “indissociabilidade do
sujeito do conhecimento e do autoconhecimento.”

Considerando essa indispensavel aproximacdo defendida entre crianca e
natureza, tenho na pesquisa autobiografica o percurso formativo e intelectual que
percorro, deixando-me envolver por fontes que me sustentam a narrar e desenvolver

este trabalho académico.

O éxito da escrita do memorial autobiografico se realiza quando se explora
seu potencial formativo, deixando-se envolver por uma reflexao ética sobre o
percurso intelectual e o encantamento estético de se fazer do memorial uma
% — arte formadora de si mesma enquanto profissional (PASSEGGI, 2010, p. 4).
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Em seus trabalhos, Josso (2004, p. 38), sem desconsiderar o que dizem as
ciéncias humanas a esse respeito, define a formagéo do ponto de vista daquele que
aprende. Trata-se de “um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se,
progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade, experiéncia,
aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tensao dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade”. Assim como eles aparecem ao longo da vida, € possivel
entender que tais configuracdes se articulam na dimenséao singular-plural de cada
existéncia.

Nos processos de biografizacdo, Passeggi (2011) defende que existem trés
momentos: evocacao, reflexado e conscientizacdo. Dentro do tema crianca e natureza,
busco evocar memdrias (auto)biograficas que traz as reflexdes acerca dessa relacéo
que é estabelecida desde o inicio da nossa existéncia e, portanto, gerar consciéncia
de ser integrante/participante da natureza e tudo que iSsO representa em
aprendizagem dentro de vivéncias praticas que colocam o protagonismo dessas
narrativas como forma de conhecimento e autoconhecimento. Pois como defende a
mesma autora: “a aprendizagem € autobiografica ou nao é aprendizagem’
(PASSEGGI, 2011).

Passeggi defende a ideia de que a pesquisa autobiografica permite ao
pesquisador um maior envolvimento com o objeto de estudo, possibilitando uma
compreensdo mais profunda dos processos individuais e coletivos. Ja Josso (2010),
em seu livro "Experiéncias de vida e formagéo”, aborda a pesquisa autobiografica na
perspectiva da formacao e do desenvolvimento pessoal. A autora propde uma reflexéo
sobre a importancia das experiéncias vividas na construcdo da identidade e no
processo de aprendizagem ao longo da vida. Segundo Josso (2010), a presente
pesquisa permite ao sujeito reconstruir sua histéria e refletir sobre os desafios e

conquistas que moldaram sua trajetéria.
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CRIANCA E NATUREZA

“Eu queria avangar para 0 comeco.
Chegar ao criancamento das palavras.™
(Manoel de Barros)

As imagens que ilustram este trabalho pronunciam a leitura de mundo,
destacam a natureza e sua composi¢cao aos olhos destes sujeitos, as criangas, que
constroem junto comigo este texto. A natureza figurada, estatica e destacada por eles
ocupam um lugar heuristico onde “confesso meus bestamentos®”.

A natureza é entendida como tudo que nos circunda na dimenséao de ser tudo
aquilo que abrigavida, que é natural. Sendo nés seres vivos e naturais, nos sentimos
pertencentes e, assim, defensores do que nos assemelha e daquilo que nos encanta,
tendo a aproximacgdo crianca e natureza como pratica que contribui com a criagao do
“ser de sensibilidades” segundo as concepcdes de Josso (2007).

Diante disso, surge a seguinte pergunta: haveria algo mais encantador que a
natureza? Nessa firmeza em defendera aproximacao criancae natureza,assim como

entender a importancia desse contato, Tiriba e Profice (2018) enfatizam que:

4 BARROS, Manoel de. Livro sobre o nada. Alfaguara: Rio de Janeiro, 2015, p. 98.
5 Neologismo - recursos utilizados por Manoel de Barros em seu trabalho com a linguagem.
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O que sera de um planeta cuja infancia e juventude crescem distantes da
natureza, sem a possibilidade de desenvolver sentimentos de amor e
compreensao clara, existencial, do que sdo 0s processos de nascimento,
crescimento e morte dos frutos da Terra? Na contraméo da alienacdo de
si e do mundo, é preciso que as pessoas tenham vivéncias amorosas para
com a natureza para que possam trata-la amorosamente (TIRIBA;
PROFICE, 2018, p. 4).

A percepcdo do mundo deveria acontecer subsidiada pela inclusdo e
proximidade das criangcas com a natureza, experimentando tudo aquilo que ela
proporciona pra construir na pratica a concepgao da crianga “ética, potente, produtora
de cultura, que necessita e tem a possibilidade de viver em contato diario com a
natureza” (TIRIBA; PROFICE, 2018, p. 14). Essa autora critica a tendéncia atual de
manter as criancas confinadasem ambientesfechados,como salas de aulae espacos
urbanos limitados. Logo, é fundamental que as criangas tenham espacos abertos e
livres para explorar, brincar e se conectar com a natureza. Essa liberdade promove o
desenvolvimento fisico, motor e cognitivo, além de estimular a consciéncia ambiental
e a valorizacao dos recursos naturais. O trabalho dela tem sido fundamental para
despertar a consciéncia de educadores, pais e sociedade em geral sobre a
importancia da aproximacao entre criancas e natureza. Suas pesquisas e propostas
tém influenciado politicas publicas e praticas pedagogicas, buscando criar ambientes

favoraveis a essa pratica.

Nos Ultimos anos, especialmente na educacao infantil, os processos culturais
ganharam importancia e abriram caminhos para mdltiplas linguagens no
processo de interagdo com a cultura. Entretanto, a leitura que se faz das
diretrizes curriculares, que apontam as interacdes e a brincadeira como norte
do processo pedagdgico, ndo inclui a natureza como sujeito dos processos
interativos; apenas os humanos sado considerados como referéncia. Assim,
no plano pedagégico, o ambiente natural é entendido como possivel cenario
das brincadeiras infantis - ndo como lugar fundamental a constituicdo humana
(TIRIBA; PROFICE, 2018, p. 4).

Para costurar as praticas de reaproximacdo da crian¢ca com a natureza citada
por Tiriba e Profice (2018) e a incursédo pelo pensamento pedagoégico de Freire, trago
junto comigo o olhar de Manoel de Barros, que se desloca em poesia e me faz
caminhar por trilhas que nos levam a apreciar miudezas espalhadas no cotidiano,
miudezas que trazem a natureza em varias escalas, em diferentes texturas como
nesse trecho: “[...] dava a impressdo que havia uma troca voraz entre a lesma e a

pedra. Confesso, alids, que eu gostava muito, a esse tempo, de todos 0s seres que
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andavam a esfregar as barrigas no chao” (BARROS, 2010, p. 31). Percebe-se que o
mundo natural serve de modelo e parece haver a tentativa de atingir um estado de
natureza da linguagem que o autor convoca na materialidade no texto poético,
frequentemente associando elementos naturais a objetos fabricados: “atribuir-se
natureza vegetal aos pregos para que eles brotem nas primaveras... Isso & fazer
natureza. Transfazer’ (BARROS, 2021, p. 15).

Como Manoel e Freire, precisamos retomar esse olhar que enxerga a natureza
e consegue observar beleza, contraste, harmonia e continuidade. A natureza
percebida no caminho ndo necessita de desvios para ser sentida, a sua percepcao se
d4, justamente, pela ndo necessidade de fazer qualquer tipo de desvio de rota em
nosso dia a dia, o “ordinario” se encontra 0 mais proximo possivel da condicao de
natureza das coisas. Ela s precisa ser vista, sensivelmente percebida, por olhos que
enxergam o natural crescendo com o saber. "No caminho, as criangas me
enriqueceram mais do que SOcrates. Pois minhaimaginagdo ndo tem estrada. E eu
ndo gosto mesmo de estrada. Gosto de desvio e de desver"®. E no “descaminho da
imaginagao”, proposto pela poética de Manoel de Barros, que somos autorizados a
nos aproximar do estado de natureza, a ser comparado a uma folha caida da arvore
e a nao pretender ser nada, aceitar a sua inutilidade e organicidade a servi¢o tdo
somente do exercicio de escrita poética, tendo a natureza como inspiragéao.

O ensino relacionado a natureza tem por objetivo tornar as criancas
observadoras das miudezas’, com um olhar diferenciado, quase invertido, de olhos
gue despertam para enxergar o que nao se vé a primeira mirada, enxergar aquilo que
nao se percebe no correr dos dias e nas preocupacdes conteudistas, conseguindo,
desse modo, assimilar os fatos no processo investigado pela observacao critica e
sensivel feita pela crianga.

O ensino de Ciéncias deve proporcionar a todos os estudantes a
oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem inquietacéo
diante do desconhecido, buscando explicagGes ldgicas e razoaveis,
amparadas em elementos tangiveis. Assim, os estudantes poderdo
desenvolver posturas criticas, realizar julgamentos e tomar decisdes
fundadas em critérios tanto quanto possiveis objetivos, defensaveis,

baseados em conhecimentos compartilhados por uma comunidade
escolarizada definida de forma ampla (B1ZZO, 1998, p. 14).

6 BARROS, Manoel de. O presente de um poeta. Jornal Valor Econdmico. 16 mar. 2012. Entrevista
concedida a José Castello. Disponivel em: https://valor.globo.com/eu-e/coluna/o-presente-de-um-
poeta.ghtml. Acesso em: 26 jul. 2023.

7 Manoel de Barros expGe a natureza da esséncia que o consagrou como o "poeta das miudezas".



21

A experiéncia crianca e natureza deve ser capaz de evocar, provocar e
convocar. Evocar memorias e possibilidades, provocar sentidos e questionamentos,
convocar didlogos que transitam pela infinidade de saberes que a natureza nos

proporciona e que tem como palco a constante curiosidade das criancas.

[...] interrogar e indagar o mundo, construindo pontos e relagbes entre
experiéncias e linguagens diversas, para tomar em estreita relagdo os
processos cognitivos e aqueles expressivos, em continuo dialogo com uma
pedagogia que procura trabalhar sobre as conexfes e ndo sobre as
separagOes dos saberes (VECCHI, 2007, p. 138-139).

Somos construgdes sociais, precisamos do outro, da troca, das interconexoes
gue sdo, na maioria das vezes, propostas pela natureza. O maravilhamento € um
contagio, sendo disseminado a medida que é colocado em préatica, com “propostas
gue levem a expansao de conhecimentos sensiveis e inteligiveis, ao refinamento dos
sentidos e que potencializem oportunidades para a expressao poética do vivido”
(OSTETTO, 2021, p. 3).

Dessaforma, tem-se como ponto de partida o professor que proporcionameios
para queacriancaseja contagiadae que ele faca parte da criacdo de memarias “como
oportunidades para o acontecer de experiéncias que possam ‘acender coisas por
dentro’ que provocam possibilidades de sermos tocados, adultos e criangas, no
cotidiano, pela beleza” (OSTETTO, 2021, p. 3). Fazendo a crianca perceber e viver
em comunh&o com outros seres que compdem seu cotidiano, tendo suas bases
solidas, sendo vivenciadas e construidas nessa fase da vida.

Nesse contexto, faz-se necessario criar um processo de decodificacdo do
ensino das ciéncias a partir do exercicio da percepc¢ao critica das tematicas naturais
que nos atravessam em nosso cotidiano. E necessario lembrar que Freire articula
essa leituraimediata a estética ao abordar o tema da criacéo e reinvenc¢ao do mundo.
Trata-se de um espaco que necessita de transformagdo devido a lbgica
domesticadora, dominante e destrutiva. Assim, reescrever € recriar a existéncia; é
abrir espagos para as “bonitezas” que compdéem a vida humana e suas relagées com
o0 mundo; é comecar a exercitar o olhar que vé miudezas espalhadas em todo lugar a
todo instante; é criar a percepgdo que 0s caminhos sdo potencialmente gravidos, seja

na forma potente de uma semente, seja num simples beija-flor, porém, sempre séo
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permeados de experiéncias que ajudam na construcéo de concepc¢des ontoldgicas de
mundo.

A justificativa deste estreitamento corresponde ao fato de n&o deixar que tudo
que a natureza disponibiliza seja desconsiderado ou tenha menor importancia que
uma atividade presente em livros didaticos. As folhas que nascem, caem, brotam e
embelezam trazem consigo toda a sabedoria para ensinar, desde cedo, a brevidade
e temporalidade davida, do agora. O sopro do vento no balancar dos cabelos de uma
crianga, por exemplo, pode trazer muito mais que um simples embaraco do penteado,
pode conter nele a percepgéo do semear, a semente que voa, que passeia e encontra
lar. O vento que traz chuva, que irriga essa semente passeante, o qual impulsiona o
voar.

Ao longo deste trabalho, meu voo terd o memorial, onde resgato minha historia
juntando pecas da minha construcado como profissional de ciéncias biologicas que foi
umdos resultados do percurso cheio de situacdes, as quais me permitiram estreitar a
convivéncia coma naturezae usar iSSo como uma poténcia para buscar respostas e
culminar nesta pesquisa que tem como intencédo observar como essa aproximacao
esta sendo feita no contexto escolar.

No primeiro capitulo, a natureza e sua particular conceituacao sera discutida, a
compreensdo do que ela representa e como é para cada ser humano — crianca deve
ser compreendida de forma Unica, ndo deixando de trazer conceitos que facam com
gue essa compreensao aconteca. A natureza que se discute ao longo deste trabalho
€ aquelaque esta presente no mundo imediato de Paulo Freire e também nas linhas
enxarcadas de sensibilidade de Manoel de Barros, onde cada um ganha destaque
neste capitulo. No final dele, a botanica da palavra tem a intencdo de colocar em
evidénciaaparte dos seres vivos diferentes dos animais, mostrando o quanto o mundo
vegetal estd presente nos versos apresentados aqui de Manoel e como ela pode e
deve ser vislumbrada no cotidiano escolar.

No segundo capitulo, a natureza ja colocada em pauta se estreita aquela que
€ encontrada na escola da pesquisa, onde podemos enxerga-la e como podemos
fazer com que ela esteja cada vez mais presente nas praticas dentro do cotidiano das
criancas. O desemparedamento, proposto por Léa Tiriba, traz ndo sé as praticas que
estdo além dos muros da sala de aula e escolares, mas da consisténcia para a

imaginacdo da crianga que enxerga e percebe sensivelmente a natureza que a
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constitui e integra. Alguns relatos vividos no ambiente escolar sdo descritos, por isso,
apresento discussdes acerca dessas percepg¢des e proximidade com a natureza, tudo
isso por meio das minhas observacoes.

Ao longo do terceiro capitulo, minhas visdes enxergaram na escola a
materializacdo dos conceitos e autores explanados nesta pesquisa. A natureza se
encontrava presente, artificialmente pintada no muro da escola e depois de uma
pintura ndo estava mais 14, surgindo questées que nos remetem ao conceito de Léa
Tiriba e também em discussdes estéticas.

Finalizo com as consideracdes que foram percebidas e conceitualmente
debatidas neste trabalho, trazendo a certeza que a aproximagao crianga e natureza
deve ser cada vez mais favorecida.

Voemos naimaginagéo do ensinar. Verbalizemos a natureza — a infancia da

lingua®.

8 Termo usado por BARROS, Manoel de. Meu quintal € maior que o mundo: antologia. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2015, p. 131.



MEMORIAL

‘O delirio do verbo estava no comeco, la onde a
crianca diz:

Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo

funciona para cor, mas para som.

Entdo se a crianga muda a funcdo de um verbo, ele
delira.”

(Manoel de Barros)

Este trabalho tem como base a pesquisa narrativa autobiografica e biogréafica,
Passeggi (2010 e 2011) e Josso (2004 e 2007) sao fomentadoras da presente
metodologia e se juntam as abordagens ja citadas de Barros e Freire, com o objetivo
de perceber o mundo imediato e como ele pode estar cada vez mais presente no
processo de aprendizagem do cotidiano das criancgas, visto através do meu olhar que
foi e continua sendo construido por meio do percurso que resumo nessa parte.

Josso (2007) cita que:

a historia de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de
representacdes de si, assim como sobre as dindmicas que orientam sua
formacgéao (JOSSO, 2007, p. 419).

Neste memorial, resgato situacdes que me trouxeram até esta pesquisa e
sinalizo formacfes que contribuiram para a construcdo desse caminho continuo e
inacabado. Completo esse paragrafo com outra fala da autora mencionadaacima, que
justifica essa narrativa, ela diz que: “as projecbes de si que tém alimentado os
momentos de reorientacdo sdo reexaminadas por sua significacdo no presente e pela
colocacdo em perspectiva do futuro” (JOSSO, 2007, p. 420).

Para perceber por onde estes olhares se passam, foi preciso divisar o meu
proprio olhar, entender que ele fazia parte e era determinante nas percep¢des que eu
fazia/faco. De onde vem esse meu olhar? Quando ele fora construido e/ou surgiu?
Que experiéncias marcaram a minha vida intelectual e profissional? Era preciso
caminhar...

Voltar.
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Resgatar.

Rememorar.

Fazer o caminho do deslocamento, voltando onde tudo tem sua base, € um
caminhar que Passeggi (2011) fala sobre o trabalho de reflexdo autobiogréafica,
distanciando de simesmo e tomando consciéncia de saberes, crencas e percepcoes,
construidos ao longo de sua trajetoria.

Dentro desse distanciamento surgem percepcdes de fatos vividos que por
muito tempo nao tiveram importancia, os quais, quando se apresentam costurados
com tudo que passou, tomam sentidos e conotacdes que confirmam o presente, suas

escolhas e balizam todos os ensinamentos que se quer perpetuar.

A recordacgdo-referéncia pode ser qualificada de experiéncia formadora,
porgue o que foiaprendido (saber-fazer e conhecimentos) serve, dai para a
frente, quer de referéncia a numerosissimas situacdes do género, quer de
acontecimento existencial Unico e decisivo na simbdlica orientadora de uma
vida. Sdo as experiéncias que podemos utilizar como ilustragdo numa histéria
para descrever uma transformacdo, um estado de coisas, um complexo
afetivo, uma ideia, como também uma situagdo, um acontecimento, uma
atividade ou um encontro (JOSSO, 2004, p. 40).

O posicionamento de Freire a favor do conhecimento que resulta da experiéncia
e permite a capacidade de biografizacao torna-se, entdo, um instrumento e um dos
critérios de acédo social, que justifica também a escolha metodoldgica desta pesquisa,
sendo confirmado com a afirmacao de Josso (2007): “esses auto-retratos dinamicos,
construidos, como se sabe, numa dialética de elaboracdo e de anélise feita de
momentos individuais e em grupo, permitem progressivamente evidenciar as
dindmicas dos processos de formacgao de nossa existencialidade” (JOSSO, 2007, p.
422).

Sobre a importancia da narrativa, Passeggi (2010), em seu artigo “Narrar é

humano! Autobiografar € um processo civilizatorio”, diz que:

Ao longo da vida de cada individuo, a escrita de si pode se tornar um objeto
de desejo, efetivar-se, ou jamais fazer parte do seu querer e/ou poder.
Portanto, se narrar € humano, o trabalho de biografizagdo € uma agéo
civilizatdria, que exige manuseio de tecnologias, marcadas pela cultura, que
arrastam consigo relagcfes de poder e implicam saberes, quereres e deveres
(PASSEGGI, 2010, p. 104).

No que diz respeito a natureza e as vivéncias desde crianga, elas sdo expostas

sob a minha 6tica e palavras, logo, chamo essa narrativa de autobiografizacéo, tendo
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a minha pessoa como autora-personagem, trazendo neste memorial emocdes e
sensibilidades que me compdem, e estas sdo indissociaveis, como destaca Jo0sso
(2007), ao dizer que: “0o Ser de emocdes esta diretamente ligado ao Ser de
sensibilidades” (JOSSO, 2007, p. 427).

Assim sendo, o trabalho biografico e autobiografico situa-se no
entrelacamento de um destino sociologicamente, culturalmente e
historicamente previsivel, de uma memoéria personalizada desse destino
potencial e de um imaginario sensivel original capaz de seduzir, de tocar
emocionalmente, de falar, de interpelar outras consciéncias ou ainda de
convencer racionalmente (JOSSO, 2007, p. 434).

Entendo a natureza como viva, ciclica e encantadora. Existe uma riqueza ao
pensar e escrever o que somos, podendo influenciar naquilo que fazemos daqui em
diante. E preciso se expor, sem medo de padecer sob o impacto da experiéncia, pois,
a partir dela, podemos tirar licdes para a vida e aprender sobre n0s mesmos. Desse
modo, a formacé&o do olhar sensivel é determinada pelo percurso do educadorcom a
vontade dele em desenvolver provocacdes que perpetuem essa elaboracao do olhar
gue vé miudo, onde se pde uma lupanas miudezas e trazem elas para um cenario de
aprendizado, percepc¢éao e sensibilizagcédo no cotidiano.

As memodrias, os afetos, 0s momentos vividos e experimentados, trazem para
0 presente as evocacdes de uma construcdo permanente que estd na memodria e
serve de caminhopara a criagdo de outras. A utilizacdo das escritas de si no processo

de formacdo redimensiona, portanto, o papel atribuido ao sujeito.

[...] por um lado, do modo como nossos sentidos véo sendo afetados no
percurso de nossas interacfes com a sociedade, a cultura, a natureza; por
outro lado, das possibilidades de refinamento de tais sentidos, daampliacéo
do nosso repertdrio artistico-cultural, das oportunidades de agucar a
sensibilidade, de afetar e de ser afetado pelas coisas do mundo. Falar em
formacéo estética docente, pois, conduz-nos a problematizar tempos,
lugares e acontecimentos que possibilitam a experiéncia (do corpo)
sensivel, implicada em processos de percepcdo, de imaginacdo, de
interpretacdo, no mundo e com o mundo, pormeio dos quais a sensibilidade
€ alargada [...] (OSTETTO, 2019, p. 10).

Partindo da sensibilidade alargada, do aprimoramento do processo de
sensibilizacdo e das oportunidades de aguca-la, recordei-me da imagem abaixo.
Insistentemente eu me perguntava: sera que sO eu vejo uma coruja em forma de
pedra? Ou seria uma pedra em forma de coruja? Como diz Barros (2015): “imagens

sdo palavras que nos faltam” (BARROS, 2015, p. 72). Conclui que a resposta
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dependia da capacidade imaginativa de quem observa, da criacdo de enredos
inimaginaveis e construcdo da subjetividade — “o verbo tem que pegar delirio”
(BARROS, 2015, p. 83).

Figura 1 — A coruja de pedra

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

“Ha outros privilégios de ser pedra:
a— Eu irrito o siléncio dos insetos.
b— Sou batido de luar nas solitudes.
c— Tomo banho de orvalho de manha.
d— E o sol me cumprimenta por primeiro.”

(Manoel de Barros)

Manoel de Barros, com sua poesia das insignificancias, descreveu o privilégio
de ser pedra, mesmo néo sendo um ser vivo, animado e fazendo parte do abidtico —
0 nao vivo, a pedra pode ndo ser um ser andante, mas nao deixa de ser igualmente

importante a todos os demais elementos participantes do mundo natural.
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[...] dimenséo estética talvez seja, antes de tudo, um processo de empatia
que coloca em relacdo o sujeito com as coisas e as coisas entre si. [...]. E
uma atitude de cuidado e de atengdo para aquilo que se faz, é desejo de
significado, é maravilhamento, curiosidade. E o contrario da indiferenca e da
negligéncia, do conformismo, da falta de participagdo e de emoc¢ao (VECCHI,
2007, p. 28).

Se nesse momento eu fechar os olhos, posso ouvir 0os

passaros do parque que frequentava quando crianca, a

revoada de passaros de todas as tardes na casa dos avos
maternos, as mais diversas plantas da casa da tia avo, “meu
quintal era maior que o mundo™. Ela que sempre tinhaem seu canteiro uma planta
certa para cha-de-cada-coisa, dentre as tantas outras que estavam ali para embelezar
0 mato que brotava. Mal sabia eu naquela época que junto daquiloque brotava, criara
em mim memodrias na crianga que eu fui,com aprendizados concretos que trazem e
constroem as percepcdes de mundoque me compdem hoje. Como cita Barros (2006):
“estudara nos livros demais. Porém aprendia melhor no ver, no ouvir, no provar e no
cheirar” (BARROS, 2006, XIV).

Quantas vezes, por sorte em ter uma mae bidloga e um pai veterinario, pude
ver o ciclo da vida se iniciando e outras tantas se findando, era a constru¢cdo do meu
mundo imediato, citado por Freire (1989) e, agora, percebido por mim. Entender o
organico que nos compde e saber que a vida permanece ciclica, fazendo e criando
uma interdependéncia entre as espécies de fauna e flora como seres participantes do
conceito de natureza, me fez e faz querer que esse entendimento, até entdo néo
colocado na claridade das percepcdes, néo se perca. Assim como umdia, 0 organico
gue me compde se perdera.

O olhar mitdo para a natureza me permite trazer para essa reflexdo uma
imagem que capturei o organico, o ciclico e o perecivel que todos somos. Ele nos
permite 0 movimento de desacelerar, de olhar pausadamente, de ir na contraméao da
sociedade imediatista e apresada que vivemos. O olhar middo nos convida a parar,
observar, contemplar e aprender com aquilo que se dispde em nossos caminhos

rotineiros. Olhar miudo é olhar devagar, € sobretudo, ver!

9 Referéncia ao livro Meu Quintal € Maior que o Mundo, de Manoel de Barros, lancado em 2015.



29

Ao registra-la, tive a constatacdo que a natureza além de sua finitude organica
visivel, se mantém ciclica da decomposicao e reaproveitamento de seus elementos;
sendo infinita num ciclo onde nunca algo “é”, ele s6 “estd”. Sé esta verde ou s6 esta

maduro. Sempre se protocooperando e se auto fecundando. Sempre viva!

Figura 2 — Dualidade e coexisténcia

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Eu quandocrianca,viviagrande parte dos meus diasem cidade grande, Niter6i-
RJ; alguns outros na zona rural de Miracema-RJ. Esse contraste com suas
constatacdes me faz tecer comparacfes, me fizeram enxergar e extrair o belo em
qualquer um dos dois locais, cada um com sua particularidade. A dualidade e
coexisténcia dos elementos naturais e Gnicos que compunham esses locais, urbano e
rural, fez com que o olharsistémico de ver a naturezacomo uma so6 fosse criado. Esse
olhar que a crianca curiosa tem que desenvolver, segundo Josso (2004), sao
experiéncias que constituem um marco na trajetéria e servem de parametro para o
que segue na vida.

Afinal, onde mais seria melhor aprender sobre a natureza do que com a propria

natureza? Passeggi (2010, p. 2) cita que: “[...] a cada nova versédo da historia a
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experiéncia é ressignificada. E essa € uma razao para a pesquisa educacional, pois
nos conduz a buscar relagbes entre viver e narrar, acdo e reflexdo, narrativa,
linguagem, reflexividade autobiografica e consciéncia histérica [...]".

O movimento de internalizar memorias, controlar e entender o jorrar delas,
aguca e compde o movimento de potencializar esse caminho de evocacdes e, aqui,
coloco partes dele. Neste movimento migratério, cabe entender como eu lido com
essas possibilidades de educar, fazendo com que a natureza se apresente como um

grande laboratério de observacéo, sensibilizacdo e mudanca de acao.

[...] ndo havera criatividade na crianca se ndao houver criatividade no adulto.
Teremos uma crianga competente e criativa se houver um adulto competente
e criativo. Por essa razdao é absolutamente indispensavel reconsiderar a
nossa relacdo com a arte como uma dimensdo essencial do pensamento
humano (RINALDI, 2012, p. 193).

A crianca cresceu e seguiu seu caminho, percebo que minhas escolhas me
ligam & natureza que descrevo aqui. Ela se faz permanente e viva em mim, além de
ser adubada por todos os novos caminhos, assim, ela s6 cresce. Lembro-me, desde
a faculdade de Licenciatura em Quimica, ter escolhido trabalhar com as pesquisas no
laboratorio de Ciéncias Ambientais. A possibilidade de trabalhar com pocdes extraidas
de elementos da Natureza e de, possivelmente, ter éxito em isolar substancias que
podiam contribuirsignificativamente com os novosrumos das indastrias quimicas e/ou
farmacéuticas, de certa forma, estavam costuradas com o quintal de possibilidades
da Camilla crianca que se aproximou da natureza. Diante disso, segui pela area da

especializacdo na Engenharia Ambiental, na Gestéao e Pericia Ambiental.

Interrogar e indagar o mundo, construindo pontos e relagdes entre
experiéncias e linguagens diversas, para tomar em estreita relacdo os
processos cognitivos e aqueles expressivos, em continuo dialogo com uma
pedagogia que procura trabalhar sobre as conexfes e ndo sobre as
separacdes dos saberes (VECCHI, 2007, p. 138-139).

A Camilla educadora nasceu bem antes de uma sala de aula demarcada, ela
cresceu brincando de aulinhas, tendo contato com giz e fazendo do portdo preto da
sua casa seu quadro. Os alunos eram imaginarios, portanto, a imaginacao fertiliza
nossossonhose o organicoque existe em néstrata logo de criar. Aindasem a certeza
do primeiro concurso, ministrei aulas em minha casa e, dessa vez, sem alunos

imaginarios, eles eram reais e 0 que antes era so fertilizado pela imaginacéo, brotou
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na realidade dos dias, no entanto, a maternidade me afastou momentaneamente
dessas aulas.

Por sua vez, consegui passar no primeiro concurso e, mesmo que ele me
distanciasse da sala de aula, a sala de aulan&o se distanciou de mim. Como cito na
dedicatéria deste trabalho, Anténio me deu a oportunidade de continuar estudando e
(re)adubando essa terra fértil de sonhos e realidade. Nos anos de 2016 e 2017,
conciliei o concurso na empresa de saneamento e aulas na instituicdo Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC); ap0s essa experiéncia, decidi que
seria professora de Ciéncias/Biologia, logo, fui buscar a minha segunda graduacao
que me fizesse habilitada para dar aulas desse conteudo. No final de 2019, me
convidaram para substituiruma professora de Ensino Fundamental 2, a qual estava
no final de sua gestacdo. Assim que essa docente voltou a escola, fiquei dividindo o
EnsinoMédiocom a educadorade Biologiaque estava no processo de aposentadoria;
continuo nessa mesma instituicdo de ensino, exercendo e regando 0 sonho que me
trouxe até esse trabalho. Nesse contexto, acredito que a educacdo e tudo que deriva
dela pode se conjugar com a percepc¢édo da natureza no cotidiano, iSso € 0 que me
incentiva a continuar.

Meu papel na escola, onde foi realizada esta pesquisa, se configura como
desafiador, pois desde o inicio, a proposta era trabalhar com a Educacéo Infantil, e eu
tive a oportunidade de vivenciar essa experiénciana sala de aula como professora
observadora. Mesmo sem autonomia para planejar aulas na turma, entendi que a
curiosidade das criancas fez o elo de aproximacdo nos encontros que tivemos. Aqui,
neste ponto, creio que preciso ver esses brotos de outra perspectiva. Resolvi voar,
ousar e narrar.

A revoada tinha que continuar...

O desejo de ver essa revoada continuar é 0 que me move nesta pesquisa, as
minhas narrativas até entdo guardadas, influenciam meu olhar, tendo nos meus
registos fotograficos recentes um meio de documentar esse avanco. Essa
sensibilizacdo se mostra cada vez mais presente em meus dias, jorrando de mim
sensacfes e documentacdes, que ndo so registram o presente e a constante busca
pelo refinamento desses olhos que enxergam miudezas, mas que desaguaram numa
obra em conjunto com minha orientadora. O livro “O que vocé vé aqui? Miudezas do

viver” surgiu da constante busca da sensibilizagéo do olhar.
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Figura 3 — Toc toc, quem ta ai?

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quem por medo ou razao, construiria sua casa no chao? Essa perguntae a
imagem acima foram as precursoras do livro e também do continuo interesse em
capturar o que compde meu mundo imediato natural e fazer esse olhar observador
ser motivo de sensibilizacdo em relacdo a natureza e suas conexoes.

O surgimento da possibilidade de acompanhar as disciplinas Escolada Infancia
1 e 2, ofertadas ao curso de Pedagogia dessa instituicdo, tendo como docente a
orientadora desta dissertacdo, me fez pesquisarsobre o mundonatural e a relacdo da
crianca com ele. A grande diferenca entre uma e outra € que a Escola de Infancia 1
foi ofertada de maneira on-line, quando a pandemia de COVID-19 ainda estava

intensa. Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacédo Mundial de Saude (OMS) declarou


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
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que o surto do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional (ESPIl) — o mais alto nivel de alerta da OMS, conforme
previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Essa decisdo buscou aprimorar a
coordenacgdao, a cooperacao e a solidariedade global para interromper a propagagao
do virus. Teve duracéo de 3 anos e 3 meses, seu fim foi decretado no dia 05 de marco
de 2023.

Com a pandemia, percebemos mais intensamente a falta e também a
necessidade do contato direto com o0 mundo natural, que foi sentido com maior énfase
e com maiores discussdes sobre este afastamento vivenciado, principalmente, por
criancas, trazendo a tona toda a discusséao sobre o que Tiriba (2010) nos propde sobre
anecessidade da aproximacao criancae natureza,assim como o ‘desemparedamento
da infancia, a escola como lugar (também) de encontro com a natureza’1°,

A disciplina Escola da Infancia 2 aconteceu de modo presencial, assim como
as experiéncias com cores, texturas, cheiros e sabores. Durante as aulas, me
reaproximei de praticas que podem ser experienciadas e perpetuadas com o intuito
de aproximar a crianga do mundo natural, de modo palpavel e intuitivo. Além de
conseguir pensar criticamente em tudo que essa aproximacao requer, no sentido de
agucar as percepcoes e sensibilidades e constatar o quanto aquilo que construimos
ao longo de nossa infancia implica no perpetuamento desse olhar sobre o0 mundo
imediato natural, essa aproximagdo auxilia a crianca na construcdo do seu
pensamento critico e a correlacioné-locom suarealidade, ajudando-acrescer inserida
em contextos e praticas que sao refletidas em acbes sustentaveis. Diante disso,
buscamos mudancas para um futuro melhor, assegurando o direito aos recursos
naturais para as proximas geracfes, como também uma significativa transformacao
do préprio sentido, onde eles se estabelecam numa articulacdo indissociavel entre
crianca e natureza, com a construcao conjunta da sua subjetividade.

Com esse resgate, adotei um algodoeiro. Por muitos dias, passei s6 para vé-
lo, em diversas épocas e diferentes estagios de seu ciclo vital. Por vezes, eu s6
passava de carro, porém em tantas outras, parava para observa-lo. Foram duas
floradas, dois agostos nessas constantes observacdes. O meu algodoeiro virou

poema, caminho e deslumbramento, ndo sé para mim, mas também para as crian¢as

10 Livro do Programa Crianca e Natureza, do Instituto Alana, que tem seu prefacio escrito por Léa Tiriba
(Professora Associada a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO) que usa em
seus trabalhos o termo “desemparedar a infancia” como referéncia a validagédo do brincar livre.


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
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da escola onde este trabalho se realiza. O algodao que da no pé foi conhecido, o
algodoeiro foi além de suas raizes estaticas.

Mais tarde, esse pé de algodéao, conforme pode ser observado nafiguraabaixo,
também se fez presente em uma aula que presenciei na instituicdo desta pesquisa.
Além de muitos deslumbramentos e pesquisas curiosas, me convocou a pensar o
quanto o algodao faz parte do nosso dia, a0 mesmo tempo que sua origem €
desconhecida por muitos. Logo, conheci o termo “Cegueira Botanica”, criado por
Wandersee e Schussler, em 1998, que consiste na falta de capacidade de o ser
humano diferenciar as espécies de plantas e ter interesse somente por animais.
Salatino e Buckeridge (2016) também explanam acerca dos impasses que ocorrem
no ensino de Ciéncias, como a falta de preparacdo por parte dos professores, 0
conceito de “Cegueira Botanica” - umatriste realidade na sociedade atual, bem como

as causas desse problema, tanto no aspecto bioldégico humano quanto nas questdes
culturais e urbanizacéao.

Figura 4 — Algodoeiro

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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"Meu pé néo era de algodao doce

Mas era um doce pé de algodao
Ai de quem ousasse dizer que nao.

Nosso encontro tinha dia
Era as quartas que eu o via.
Contava os dias para chegar agosto.
E ter de novo, meu doce pé de algodao
Com bolinhas branquinhas espalhadas pelo chéao.

Era meu sim, aquele pé de algodao.”

(Camilla Torquato)
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1 NATUREZA

Neste capitulo, serd desenvolvido o conceito de natureza, a qual € conhecida
como o conjunto de elementos do mundo natural.

Entende-se que natureza é tudo que nos envolve, nos constitui, desde
sempre e simultaneamente com outros elementos. E o que nosforma, e que
nos faz seres vivos, ela traz pra nés a condicdo de sermos pereciveis,

mutéveis, organicos e ciclicos.

A partir darevisao bibliograficade “A Historia da ideia de Natureza” de Robert
Lenoble, “A Natureza”, de Maurice Merleau-Ponty e “The Concept of Nature”
de Alfred Whitehead se buscou demonstrar a dificuldade em tracgar limites
para uma definicdo Unica e objetiva sobre Natureza. Posto isso, concluiu-se
gue a Natureza isolada em diferentes aspectos é uma abstracdo cientifica
eleita como método em diversos campos disciplinares (CASTRO, 2019, p. 1).

Este estudo ndo se limita ao entendimento da natureza modificada e/ou
construida pelo homem, mas aquela que também envolve experiéncias e agrega
saberes, que faz emergir o conceito de leitura de mundo antes mesmo da leitura da
palavra. Sendo assim, Freire (1989) defende que:

Este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita fluido mundo mesmo através da
leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que aleitura dapalavra ndo é apenas precedidapela leitura do mundo,
mas poruma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de
transformé-lo através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13).

O conceito ndo definido de natureza nos traz a ideia de multiplicidade, essas
conceituacdes sdo regidas pelo processo de subjetivacdo, pelas vivéncias culturais,
religiosas e até mesmo econdmicasde cada crianca.A criangaque estd em constante
contato com o mundo natural, fontes de agua, diversas espécies de animais, que
presencia o nascimento delas em suas mais diversas formas, percebe a ciclicidade
de uma planta e exerce seu direito de livre contato com os elementos naturais, tem
umaideia de naturezadistinta daquelacriancaque esta vivendoem um centro urbano
e se deslumbra com qualquer manifestacdo de vida diferente de sua espécie. Esta
que foge da chuvae que, na maioria das vezes, tem adultos que apresentam a ela
uma conceituacao de natureza asséptica e distanciam tudo que pode tornar essa

aproximacao — crianca e natureza — viavel.
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Essa multiplicidade traz o beneficio de podermos enxergar a natureza nessas
diversas realidades e estreitar, quando possivel, essa aproximacao. Nesse sentido,
rompe-se com pensamentos pré-concebidos de que a natureza s esta presente em
ambientes rurais e, assim, alarga as percep¢des que nos permitem enxerga-la o
tempo todo em nossa volta. A natureza que nos tange, nos reafirma quanto seres
vivos e humanos e nos coloca em confronto com nossa origem.

A palavra natureza, de origem grega, physis, vem do verbo grego phyo, que
significatudo que nasce, se torna, aparece e se faz presente. Ela é multipla, diversa,
continua e poética, sejam nosfendmenos naturais, sejam nos acontecimentos
culturais e/ou historicos.

Natureza é o permanente convite a experimentacao ndo conceitual,que amplia
0s nossos “sentidos”: os de sentir e os de entender. E nosso principio vital, forca que
criou todas as coisas e continua a criar, a conservar tudo que existe, fonte de
movimento e inspiracao.

Natureza € forca espontanea que faz brotar, florescer e também desfolhar.

Naturezaé afonte inesgotavel do saber, onde o excesso de relativizagédo afasta
a compreenséao clara das formas e lugares para o aprendizado acontece, em que a
escola é apenas um dos lugares onde torna-se possivel aprender.

Seu conceito ndo se encerra, ndo se delimita e esta sempre sendo refeito por
meio de tudo aquilo que nos tange cotidianamente. Com essa frequéncia de
tangenciamentos, é possivel sentir todos os sons, todas as cores, todos 0s tracos e
todas as linhas se multiplicando para todos os lados. A natureza, para Barros, se faz
pelos menores processos poéticos inventivos; ele despoja o0 mundo dos protocolos
cientificos, pragmaticos, utilitarios, cientificistas, fala com a voz da desutilidade,
desimportancia, mostrando que é possivel habitar a Terra e viver a vida a partir de
diferentes perspectivas. Porém, o que se observa € a negligéncia do espaco
circundante da escola e todos 0s elementos que a natureza apresenta instantemente
a crianca, seja ela de uma cidade do interior, seja ela da zona rural ou até mesmo dos

grandes centros urbanos. A natureza transcende muros, portas, janelas e grades.


http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Physis
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Presente
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Po%C3%A9tica
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Fen%C3%B4menos
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Naturais
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Culturais
http://www.dicpoetica.letras.ufrj.br/index.php/Hist%C3%B3ricos
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Quando buscamos na internet, no site Significados??, o

conceitomais amplo e generalizado de naturezaencontradofoi:

]
2
N Em seu sentido mais amplo, a natureza equivale ao mundo natural ou ao
fendbmeno do mundo fisico que ndo depende da intervencdo humana para
nascer ou se desenvolver. Do Latim Natura, que tem por
significado qualidade essencial e aquilo que nasce de uma acao, a palavra
" natureza também diz respeito a algo que é inerente a esséncia de um ser

ou condicao.

A associacdo mais comum que se faz a palavra natureza

€ a ideia de paisagem natural: as florestas, os rios, as praias,

os jardins, as montanhas e os animais mantidos em ambientesintocados pelo homem.

Provavelmente isso acontece porque o meio ambiente natural é a parcela da natureza

que se encontra na escala do homem, ou seja, é a partir dela que, cotidianamente,

aprendemos por meio de nossos sentidos.

Como néo pensar em mudancas internas provocadas pela natureza quando

conhecemos aquela narrada nos versos propostos por Manoel de Barros?

“Usavamos todos uma linguagem de primavera.
Eu viajava com as palavras ao modo de um dicionario.
A gente bem quisera escutar o siléncio do orvalho
sobre as pedras.
Tu bem quisera também saber o que os passarinhos
sabem sobre os ventos.
A gente sO gostava de usar palavras de aves porque eram
palavras abencoadas pela inocéncia.”
(BARROS, 2010)

“O mundo meu é pequeno, Senhor.
Tem um rio e um pouco de arvores.”
(BARROS, 1993)

“Néo uso das palavras
Fatigadas de informar.

11 NATUREZA. Significados. Disponivel em: https://www.significados.com.br. Acesso

2022.
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Dou mais respeito
As que vivem de barriga no chéo
Tipo agua pedra sapo.
(...)
Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.”
(BARROS, 2010)

Observa-se que o0 poeta citado acima sempre compunha seus versos em
conjuntocoma natureza, e ela trazia mudancas e descobertas para o mundoimediato
do meninoBernardo e ao mesmo tempo o ajudava a formar suasubijetividade, compor
suashipoteses sobre o mundo.Dessaforma, ha umdialogo com Freire (2012) quando
diz que: “somos seres no mundo, com o mundo e com 0s outros, por isso seres da
transformacéo [...]” (FREIRE, 2012, p. 37).

O mundo imediato, descrito nas linhas de Barros (2010; 1993), traz a visao do
menino ave, que se assemelha ao mundo apresentado por Freire (2012) em sua
infancia. O quintal do menino Bernardo se coincide em grande parte com um “menino
nascido no Recife, de uma geracdo que cresceu em quintais, em intima relacdo com
arvores [...] minha memoria ndo poderia deixar de estar repleta de experiéncias de
sombras” (FREIRE, 2012, p. 25). O quintal para o autor mencionado anteriormente
era tdo importante como para Bernardo, inundado de natureza e significancias, onde
eles puderem ter, a partir da aproximacdo com a natureza, a poténcia de viver, criar
hipdteses sobre o mundo e perpetua-las. A natureza dos autores citados ainda esta
viva, conservada em textos e versos que ensiname motivam a aproximacado com a

natureza como forma de aprendizado.

A terra que a gente ama, de que a gente sente falta e a que se refere, tem
sempre um quintal, uma rua, uma esquina, um cheiro de chéo, um frio que
corta, um calor que sufoca, um valor por que se luta, uma caréncia sentida,
uma sobra que maltrata a caréncia, uma lingua que se fala em diferentes
entonacgdes. A terra por que se dorme mal, as vezes, terra distante, porcausa
da qual a gente se aflige tem que ver com o quintal da gente, tem que ver
com esquinas de ruas, com os sonhos da gente (FREIRE, 2012, p. 41).

Apesar da globalizacdo e urbanizacdo serem fenémenos globais, a tendéncia
do afastamento de crianca e natureza vem seguindo o mesmo caminho e

evidenciando que precisamos de um retorno com esse contato. Somente os bons
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encontros e conexdes sdo geradores de aprendizados potenciais, principalmente
quando isso esta ligado diretamente ao mundo imediato da crianca e seu percurso
diario. Os bons encontros sdo aqueles que aumentam nossa prépria capacidade de
afetar e ser afetado pelos demais seres com 0s quais interagimos, pois "[...] ndo é por
julgarmos uma coisa boa que nos esforcamos por ela, que a queremos, que a
apetecemos, que a desejamos, mas, ao contrario, é por nos esforgarmos por ela, por
queré-la, por apetecé-la, por deseja-la que a julgamos boa" (SPINOZA, 2009, p. 106).

Tendo como ideia principal essa perspectiva de achar que devemos cumprir 0
que a lei define como direito das criancas — explicitado na Constituicdo Brasileira e,
posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) -
entendemosas instituicbes escolares como espacos de producdo de poténcia. Busca-
se a potencializacdo desse contato de direito, potencializando acbes a partir da
formacao de docentes que facilitem essa visao de leitura do caminho, em espacos
gue circundam essas crianc¢as e passam despercebidos, assim como o saber contido
neles. Com base na filosofia espinosana, concebemos as criangas como seres da
natureza e simultaneamente da cultura! Elas sdo a espécie que se renova sobre a
Terra, seres cujo desenvolvimento se da na interagdo com outros humanos
(VYGOTSKY, 1989). Esse compromisso e a formacéo de profissionais, que buscam
ir nacontramao da visdo urbanizada e engessada, propéem um renovar do olhar que
Vvé e enxerga todos 0s seres numrizoma que constitui um todo, do macro ao micro,
resgatando nos contatos ja vividos meios que eles se perpetuem como forma de

ensino.

[...] a vivéncia de uma situagdo qualquer, a vivéncia de um componente
qualquer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio
exercera na crianga. Dessa forma, ndo é esse ou aquele elemento tomado
independentemente da crianga, mas, sim, o elemento interpretado pela
vivéncia da crianca que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu
desenvolvimento futuro (VYGOTSKY, 2010, p. 683-684).

Entendendo a satisfacédo, curiosidade, liberdade de expressar e aprender com
a naturezae espacos livres, despertam nas criancas experiéncias e atravessamentos,
trazendo significado a aprendizagem e compreensao do organico que nos concebe,
reforcando o respeito e cuidado que merecemos e que, também, devemos ter com a
natureza. Se o exercicio dessa poténcia € 0 que assegura a possibilidade de

perseverarem em suaintegridade de ser, a conexdo com a natureza é um direito das



41

criancas (TIRIBA; PROFICE, 2018; 2014; 2012). O movimento em direcdo a ela tem
0 sentido de assegurar o cumprimento da necessidade de perseverarem e manterem-
Se como seres que se constituem na/da substancia Unica que é a vida.

As criancas sdo definidas, pela Constituicdo Brasileira, de 1988, como sujeitos
de direitos. Assim, do ponto de vista legal, € dever das escolas incorporar a seus
projetos politico-pedagdgicos a escuta dos desejos infantis de conexao, assim como,
oferecer espacos e tempos para a expressao da atracdo inata das criancas pela
natureza. Essa atracéo, alimentada pelos educadores, majoritariamente mulheres,
além de potencializar seu desenvolvimento, contribuiria para uma percepcéao de si
COmo seres que sao parte deste universo e, portanto, aumentaria a sua capacidade
de agir em defesa dele.

O pleno acesso a natureza € um direto humano (TIRIBA; PROFICE, 2014),
conforme afirmado em documentos oficiais da educagéo nacional, tal como a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999); as Diretrizes Nacionais da
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a); as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012b); e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagéo Escolar Indigena (BRASIL, 2012c).

A imagem da crianca produtora de cultura, olhar criativo, protagonista de seu
aprendizado, sujeito de direitos e multiplas linguagens, esta a exigir do professor-

educador competente e criativo. Como dissera a pedagogista italiana:

[...] ndo haver4 criatividade na crianca se ndo houver criatividade no adulto.
Teremos uma Crianga competente e criativa se houver um adulto competente
e criativo. Por essa razdo é absolutamente indispensavel reconsiderar a
nossa relagdo com a arte como uma dimenséo essencial do pensamento
humano (RINALDI, 2012, p. 193).

E preciso que essa percepgdo seja agucada e que consigamos fazer um
exercicio de perceber as situacdes cotidianas, dentro e fora da sala de aula, partindo
da formacgdo docente até que chegue aos discentes. E um exercicio de dentro para
fora; € um vasculhar, aprimorar e produzir melhorias do saber, usando como o fio

condutor a memoria da crianca e as percepcoes cotidianas.
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1.1 A Natureza por Freire

O cotidiano se revela no caminho, no percurso diario que nds fazemos. O ir e
vir esta permeado de possibilidades do aprender. O mundo imediato das criancas é
dotado de infinitas alternativas para sensibilizar o olhar, poetizando esse contato que
a principio é sé visual e, depois, se dissipa para todos os outros sentidos, agucando
o cheirar, o escutar, o tocar...

E nesse mundo imediato, defendido por Freire (1989), que se faz o tema
gerador desta pesquisa, ele afirma que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 1989, p. 13). Nessa primeira leitura, a crianca tem autonomiaem
aprender e pronunciar esse mundo, muitas das vezes imperceptivel, pelo seu viver.
Elas devem construir e pronunciar seu proprio discurso, sua prépria palavra e nao
apenas repetir o que ouve. A leitura particular e imediata deve ser o instrumento pelo

qual o individuo se torna criador e sujeito de sua histodria.

A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se
d4 e a que me dou de cuja compreensao fundamental me vou tornando
também sujeito. Ao ler ndo me acho no puro encal¢o da inteligéncia do texto
como se fosse ela producdo apenas de seu autor ou de sua autoria. Esta
forma viciada de ler ndo tem nada que ver, por iSso mesmo, com 0 pensar
certo e com o ensinar certo (FREIRE, 1988, p. ).

Freire (1988) registra na sua infancia, experiéncias que provocaram sua
curiosidade frente ao que o mundo lhe apresentava. Com esses registros, ele nos
demonstra que a realidade € o pano de fundo no estabelecimento de nossa
compreensao sobre e no mundo em que vivemos; a relacdo ser humano-mundo é um
tema central na pedagogia freiriana, ndo somente como uma constatacdo do
cotidiano, mas como uma relagdo ambiental.

Ha uma identidade entre a ideia de ser humano defendida por Freire com os
principios defendidos pela educacdo ambiental, pois tal principio s6 € coerente
guando integrado ao mundo onde vivem os humanos. Isso reafirma o pressuposto da
indissociabilidade entre sociedade e natureza. Essa é uma das grandes contribuicdes
freirianas, a pertenca do ser humano, isso compreende a crian¢ca ao mundo-natureza,
como interdependentes, superando uma visao dicotdmica. Tal concepgéao possibilita
uma educacdo voltada para a construcdo de um sentimento de pertencimento ao

mundo e uma compreensdo de mundo sistémico-dinamica, na qual esta implicado o



43

desenvolvimento de uma consciénciaecoldgica,que nao soé identificaproblemas, mas
reflete sobre alternativas sustentaveis para o ambiente de vida como um todo.

Freire defende que o mundo é lugar da presenca humana, ou seja, uma
realidade objetiva que englobatanto o mundo natural biofisico quanto o mundo cultural
e dos quais o ser humanofaz parte. Assim sendo, cabe a todos nésaresponsabilidade
ética de cuidar de todas as formas vitais e pensar em um novo modo de vida quanto
a producédo, ao consumo e a justica social e ambiental — apreendendo os problemas
socioambientais em sua ordem complexa, ética, social e politica, enfim, repensando
a vida em sociedade a partir de um novo padrao civilizatorio sustentavel.

O recurso, que o autor mencionado acima utiliza para demonstrar esse
movimento propiciado pela leitura de mundo, ocorre a partir de uma bela viagem a
sua infancia (animais, plantas frutas até chegar a escola) e a tudo que pertencia ao
seu mundo vital. Mundo da vida aqui entendido a partir do conceito que o considera
como tecido que todos nés encontramos colados em nossa realidade a partir dos

N0OSS0S arranjos existenciais com nossas singularidades:

daquele contexto faziam parte igualmente os animais: os gatos dafamilia, a
sua maneira manhosa de enroscar-se has pernas da gente, o seu miado de
sUplica ou de raiva, Joli o velho cachorro negro de meu pai, o seu mau humor
todavez que um dos gatos incautamente se aproximava demasiado do lugar
onde se achava comendo e que era seu (FREIRE, 1989, p. 13).

De certa forma, nessa leitura, estdo expressos todos 0s entes que merecem
representacao no seu arranjo cultural, demonstrando a nédo segregacao da relacao
crianca e natureza. Assim, Freire (1989) também defende que as nossas trajetérias
sao indispensaveis na construcdo da sociedade e o quanto tudo isso acontece o
tempo todo. A seguir, 0 mesmo autor demonstra como o exercicio da leitura de mundo

permite ao sujeito a renovacéao de sentido existencial:

No esforco de retomar a infancia distante, a que ja me referi, buscando a
compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em que me movia,
permitam-me repetir, recrio, revivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida
no momento em gque ainda néo lia a palavra (FREIRE, 1989, p. 14).

Em todas as narrativas freirianas, desde a descri¢do dele crianga, quanto na
“Pedagogia do Oprimido”, ele busca sempre reforcar o modo com que fora

alfabetizado e a maneira de como seu trajeto (fisico) interfere em todas as suas
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trajetérias de experiéncias e aprendizados. Além disso, esse processo era rodeado
pela curiosidade nata da infancia, agucada pelas percep¢des que ganhavam uma
Optica maior, curiosidade que emerge a partir do seu arranjo existencial dos aspectos
presentes em seu mundo vivido. Essa dimensdo estd presente nas relacdes de
aprendizagem estabelecidas a partir do seu meio ou de seu mundo imediato como
vemos: “fui alfabetizado no ch&o do quintalde minha casa, a sombra das mangueiras,
com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos seus pais. O chéo foio meu
quadro negro; gravetos, o meu giz’ (FREIRE, 1989, p.15).

Esse exercicio de leitura do mundo promove uma relacdo entre educador e
educando, onde um necessita do outro. Sem duvidas, esse processo é salutar desde
guendoanuleooutro. Na perspectiva freiriana, isso “nao significaaajudado educador
de anular a criatividade e a sua responsabilidade na construgdo de sua linguagem
escrita e na sualeitura desta linguagem” (FREIRE, 2009, p. 19). Sobre esse aspecto,
o educador, que quer ser critico, o qual instiga a criticidade dos educandos nessa
relacdo, ao aproximar o contetdo da vida e das experiéncias dos sujeitos, amplia a
concepcéao de linguagem, cultura e politica.

Os sujeitos, portanto, ao questionaremcertas relacdes, passam a compreender
a realidade de um modo menos fatalista em face das injusticas. Neste processo de
reconhecimento (das letras, do mundo, das palavras, da vida e de si mesmo), é viavel
a construcdo de uma acdo contra-hegemoénica (FREIRE, 2009). O pensamento
defendido pelo autor ndo se conforma em aceitar respostas fixistas e fatalistas que
tendem a perpetuar desigualdades. Com isso, 0s sujeitos envolvidos nesse processo
guestionador se tornam protagonistas do enredo social, instigando mudancas e
rupturas por meio de sua curiosidade epistemoldgica — exercicio este que leva a

criticidade, esta que pode ser apurada com a aproximacao crian¢a e natureza.
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1.2 Manoelismo

Aprendi com meu filho quando ele tinha 5 anos que a
linguagem das criangas funciona melhor para a poesia.
Meu filho falou um dia: “Eu conhego o sabia pela cor
do canto dele”. Mas o canto ndo tem cor! Ai veio
Aristételes e lembrou: “E o impossivel verossimil”. Pois
ndo tem disso a poesia? (BARROS, 2008)!2,

Figura 5 — Manoel de Barros, por Lesma

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Gostaria de iniciar essa parte, remetendo-me quando conheci o poeta das
desimportancias, Manoel de Barros. Ao comecar a ler as poesias, pude perceber que
esse autorresgate contido naquelaslinhas podia ser perpetuado e acontecer com a
sensibilizacao de outros educadores de Ciéncias na infancia, no pilar dessa criacao
do olharmiudo e sensivel. Tudo em sua obra € politico, pois tudo nela é relacional e
revolucionario, sendo subversiva por natureza, numa negativa ao poder constituido e
as formas convencionais, seus elementos sdo dotados de voz propria.

Vale ressaltar a importancia da vivéncia do menino Manoel de Barros em
comunh&o com a natureza do Pantanal, pois € desse contexto que ira ser forjada a

matéria-prima para o futuro poeta e sua poesia, com seus elementos de estima, bem

12 BARROS, Manoel de. “Eu ndo caminho para o fim, eu caminho para as origens”. Revista Caros
Amigos, n. 117, 2008. Entrevista concedidaa Bosco Martins, Claudia Trimarco e Douglas Diegues.
Disponivel em: https://www.terapiadapalavra.com.br/uma-maravilhosa-entrevista-de-manoel-de-
barros/. Acesso em: 26 jul. 2023.
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como as paisagens, personagens e linguagem, enfim, todo um universo que viria a
inventara partir de seu contexto local, sua leiturade mundo, ao longo de sua antologia.

Com um olharvoltado em dire¢cdo ao chao, no quintal de sua casa, ali que sua
infanciae sua criancice se deram. Criado em meio a lagartixas, caramujos e formigas.
Brincandocom 0sso de arara, penasde passaros, sabugos, pedras e paus. Conforme
0 préprio poeta afirmou: “é noinfimo que vejo a exuberancia” (BARROS, 2010, p. 341).
Embalado pela forca e sabedoria tellrica, suaimaginacao e fantasia desabrocharam-
se: “as coisas tinham para nés uma desutilidade poética. Nos fundos do quintal era
riquissimo o nosso dessaber’” (BARROS, 2010, p. 329).

Barros (2010, p. 67) traz a auséncia da dicotomia entre homem e natureza em
seus versos: “ela me encontrara forte, primitivo, animal/ Como planta, cavalo, como
aguamineral”, que se expressa como a potencialidade de troca e o mutualismo entre
0s elementos humanos-animais-vegetais-minerais. Essalinguagemabrange asintaxe
torta da promiscuidade e do movimento das coisas e dos seres, como a abrangéncia
das fontes do mundo inaugural. E desse lugar que surge Bernardo da Mata, o mais
ilustre e recorrente personagem da obra desse autor, que “veio de longe com sua pré-
histéria” (BARROS, 2010, p. 212). Um ser errante totalmente integrado e imerso a
natureza, que atravessa a obra e vai se revelando as infimas coisas que fazem
efervescer a vida.

Ao conhecerBernardo em seus versos, verifiquei a minha grande vontade de
poder aparecer e conhecer tantos outros Bernardos espalhados e nao percebidos. A
possibilidade de conhecer essa personagem, encoraja-los e percebé-los, me fez
caminhar com Paulo Freire nessa busca propria, portanto, sua antologia é um arranjo
de agenciamentos coletivos de enunciacéo. Diante disso, surge a indagacao: mas
guem seria Bernardo para Manoel de Barros?

Bernardo aparece em 1985, com a publicacaode “Livro de Pré-coisas”, que em
seu primeiro verso ja anunciava: “quando de primeiro 0 homem era s6, Bernardo era”
(BARROS, 2010, p. 211). Entre Manoel e Bernardo, havia uma relagcdo que se
confundia com ficgéo e realidade, coabitam nela a visdo de Manoel, o fazendeiro, e a
realidade do funcionério de suas terras no Mato Grosso. A posicao de mestre e
aprendiz se confundia com tudo que era visto pelo menino-homem e descrito pelo
autor/escritor Manoel. Seja qual posi¢cdo Bernardo ocupara, parecendo onipresente

em seus papeéis — reais ou ndo —, ele incorpora e traz nos versos 0s caminhos para a
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construcao ou resgate do olhar poético, nos guia nessas (re)descobertas e tece junto
delas, visbes de um mundo infinito nas possibilidades do saber natural do viver. Do
viver experienciandoanatureza, que protagoniza o aprendiz e incluio mundoimediato
e seus ensinamentos.

Em matéria da revista Bravo!, de junhode 1998, lemos a seguinte apresentacio

de ambos:

Poeta e personagem se conhecem desde a juventude e tém a mesma idade.
Aos 18 anos, Bernardo apareceu pedindo emprego na casa da familia Barros,
em Cuiaba. A época, precisavam de alguém que cuidasse de uma tia com
problemas mentais, que vivia num quarto com grades, era agressiva e nao
aceitava a presenca de estranhos. No entanto, quando viu Bernardo, logo
abriu um sorriso. Foi uma espécie de reconhecimento entre iguais. Com a
morte da tia, Bernardo foi para a fazenda da familia, no Pantanal. Anos
depois, fugiu da fazenda e passou por uma fase de aventuras. Depois de
trabalhar nas lanchas de pesca do Rio Paraguai, Bernarddo finalmente
enjoou da vida de aventuras e voltou para a fazenda da familia (MOURA
1998, p. 37).

E, em entrevista a Antbnio Gongalves Filho, sobre Bernardo, o poeta afirma:

P. Seu novo livro O guardador de aguas, que esta sendo lancado pela Art
v , Editora, come¢ca com a invocacao do nome de seu alter ego Bernardo da

Mata. O senhor poderia contar para seus leitores quem é ele?
T R. Bernardo. Bernardo da Mata é um bandarra velho, andejo, fazedor de
amanhecer e benzedor de 4guas. Ele aduba os escuros do chdo, conversa
LS | pelo olho e escuta pelas pernas, como os grilos. Ele é o que falta para arvore
w L2 SN ser gente. Ele mora em minha fazenda, em cujo quintal montou uma Oficina
T de Transfazer Natureza. Na oficina, Bernardo constréi objetos ludicos, fivela
Mo | de prender siléncio, aparelhos de ser inttil, beija-flor de rodas vermelhas etc

(BARROS, 1990, p. 322).

S A obra de Manoel de Barros esta intimamente relacionada ao

proprio fazer poético. Em “O personagem”, do “Livro de Pré-coisas”,

o T ] 0 poeta escreve: “Bernardo esta pronto a poema” (BARROS, 2010).
o \ | Sua relacdo com a natureza é simbidtical?, integrativa, a qual é
l ‘ sempre a personagem principal em sua escrita.

A_—fL—“‘ No poema “Bernardo € quase uma arvore”, Manoel de Barros
escreve:

13 O termo simbiose, proveniente dos étimos gregos sym (junto de) e bios (vida), foi originariamente
empregado pelas ciéncias bioldgicas para designar uma relagdo funcional estreita, harmbnica e
produtiva entre dois organismos, 0s quais interagem de modo ativo visando ao proveito mutuo .
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Bernardo € quase uma arvore
Siléncio dele é tao alto que os passarinhos ouvem de longe
E vém pousar em seu ombro.
Seu olho renova as tardes.
Guarda num velho bau seus instrumentos de trabalho;
1 abridor de amanhecer
1 prego que farfalha
1 encolhedor de rios — e
1 esticador de horizontes.
(Bernardo consegue esticar o horizonte usando trés
Fios de teias de aranha. A coisa fica bem esticada.)
Bernardo desregula a natureza: Seu olho aumenta o poente.

73,{ (Pode um homem enriquecer a natureza com a sua

~2

T Incompletude?)

O poeta promove o0 exercicio com as palavras gravidas, transcreve cenas que
nos permitem enxergar essa fecundidade pela visdo apurada e curiosa de uma
crianca. Manoel de Barros, em sua poesia, mencionaque “as coisas naoquerem mais
ser vistas por pessoas razoaveis.” Marcelino Freire define o poeta como: "é o grande
poeta das coisas infimas, mitdas.” Freire afirma que ele inaugurou umanova forma
de linguagem e "como todo poeta tem de fazer", criou uma "gramatica propria, feita

de ciscos de rua e de moscas de penséao.”

Eu sou minha imaginagcédo e meu lapis. Quando o lapis acerta um erro, ele
percebe e grita por uma borracha. Visto que eu seja atrasado por ndo usar
computador”. "E que as minhas palavras se ddo melhor no cisco do que no
asfalto. Se ddo melhor nas &guas tristes do que nos salbes. [...] Eu ndo
comando as minhas palavras. Elas que gostam do chdo e das coisas
desimportantes. As palavras me elaboram (BARROS, 2010).

Em trechos como esse, é possivel perceber o quanto os dois autores centrais
desta pesquisa se entrelacam e falam, da sua forma, sobre as coisas importantes,
dotadas de cunhos desimportantes. O menino Bernardo estava em seu quintal a
aprender essas coisas “sem prestimos”, era parte de seus dias, extensao do seu ser.

Essa realidade de Bernardo e defendida por Freire, ora ele € gente, ora vira
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passarinho, quase faz ninho; além disso, se apresenta como arvore, passa por

desfloramentos, cria raizes, transcende o siléncio das cores e formas.

Bernardo
Bernardo ja estava uma arvore quando
eu o conheci.
Passarinhos ja construiam casas na palha
do seu chapéu.
Brisas carregavam borboletas para o seu paleto.

E os cachorros usavam fazer de poste as suas

pernas.
Quando egtavamos todos acostumados com aquele
-~ T ¢ S )&
[ —=3" berardoarvore’ S~
f ~ - d

Y

AN\ 2T AN Z
NS\ ele bateu asas eavom, 7
| N ‘

/ / ( Virou passarlnho 2
F0| para 0 meio do cerrado ser um araqua.
Sempre ele dizia que o seu major sonho era
g AVaN

<°er win-araqua para com poro amanhecer.
(BARROS, 2001~p

.,_)

Freire reforca a reflexdo critica desvelada em versos por Manoel de Barros,

sobre a realidade ser um meio para que a teoria n&o seja apenas discurso ou simples

ativismo. Eles se juntam numa época que a gente ndo tem mais prerrogativas para

evitar o distanciamento crianca-natureza.N&o é preciso ir além, forcar e criar algo que

néo faz parte da vida rotineira, mas poder criar percepcfes que proporcionem que

esse “quintal” seja aproveitado, compreendido, revisto e sirva como material



50

permanente de aprendizagem. “O olho vé, a lembrancga revé, e a imaginacao transveé.
E preciso transver o mundo” (BARROS, 2010).

Natureza! Ela que por si s6 € investigativa, nos trazendo a todo instante
situacdes que possibilitam experiéncias no nosso percurso diario. Todo dia, 0 mesmo
caminho, mas seria 0 mesmo caminho todos os dias? A observacdo parte de
estimulos e se desenvolve com a pratica. Ao provocar os sentidos, comecando pelo
olhar investigativo, o olhar que vé, enxerga, transvé como bem diz Barros (2010), a
criancga inicia o seu protagonismo junto do seu mundo
imediato e o caminho de todos os dias, os locais que

ela frequenta, sua escola sendo palco dessas

le descobertas que comecam a ficar diferentes a cada

dia, mirada.

/ ‘ “Eu vi um lirio vegetado em caracol! Isso nao
}; . muda a feicdo da natureza?” (BARROS, 2010, p. 47).
HT[‘E) Esses pequenos fragmentos sdo alguns dos tipicos

, ensinamentos deixados por Bernardo, a

personificagdolirica da ecologia poética de Manoel de

Barros. Como néo perceber que a ciéncia da natureza esta em todo lugar?

‘O mundo néo foi feito em alfabeto.
Senéo que primeiro em agua e luz.”
(BARROS, 1994)

Cabe salientar que Bernardo nao é “apenas” ficgdo, pois o poeta o conheceu
em 1937, quando ele foi morar na fazenda onde vivia a familia de Manoel de Barros.
Segundo o0 poeta, em entrevista: “pode um homem enriquecer a natureza com a sua
Incompletude?” (BARROS, 2010, p. 322). Manoel, pelo que sinaliza em sua obra,
acredita que sim.

No poema abaixo, Manoel de Barros nos chama atencdo de como esse
processo de esquecimento ou da “Didatica da Inveng¢ao” deve se dar, todavia, €
necessario ter uma atitude curiosa e imaginativa de crianga, pois “as coisas que nao

tém nome sdo mais pronunciadas por criangas” (BARROS, 2010, p. 300).

As coisas ndo querem ser vistas por pessoas razoaveis:
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Elas desejam ser olhadas de azul —
Que nem uma crianga que vocé olha de ave.
(BARROS, 2010, p. 302)

1.3 A Botanica da palavra

“Deu forgcas para as raizes
Fez brotar sua flora
Alegrou sua fauna.”
(Manoel de Barros)

Botanica,do grego, botané, que significaplanta, € umaarea da Biologiavoltada
para o estudo das plantas. Ela é tdo antiga como a prépria humanidade, pois o
conhecimento acerca dos vegetais caminha conjuntamente a evolucdo da histéria
humana. Tal ciéncia esta consolidada como ramo da Biologia, mas, inicialmente, a
Botanica surgiu com o acumulo de observacdes e conhecimentos empiricos acerca
do aspecto, propriedades e efeitos de certas plantas, traduzidos em registros e
anotacfes encontrados nos primeiros escritos da humanidade. Brevemente, a partir
de uma leitura acerca dos entrelacamentos entre a histéria humana e a historia da
Ciéncia.

H& cerca de dez mil anos, o Homo sapiens deixou de ser coletor de frutos e
passou a ser cultivador de terras, interferindo e modificando a natureza. Entre 9500 e
3500 a.C., os humanos domesticaram algumas plantas para sua alimentacéo e,
assim, o homem se tornou um “singular observador da vida das plantas’,
especialmente no que se refere aos seus ciclos vitais. Ainda nesse periodo historico,
ha relatos de praticas medicinais com plantas e, antes disso, as tinturas extraidas
delas ja eram utilizadas por varias civilizagdes.

O conhecimento botanico faz parte da histéria humana, do saber empirico do
homem primitivo, transmitido oralmente e baseado na utilidade das plantas
(alimentacao, vestimenta, tratamento de doencgas, fabricagdo de armas, ferramentas,
etc.), passando pelos primeiros tratados e apontamentos do homem da Antiguidade
(que buscava nas plantas, principalmente, seu poder curativo relacionado a Medicina
e a Farmacologia), avancando comos primeiros naturalistas e as grandes exploracfes

(fascinados com as riquezas bioldgicas do Novo Mundo) e aprimorando-se com 0S
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sistemas classificatorios. Ainda, numa perspectiva sociocultural,as plantas exerceram
papel significativo nos rumos da histéria do homem, modificando o padrdo de
subsisténcia e mudando por completo seu estilo de vida.

Albert Szent-Gyo6gyi, ganhador do Prémio Nobel, em 1937, escreveu: “o que
guiaa vida é um pequeno fluxo, mantido pela luzdo sol.” Na frase, Szent-Gyogyi se
referia a fotossintese e a essencialidade desse processo para a manutenc¢do da vida
no planeta. As plantas sdo capazes de, num processo fisico-quimico, converter a
energia solar em energia quimica, capturando gas carbbnico da atmosfera,
produzindo e liberando oxigénio para a mesma, gas responsavel pela manutencéao da
vida de todos os organismos aerobicos. Ainda por meio do referido processo, as
plantas— produtores e, portanto, base das cadeiras alimentaresterrestres — produzem
moléculas de glicose, fonte energética de organismos dos mais diferentes niveis
troficos.

O termo “Cegueira Botanica”, ja citado nesta pesquisa, deve ser uma das
principais abordagens no (re)surgimento dessa area das Ciéncias Bioldgicas desde a
Educacao Infantil, paraque a Botanicaseja difundida e perpetuadanos primeiros anos
da educacao. A respeito do impasse desse termo, que também pode ser chamado de
“Cegueira Vegetal”, que segundo a BBC News (2019), é tida como uma ferramenta
de ameacga ao meio ambiente.

Que a importancia dessa ciéncia seja pulverizada, como chuva miuda e
constante, e que seus ensinamentos se entrelacem com a nossa historia, trazendo
junto dela a multiplicidade das abordagens que podem ser feitas na compreenséo de
ciclos vegetais e da vida. Destaca-se aqui a seguinte fala: “quando meus olhos estao
sujos da civilizacao, cresce por dentro deles um desejo de arvores e aves” (BARROS,
2010, p. 199). Assim como no mundo vegetal, devemos semear a ideia de extingao
dessa cegueirae dar aver, umcaminho permeado por naturezavegetal em suas mais
diversas formas e texturas, pois “é pelo olho que o homem floresce” (BARROS, 2010,
p. 57).

O ensino de Botanica é, frequentemente, apontado como de dificil
compreensao e significacéo, especialmente em razdo do conjunto de termos, regras
de nomenclatura e classificacdo, tdo caracteristicos dessa area do conhecimento
biolégico, assim, essa area acaba por ndo despertar o interesse dos educandos e se

torna macante. Além disso, a dificuldade em relacionar os contetdos abordados na
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sala de aula e o cotidiano dos alunos tem sido pontuada como um dos maiores
desafios no processo de ensino e aprendizagem em Botanica. Desse modo, néo raro,
o contetdo de Botanica é relegado a aulas rapidas, superficiais e expositivas, numa
transposicao do texto apresentado no livro didatico para a lousa, reduzido a regras de
nomenclaturae classificacdo que devem ser memorizadas e reproduzidas por ocasido
da aplicacdo de métodos avaliativos.

Em um pais como o Brasil, reconhecido mundialmente por sua biodiversidade,
especialmente suas riquezas vegetais, contemplar o ensino de Botanica de modo a
estimular a valorizacédo de nosso patriménio natural e contribuir para a formacao de
cidadaos sensiveis as questdes ambientais, perpassa aspectos relacionados a
histéria dessa ciéncia. Considerando os problemas e questdes ambientais que hoje
se apresentam, assim como o distanciamentoda criancae natureza e tendo em mente
0s objetivos e propdsitos da Educacdo — a formacéo do cidad&do critico, capaz de
exercer plenamente a cidadania, a presente pesquisa busca, dentre outras coisas,
uma proposta que, a partir do contexto local, oportunize um ensino em Botanica para
além da sala de aula, do espaco fisico, das regras de classificacdo e nomenclatura,
pois 0 ensino puramente tedérico ndo é capaz de sensibilizar, motivar e despertar o
interesse dos estudantes para as referidas questdes.

A proximidade crian¢a e natureza elucida a duvida de como podemos comecar
esse percurso de descortinagéo e fazer cintilar os olhos de ver, € por meio dessa
reaproximacgao que eles devem ser livres de qualquercegueira que os impecam de
saber, a partir de tudo que a natureza proporciona e inspira na forma reflexdes
esverdeadas, pois a cor verde é a que predominanoreino vegetal (plantas) por cauda
do pigmento clorofila presente nas células vegetais desses seres vivos. Os olhos
devem ser adubados ao longo de seu percurso, pois “certas visdes nao significam
nada, mas eram poesias verbais” (BARROS, 2015, p. 42).

Atividades de campo em Botéanica contribuem para a contextualizacado do
ensino de diversas formas, principalmente na percep¢do da acdo antropica sobre o
meio e no estimulo do raciocinio critico e reflexivo acerca de teméticas como Ecologia
e Educacdo Ambiental. Observar e aprender sobre as plantas, em seu ambiente
natural, também se relaciona a processos cognitivos de aprendizagem, influenciado a
maneiracomo os alunos percebemseu entorno. Desse modo, eles se tornam capazes

de constatar a beleza e a relevancia dos vegetais para o homem. Por essa razéo, o
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desenvolvimento de atividades de campo tem se constituido como esforco significativo
no combate a “Cegueira Botanica”.

Existem alguns verbos que fazem sentido ao ensino da Botanica, trazem
significancia ao que essa parte ensina. Destaco aqui alguns e relaciono com
determinados trechos da poesia de Manoel de Barros: “a crianca muda a funcéo de
um verbo” (BARROS, 2015, p. 83).

Semear,

Florescer,;

Adubar;

Frutificar;

Polinizar.

Nas palavras acima, fica evidente que o conhecimento cientifico s6 fara sentido
se trouxer significado para a vida do aluno. Antes mesmo de ser alfabetizado e
aprender a decodificar, o individuo possui sua “leitura de mundo!4”: a leitura dos
signos que sao percebidos e adquirem significado para ele. Trazendo para 0 contexto
do ensino de Botanica, isso quer dizer que antes mesmo de compreender,
biologicamente, as partes de um vegetal, sua evolucdo e ecologia, o discente, ao
observar a flor ou o fruto que cresce na arvore do quintal, no bairro em que mora ou
no parque que frequenta, atribui valor e significancia, ainda que incipientemente.
Pode-se dizer que um ensino contextualizado em Botanica deve propiciar a
associacao entre teoria e pratica, palavra escrita e aquilo que é perceptivel ao
educando,de modo que 0 mesmo seja capaz de estabelecer as conexdesentre a sala

de aula, seu entorno, seu patio e seu cotidiano — rua, bairro, cidade, seu “mundo”.

14 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23. ed. Séo Paulo:
Cortez, 1989.
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2 ANATUREZA LOCAL — A ESCOLA, SEUS ENTORNOS E CASOS

O presente trabalho teve como cenério investigativo uma escola da Rede
Municipal de Ensino, na cidade de Miracema-RJ. A Escola Municipal Capitdo Joéo
Bueno esti localizada no bairro Rodagem entre duas movimentadas avenidas e
funciona nos turnos matutino e vespertino. Inicialmente, ela foi criada para atender
apenas o Ensino Fundamental, porém hoje, a Educacéo Infantil tem 76 alunos
matriculados, sendo 240 alunosnosdois turnos, 0s quais moram em bairros préximos
da instituicdo. E importante destacar que a turma acompanhada nesta pesquisa foi a

Pré-escola I.

Figura 6 — O exterior da escola

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 7 — Mapa do entorno escolar
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A escolatem trés de suas quatro demarcacdes delimitadas por ruas, contacom
muros chamativos e amarelos, e os alunos entram, atualmente, pela porta dos fundos,
na lateral da instituicdo. Na antiga entrada, tinha uma grande e exuberante arvore,
como pode ser observada nas fotos da figura 6, que coloria e trazia sombra para a
entrada social da escola, seus lindos e altos galhos estavam por todo lado; elando se
contentava em ficar contida por um muro, por mais colorido que ele fosse. Nesse
momento, retomo a memdria os poemas de Manoel de Barros que, tantas vezes,

[{PF4

citaram “arvore”. Em um trecho, do livro “Menino do Mato”, aparece a seguinte
afirmacéo: ja pediu que “a natureza progredisse em arvore”, ja aprendeu com elas “a
cair sem alardes”; fazendo referéncias as suas folhas que, por vezes, a desnuda e
prepara para o que ha de vir. No “Compéndio para uso dos passaros”, de 1961,
declarou que “sofre de arvores”, assim, € impossivel nao lembrar desse autor ao olhar
para a corpuléncia dessa arvore que transpde o muro, o qual detém suas raizes.
Essa mesma arvore fornece sombra para os dias de sol intenso na area que é

aproveitada pelos professores de Educacéo Fisica. Ficando restrito a sala de aula,
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todo o aprendizado que as turmas de Educacéao Infantil possuem. Além dessa arvore,
encontramos no corredor lateral da escola, um canteiro, onde se encontratemperos e
alguns arbustos de flor, plantados em pneus reaproveitados, oriundos de um Projeto
sobre o0 Meio Ambiente, do Ensino Fundamental 2, que aconteceu apos a reforma da
instituicdo. Esse mesmo canteiro — caminho, é o trajeto que liga a antiga entrada da
escola com 0 nosso portao.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como indica Gandini (1999, p. 157): “tudo 0 que cerca as pessoas naescola e
0 gue usam — 0S objetos, os materiais, as estruturas — [sd0] elementos que
condicionam e s&o condicionados pelas agdes dos individuos que agem nela”.
Observar esse entorno, perceber o que o compde, ja € o inicio de uma percepcao
ecologica e botanica que deve ser incentivada na Educacao Infantil. Uma constante
observacdo da grandiosa arvore pode, por exemplo, trazer o contetdo das estacdes
do ano, de forma ludica e sensivel, atrelando a ele a importancia e dependéncia dos
seres que compdem a natureza. Tecendo, portanto, feito teias de aranhas, fortes, a
conceituacao subjetivada naturezaque € percebida por cada criancaao se aproximar
dos elementos naturais que estdo presentes em seus dias.
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A sala de aula, especificamente a sala da “Tia Tatiana”, € no fundo de um
corredor, o qual, desde o meu primeiro contato, j& causou um efeito que discutirei em
breve. E nessa sala que a turma de Pré-l se junta para aprender com as atividades
preparadas e enviadas pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME), obedecendo o
calendario de datas festivas para a introducéo de contetdos pedagdgicos.

O ensino de Ciéncias, que tantas vezes é aquele onde as criangas conhecem
e sdo incentivadas a terem maior contato com a natureza, precisa ir além de simples
eventosisolados na Educacéo Infantil,osquais,na maioria das vezes, sdo associados
e praticados somente para fazer um calendario de datas comemorativas, como “Dia
da agua”; “Dia do Meio Ambiente”; “Dia da Arvore”, dentre outros. Essas datas
comemorativas tém que permitir a proximidade dessas criangas com esses elementos
gue devem servir de deslimites para a exploracéo dos sentidos e da consciénciacritica
de que arvore, a agua e meio ambiente estdo presentes em todos 0s nossos dias e
precisam ser igualmente importantes e cuidados em todos eles.

Desde a primeira experiéncia no Pré-l, foi verificado e confirmado pela fala da
docente que a escola seguia a determinacdo da SME: “trabalhar com as datas nos
ajuda a introduzir os conteudos” (PROFESSORA TATIANA, 2022).

Figura 9 — A sala da “tia” Tatiana

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O espaco nao € simplesmente uma circunscricdo fisica, secundaria, € um
elemento que atua na constituicdo do pensamento: a maneira como o mobiliario

disposto e a presenca de materialidades, de imagens, de cheiros, de sons educam as
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sensibilidades, potencializando ou subestimando os sentidos (RINALDI, 2013). A
composicdo estética do espaco educacional precisa ser destacada, ao falarmos de
arte na Educacao Infantil, ja que pode alargar ou restringir as oportunidades de
exploragéo, pesquisa e experiéncias com as linguagens expressivas.

De outro modo, € certo que os elementos do ambiente educacional, desde os
objetos que o enfeitam até as imagens pregadas nas paredes, além de atuarem na
formacdo do gosto das criancas, sdo textos visuais impregnados de significados
(CUNHA, 2005). Eles “constituem repertorios imagéticos-culturais que vao sendo
apropriados e informamo pensamento” (OSTETTO, 2021, p. 19-20). Mas o que se V&,
na pratica, sdo salas que sempre seguem o mesmo padrao ao pendurar seu alfabeto
no alto como, por exemplo, com o “E” representando o elefante.

Na sala de aula, onde foi realizada a pesquisa, existem cadeiras e carteiras
para as crianc¢as realizarem suas atividades, a maioria é realizada na folha A4, sendo
duas tarefas por dia. Acima do quadro, tem um alfabeto com letras, exemplos e
formas, o qual, em um dia de fazer letrinha com massinha, rendeu um dialogo sobre
animais por conta da letra “E” de elefante.

— Tia, eu vi um elefante! — disse Ayla para mim.

— E mesmo, aonde voceé viu um elefante? — indaguei-a.

—Na minha roga tem elefantes, tia. — reafirmou Ayla.

Me empolguei demais e queria poder conhecer o elefante de Ayla, quando fui
surpreendida.

— Tia, na minha roca também tem golfinhos! — contou Ayla empolgada.

— Que incrivel sua roca, quero muito poder conhecer. Desenha eles pra mim?

— Eu néo sei desenhar.

Confesso que esse didlogo agucou a minhaimaginacéo, e Aylame fez pensar
como seria uma roca com elefante e golfinhos. Que cor eles teriam? Como a menina
0s imaginara? Serd que eu fui a primeira a saber? A aula que tinha as minhas
anotagdes como “a aulada massinhaquenao podia sujar”, como insistiu a professora,
foi se desdobrando em outras observacdes. Vi-me sacudida pelaintervencao de Ayla.
Depois de tantos questionamentos que fiz a menina, fiz alguns a mim mesma: como
poderia abordar, na perspectiva das Ciéncias Bioldgicas, o habitat, caracteristicas e
curiosidades desses animais, de modo que Ayla tivesse acesso ao conhecimento

cientifico? Poderia aproveitar a oportunidade curiosa da menina para explicar mais
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sobre o animal em questdo, porém sem perder e deixar de corroborar com a
capacidade imaginativa e criativa da crianga que pensaanaturezae a traz para o seu
mundo?

Nesses autoquestionamentos sobre a imaginagcdo e realidade, podemos
afirmar que a narrativa de Ayla indica suas capturas, apropriacdes e simbolismo de
seu mundo. Nessa perspectiva, Vygotsky (2009, p.25) configura a imagina¢cdo como
uma condicdo totalmente necessaria para quase toda atividade mental humana e
defende que “ha uma dependéncia dupla e mutua entre imaginagéo e experiéncia. Se
no primeiro caso a imaginacao apoia-se na experiéncia, no segundo € a propria
experiéncia que se apoia na imaginagao”. Diante de tais leituras, compreendo que a
menina faz jus a seus processos cognitivos e fantasiosos da idade, que sempre
podemos acrescentar algo de novo sem perder o ludico e deixar de exercer a

legitimidade da sua capacidade imaginativa e narrativa.

E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muita do que viram.
Todos conhecem o enorme papel da imitagdo nas brincadeiras das criancas.
As brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a
crianga viu e ouviu dos adultos. No entanto, esses elementos da experiéncia
anterior nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorreram
na realidade. A brincadeira da crianga ndo € uma simples recordacédo do que
vivenciou, mas uma reelaborag&o criativa de impressées vivenciadas. E uma
combinacdo dessas impressfes e, baseada nelas, a construgcdo de uma
realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da crianga. Assim
como na brincadeira, o impeto da crianga para criar € a imaginagdo em

atividade (VYGOTSKY, 2018, p. 17).

Os animais estavam no campo da imaginacéao de Ayla, assim como estivera no
menino Bernardo, de Manoel de Barros. Como dizer que tudo aquilo néo era real?
Para ela, era sim, e eu nao tinha a ousadia de desmentir uma visdo criativa,
emancipatoéria e corajosa, que “é a purainauguragédo de um outro universo que vai
corromper, irromper, irrigar e recompor a natureza” (BARROS, 2010, p. 26).

Talvez o elefante de Aylaseja o tamanhoda capacidadeimaginativada menina
para criar historias, préprias da infancia, e seu golfinho que pula sempre, seria suas
peraltices na sala de aula, a garota pulava as carteiras e voltava como quem as
mergulha precisamente. Mas sigo sem o desenho de Ayla e volto a citar uma frase de

Manoel:

N&o queria comunicar nada. Nao tinha nenhuma mensagem. Queria apenas
me ser nas coisas. Ser disfarcado. Isso que chamam de mimetismo. Talvez
0 que chamam de animismo que me animava. E essa mistura gerava um
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apodrecimento dentro de mim. Que por sua vez produz uma fermentagao.
Essafermentacao exala uma poesiafisicaque corrompeos limites do homem
(BARROS, 2010, p. 58).

O trecho revela o que Manoel de Barros muito didaticamente demonstrou por
meio da sua pratica metalinguistica: “poesia ndo é pra compreender, sendo deixa de
ser poesia’®’ ou “eu ndo quero dar informacdes, eu quero dar encantamento.6”. Isto
€, nessa poesia, associam-se todos o0s aspectos levantados anteriormente (a juncao
de fragmentos, restos e coisas desimportantes que sdo “trans-usadas” no exercicio
de escrita) e isso resultaem umtexto que evoca, além de tudo o que é passivel de se
compreender com a leitura, vivéncia, experimentagdo corporal. Da fermentacao
decorrente da associacao entre experiéncia e sentido, acontece o tal “encantamento’
e, através dele, pode-se retornar quase ao primitivo, ao que, por vezes, esquecemos

gue fomos e, com essa poesia, supomos que podemos voltar a ser.

2.1 A aulada massinha que nédo podia sujar

“Meninos e meninas, por favor, ndo sujem as carteiras
e o chdo com a massinha.”

Naquele mesmo dia, eles fizeram letras e animais com cortadores pléasticos,
animais pré-moldados, sem possibilidade de um cachorroter o rabo maior que o outro,
da borboleta ter uma asa menor ou qualquerchance de colocar formatos de acordo
com a compreensao que as criangas tinham dos animais. Eram todos roxo, pois o
pote de massinha continha somente uma cor, ndo porque eles tiveram a
disponibilidade de escolher qual cor usariam, mas usaram essa por ter sido a Unica
que foi disponibilizada.

Eu ganhei borboletas, coelho e um suposto cachorro, mas eles ndo me
presentearam sé com isso, levei comigo um questionamento: “tia, sera que existe
coelho roxo?” Surpreendi-me mais uma vez com a pergunta daquele menino e
respondi questionando o que ele achava. De prontidao, disse que sim e conclui que

se ele achava que tinha, entdo existia na imaginacdo exploratéria da crianca, no

15 CEZAR, Pedro. S6 dez por cento é mentira - A desbiografia oficial de Manoel de Barros. YouTube,
09 fev. 2018. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZdDmLBPqDvY.
16 CEZAR, Pedro. S6 dez por cento € mentira - A desbiografia oficial de Manoel de Barros. YouTube,
09 fev. 2018. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZdDmLBPqDvY.
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entanto, dentro de tudo que a educacao em Ciéncias baliza, no ponto de vista que
defende a ndo existénciade coelhosroxos, percebi depois que essa questado deve ser
esclarecida. Nesse sentido, as criancas tém o direito de se apropriar ndo apenas
desse conhecimento, mas, especialmente, dos modos social, politico e histérico que
legitimam as formas particulares que as ciénciasleem o mundo,ampliando assim, sua
leitura de mundo, criando o elo da imaginagao-criagdo com o real, pois ao se deparar
com a escassez de ndo poder escolher a cor que iria confeccionar seu bichinho,
somos fadados a reproduzir monoculturas.

De forma que néo deslegitima a hipétese infantil, mas trazendo para o contexto
gquestdes que podem endossarmaiores curiosidades e contornar a escassez, algumas
perguntas podem ser feitas, como: “O que serd que os coelhos gostam de comer e
fazer? Quais cores seriam eles? O que os cientistas ttm a dizer sobre os coelhos?
Vamos descobrir juntos?”.

Ha uma sensibilidade estética a ser considerada, como também aponta
Forneiro (1998, p. 260, grifo do autor): “é importante que a sala de aula esteja
organizada e ambientada com uma certa sensibilidade estética que, além de tornar
agradavel a permanéncianamesma, ‘eduque’ a sensibilidade estética e artistica das

criancgas”, e tente remediar as situagdes que podem ser geradoras de monocultura.

Figura 10 — Animais pré-moldados

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Esses questionamentos me embargaram, me colocando em uma situagao que

eu jamais estivera. Posso unirCamilla, professora de Ciéncias, que nessahora falaria
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sobre quais cores os coelhos tinham, junto da Camilla que deseja fazer com que a
capacidade imaginativa das criancas seja apurada e as cores nao sejam regras para
a distincéo dicotbmica de certo ou errado. As possibilidades precisam fazer parte do
mundo imediato, e a capacidade investigativa pode ser incitada com o desenrolar da
simples pergunta feita sobre a cor do coelho.

Numa outra ocasido, cheguei e me deparei com um professor substituto, a
professora estava realizando a atividade. Nesse dia, a massinha rolou pelo chéo,
agarrou nas carteiras, tomou formas de bolo, nimeros, letras e animais. A “aula da
massinha que podia sujar’, poderia muito bem ser o titulo desse encontro,
mas acredito que vai muito além, as criancas puderam expor, sem balizamentos,
elementos da Natureza e desvelar suashipéteses sobre o mundo que elas enxergam,
mesmo dentro de muros e com materiais que néao justificam praticas sustentaveis.
Tais praticas provém do conceito de sustentabilidade, que é o conceito de
desenvolvimento que ndo esgota os recursos para o futuro, unindo desenvolvimento
econdmico e a conservacdo ambiental com préaticas que proporcionem o uso de
produtos em um tempo de vida menor no meio ambiente e que sua fabricagdo use de

maneira racional e em menor quantidade possivel os recursos naturais.

2.2 Gabriel e seu livro de bicho

Gabriel me chamou atencédo desde o comeco, desconfiado e inquieto diante
das atividades propostas na A4. Eu o observava de longe, ou nem tdo longe assim,
tentando parecer despretensiosa, mas também nem tanto assim. Por vezes, h0ssos
olhares se cruzaram e eu tentei acolhé-lo como quem diz “0 que posso fazer?”
Sentadano chao dasala, eu ficavaproxima a sua mesa, a primeira da segundafileira,
o primeiro lugar era dele, o lugar da inquietude. Fuilevada a observa-lo, movida pela
curiosidade, que eu até entdo, ndo sabia que existia, de como aquela inquietude se
comportaria naquela sala que parecia nao dar conta de toda sua curiosidade. O que
seria capaz de prender a atencéo de Gabriel?

Parece que 0 menino da primeira mesa ouvira meu pensamento! Faltavam
poucos minutos para a hora do recreio e a professora deixava que eles pegassem
brinquedos em grandes cestos, mesmo sem ter acabado a atividade da A4. Foi nesse

momento, que 0 menino da primeira mesa saltou da cadeira, como quem tivesse
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esperado por aquele momento e perguntou: “tia, posso ir pegar um livro?” Para sua
alegria, teve uma resposta positiva. Eu ainda me encontrava no mesmo lugar de
observacéo, esperando curiosa e me questionando qual livro que o garoto traria, ja
que a leitura da palavra aindando era a realidade daquela turma de Pré-I. Ao mesmo
tempo que pensava isso, meus pensamentos se conflituaram sabendo que aquela
escolhamostraria 0 que movia a inquietude e a curiosidade do menino, na esperanga
de conhecer o mundo que o interessava e sua leitura dele.

Gabriel chegou! Estava com um sorriso diferente e aquelamesa com cadeira
que até entdo nédo era atrativa, foi um local para onde ele correu e abriu o livro que
escolheu, agarrado no peito com uma das maos, rompeu a porta da sala com a
velocidade que o permitia proteger seu escolhido. Ele sentou! Agora eu podia ver o
livro, a capa trazia uma pérola, numlindo fundo do mar. Resolvi me aproximar, achei
ali uma brecha na peraltice do menino, algo que eu pudesse ter em comum com ele,
a curiosidade com a natureza, seus elementos e seres. Me alegrei.

Ousei perguntar: “vocé gosta do fundo do mar?”

Sabia que nas profundezas daquele oceano de curiosidade, eu conseguiria a
atencdo do menino da primeira carteira da segunda fileira.

Ele alisava o animal da capa, abriu o livio na pagina onde o animal aparecia
novamente. Laranja. Cheio de “bragos”. Mole.

“Gabriel, vocé sabe que animal é esse?” - perguntei.

“‘Um camarao, tia?”

“Isso € um polvo. Engracado ele, né? E a capa, vocé sabe que o fundo do mar
pode fazer uma joia?” - me referindo a pérola que ilustrava a capa e dava nome ao
livro.

Interpretei seu siléncio como uma negativa e também como uma oportunidade.

Quando o menino observou que nosso dialogo chamou atencédo dos outros
alunos, ele fechou o livro. Entendi entdo que aquele assunto era nossa joia, minha
pérola. Ainda que desconhecida. “Eu s6 conheco as ciéncias que analfabetam.”’

O sinal para o recreio tocou!

17 BARROS, Manoel de. Meu quintal € maior que o mundo: antologia. Rio de Janeiro: Objetiva, 2015,
p. 101.
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Figura 11 — O livro dos bichos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ainquietude de Gabriel foi vista com outros olhos depois de todas as propostas
que ele mesmo me apresentou. Ele trouxe seu mundo da predilecdo aos livros de
bicho para o meu, me fez perceber a profundeza e todos os abismos que vao além do
fundo do mar, mas aqueles que a sala de aula pode apresentar. Apesar de toda a
riqueza marinha ndo fazer parte do dia a dia do menino, mesmo que ele n&o pudesse
ter sob a supervisdo de seus olhos todos aqueles animais na realidade, trouxe a
imaginacdo como forma intrinseca de aprendizagem, por mais que perto dele nao
tivesse mar, por mais que ele ndo soubesse os nomes corretos dos animais, ele cedeu
aos encantos da infancia.

As palavras evocam, também, sensacdes tateis importantes para o efeito
erético alcancado. E isso ndo necessariamente apenas por meio da projecdo visual
da cena. Quando penso “pedra” e “lesma”, texturas sdo automaticamente evocadas,

o rigido e aspero, de um lado, o mole e viscoso, do outro. O corpo se inscreve e pode
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ser observado, nesse poema, ndo por uma desconstrucdo sintatica ou algum
desconforto semantico (muito pelo contrario, o sentido desse poema é de facil
apreensao), mas sim através das sensacdesque o leitor conhece e que sao reativadas
justamente pelos fatos, através da compreensédo do que esta sendo contado.

A inquietude, natural da infancia, era dotada de uma curiosidade e um
inconformismo com o jeito que tudo era apresentado a ele. Era como se aquela
primeira carteira da segunda fila pudesse ser o nitido exemplo do quanto a infancia
precisa explorar outros saberes, permear o campo da curiosidade, agucar as
poténcias do sentir e fugir de tudo que a restringe em formado de A4. E a presenca
material que permite o jogo de “desconcertar’ as coisas do mundo, a transfiguragéo
dos objetos, ou seja, a separacdo da identidade original, a transformacdo em uma

outra coisa, inesperada, que foge do sentido original.

2.3 A semente da arvore da escola

Quando chego a escola, todos sempre ja estdo na sala de aula, acompanho
por vezes a saida deles pelo novo portdo, porém eu e todas as pessoas que transitam
por la ao longo dia, entramos pelo portdo antigo (ja mencionado aqui), 0 qual tem ao
seu lado a arvore que transcende o muro amarelo da instituicdo de ensino. Com a
pratica constante de sensibilizacdodoolharque vé e tende a enxergar tudo aquiloque
no meu caminho esta, estou sempre a olharpor onde ando e perceber tudo aquiloque
compde o meu caminho,tudo que a natureza esta vivificando nele e me permitindo
pequenos deleites.

Em um desses percursos de chegada a escola, me deparei com um presente
da arvore. Parei e 0 encarei como boas-vindas, era uma vagem que caira da arvore.
Resolvi que chamaria de guardadora de sementes. Coloquei o que foi coletado no
bolso e fui para a sala de aula da turma do Pré-I.

Ja nasala, pensava em como apresentaria 0 meu achado aos alunos, no fundo
queriaque eu fosse apresentada ao achado por eles, é exatamente iSSo que espero
incitar para que num futuro préximo possa acontecer. Pensei até em colocar meu
achado no mesmo lugar e leva-los para essa area, mas néo teriam aula de Educacao
Fisica no dia e a area da arvore néo é utilizada no intervalo.

Resolvi entdo sentar no meu lugar de sempre, tirar o0 meu achado do bolso e

deixa-lo em minha mao, resolvi que usaria da curiosidade das criancas como
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estratégia para apresentar que o caminho, mesmo que dentro dos muros escolares,
pode oferecer elementos da naturezae como um simples achado pode enriquecer a
aula, evocando diadlogos curiosos e ensinamentos que perdurardo em todos 0s
caminhos percorridos. Nesse contexto, estava certa de que depois que eles
soubessem da possibilidade de encontrar no chéo da escola, elementos naturais que
trazem ensinamentos ladicos, reais e efetivos, iriam olhar com mais afeto e
curiosidade para o entorno da arvore que compde a paisagem dos seus dias
escolares.

Nao demorou muito para que eles perguntassem: “tia, 0 que € isso na sua
mao?” e eu respondi que foi umtesouro achado na entrada da escola. Pronto! Estava
lancada a semente da curiosidade e essa germinara dando como fruto principal a
sensibilizacdo desses olhos &vidos e curiosos ao circundar os caminhos que
compdem o mundo imediato escolar deles.

‘“Mas tia, o que tem ai dentro?”

“Podemos abrir?”

“Eu quero levar uma semente porque minha avoé gosta de plantar.”

“Se eu plantar, nasce uma arvore também?”

“Como planta uma semente?”

Esses e tantos outros questionamentos me fizeram ter a certeza que eu tinha
lancado minha semente em terras fecundas. Aguardando ansiosamente 0s tesouros
percebidos por eles, jA que levantei a importancia de percebermos “a natureza” e o
gue vem dela, cito novamente Manoel de Barros com essa experiéncia, assim como
ele, eu ndo caminho para o fim, mas sim para as origens. E no nascedouro de tudo
aquilo que compde a natureza que conseguimos nos conceber como seres Vivos,
vindos de uma mesma origem e tendo-a como fonte primeira de todas as coisas,
cientes da responsabilidade vital de conservar e reconhecer nossa total dependéncia
dela.

Para finalizaressa discussao, apresento umtrecho de Josso (2007, p. 427) que
diz:

“[...] nossos fragmentos de memoria individual e coletiva se transmutam em
recursos, em fertilizantes, em inspiracdo para que nosso imaginario de nés-
mesmos possa inventar essa indispensavel continuidade entre o presente e
o futuro, gracas a um olhar retrospectivo sobre n6s mesmos. Nao sera demais
comentar que o trabalho biografico ndo é repetir histérias do passado, mas
sua retomada parcial, na colocacdo em perspectivado presente e do futuro,
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gracas a esse olhar retrospectivo, porum lado e, por outro, devido ao fato de
gue cada acontecimento ou contexto singular remete imediatamente a
referenciais coletivos (socioculturais e sd6cio-histdricos), estejamos ou ndo
conscientes disso”.

Figura 12 — Bercério

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como apreender a complexidade de significados desses versos sem acessar
as nossas experiéncias sensoriais, corporais? Penso que a significacdo, a
interpretacdo dos poemas estaria seriamente comprometida se separada dos efeitos
da presenca, umavez que a assiduidade do corpo € um dos grandes provocadores
da poesia de Manoel de Barros. Como o mundo natural Ihe serve de modelo e parece
haver a tentativa de atingir um estado de natureza da linguagem, burlando alguns
limites convencionados pelo pensamento ocidental como, por exemplo, a dicotomia
natureza e cultura, percebemos que esse autor convoca a materialidade no texto
poético frequentemente associando elementos naturais a objetos fabricados. O poeta

encontra na natureza a poténcia necessaria para fazer o “verbo pegar delirio”:

Entre o poeta e a natureza ocorre uma eucaristia, uma transubstanciacao.
Encostado no corpo da natureza o poeta perde sua liberdade de pensar e
julgar. Sua relagdo com a natureza é agora de inocéncia e erotismo. Ele vira
um apéndice. Restara preso ao corpo, as lascivias, ao vulgar, ao comum, ao
ordinario (BARROS, 2010, p. 74).
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No trecho acima, o poeta defende, novamente, a sua tese sobre o ordinario:
suas palavras vém carregadas das suas raizes, daquilo que ha de mais pessoal em
termos de experimentacao e nao de definicdo do que seja “0 mundo”, “os objetos”, “o
ser” ou qualquer outra coisa. O “ordinario” se encontra 0 mais proximo possivel da
condicdode natureza das coisas e parece uma espécie de meta a ser alcancada:algo
inerente a condi¢cdo humana, mas, ao mesmo tempo, de tdo dificil alcance, uma vez
quetendemos ao afastamentodo que é “natural”.Barros (2010) destaca a importancia
da relacdo entre 0 homem e a natureza para o0 exercicio de escrita. Para ele, quando
o homem esta em contato com o meio natural, deixa de lado as racionalizacdes e
passa a experimentar o mundo de um modo majoritariamente sensorial. A condigao
humana, principalmente na infancia é dotada de percepcfes que vdo acompanhar as
outras fases de vida, se a semente da sensibilizacdo do olhar for plantada e
incentivada, podemos ter a esperanca que as pessoas envolvidas nesse processo
disseminem praticas que ajudem a preservar a vida em todas as suas formas,
entendendo que desde a semente temos a possibilidade de ter ali o nascedouro de
vida, entendendo e encorajando as criancas a fazerem perguntas que a aproximam

da biologia, como: Sera que todas as plantas tem semente?

2.4 O algodédo que néo veio do pé

Meu encantamento com o algodao e com o pé que adotei ja fora compartilhado
durante as fases anteriores desta escrita. Desde o inicio do acompanhamento da
turma, na Escola Municipalizada Capitdo Jodo Bueno, levei comigo a vontade de
compartilhar do ‘meu pé’ de algodao com aquelas 13 criancas. Questionei-me como
fariaisso, jA que ndo poderia leva-las até ele e achava que por fotos, eu nao revelaria
a real beleza e complexas caracteristicas que o pé de algodéao tinha, mas algo em
meu intimo sabia que teria alguma forma dele aparecer e participar da construcao de
saberes que aformoseariam conversas ativas permeadas pela curiosidade das
criangas.

No canto da sala, proximo a porta, ficavaum cesto bem atrativo. Sé tinhadireito
ao acesso quem ja tivesse terminado suas atividades e se faltasse algumtempo até
0 recreio chegar. Em um dia atipico, como o da “massinha que podia sujar’, 0os

discentes puderam ter acesso aos brinquedos com mais tempo, espalhando-os por
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toda a sala e brincando das mais diversas formas. Numdeterminado momento de toda
essa alegria que pairava pela sala, um boneco que um grupo de meninos brincava,
rasgou. Por alguns segundos, tive a sensacdo de que aquilo seria motivo para
chateacao deles, eis que percebi a manifestagdo curiosa de um garoto ao retirar de

dentro do boneco o que o compunha, conforme pode ser observado na figura abaixo.

Figura 13 — O algodao que ndo veio do pé

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

“Tia, o boneco ta cheio de algodao!” - exclamou 0 menino entusiasmado

Eu logo penseino pé de algodéo, foi instantaneo, ndo teve como nédo o evocar
em minhas memodrias. E logo perguntei se algoddo dava em pé, a curiosidade do
menino se transpusera para mim. Vi-me querendo saber o que ele e todos os demais
alunos que por ali ja estavam a conferir o algoddo que saia do boneco, podiam me
contar sobre o algodao. Eu queria ouvi-los, juntar todas as narrativas e curiosidades
com as minhas e tecer juntos novos saberes.

“Eu acho que ele nasce da arvore.” — respondeu 0 menino.
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“Néao pegamosele nas nuvens nao, tia?”— indagou uma meninaque observava
sobre os ombros dos colegas.

Esse fato acontecido no cotidiano escolar, inserido no brincar, foi uma
oportunidade de despertar as memarias colecionadas do meu pé de algodao, assim
iniciei alguns dialogos. Falei que algoddo dava sim em pé e que ele se chamava
algodoeiro, perguntei se eles queriam ver as fotos de um pé de algodéo e a resposta
foi coletiva: sim!

Pronto! Euia conseguirinseriro tdo observado algodoeiro nasfalas e na escuta
sensivel, a qual eu me esforco para ter, no mundo imediato daquelas criancas, mesmo
gue dentro dos muros daquela sala e escola. Contei para eles que eu levaria algodéo
do algodoeiro para eles no préximo encontro, logo, fiqguei ansiosa para que esse dia
chegasse.

Nesse tensionamento entre as descobertas da origem do algodao, é possivel

capturar no poema de Manoel de Barros:

Dificil de entender, me dizem, é a sua poesia, 0 senhor concorda?
- Para entender nés temos dois caminhos: o da sensibilidade que € o entendimento
do corpo; e o da inteligéncia que é o entendimento do espirito.
Eu escrevo com o corpo
Poesia ndo é para compreender, mas para incorporar

Entender é parede: procure ser uma arvore

O dia do encontro com o algoddo que da em pé chegara; as sementes que
tinham dentro dos tufos de algodao foram descobertas rapidamente por maozinhas
avidas que queriam saber como fazia para ter um pé de algodéo. Dividiram entre si as
sementes, guardando-as em suas mochilas como tesouros. Dali pra frente, eu sabia
que a vontade de ter um pé de algodao era compartilhada.

A crianca é capaz de estabelecer a comunh&o com as coisas e ndo somente a
comparacdo e a interpretacdo de tudo. Para elas, é mais facil “transver o mundo*®’,
dom necessario para a poesia, segundo Barros (1996). Além disso, criancas possuem

0 habito de brincar, sdo capazes de transformar qualquer objeto em brinquedo, bem

18 Expressao retirada do verso “E preciso transver o mundo”, do poema “As Ligées de R.Q.”, publicado
no “Livro Sobre Nada”, de 1996.
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como fazer de um brinquedo instrumento de infinitas possibilidades de brincadeira. A
relagéo entre o brinquedo e a crianga permite a analogia entre o poeta e a palavra. Ao
escrever como uma crianca e ndao sobre a infancia, procedimentos proprios do mundo
da crianca séo alcados a categoria de procedimentos de criacdo poética. E, nesse
sentido, a poesia é brinquedo. O conceitode “brinquedo” € um ponto importante desta
pesquisa. Assim como as criancgas fazem desde 0s mais remotos tempos, 0 poeta
“brinca” com o0s recursos que a natureza lhe oferece e com todos os tipos de objetos,
gue transformard, através da simples magia do jogo estabelecido com a palavra.

Na foto abaixo, temos a experiéncia de achar dentro das bolinhas de algodao
as sementes que perpetuariam essa arvore, a professora compartilhou comigo desse
momento e falava sobre a presencadesse elemento em nossosdias, 0 encantamento
era nitido quando souberam que estavam vestidos com algoddo. Ainda na figura
abaixo, podemos observar o contraste do algoddo do boneco com o algoddo do
algodoeiro.

Figura 14 — O algodao que ndo veio do pé

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Permiti colocar em evidéncia a infinidade de func¢des que aquelas bolinhas

do algodoeiro— meu algodoeiro — poderiam ter dentro da sala de aula naEducacéo



Infantil, substituindo pincéis, intensificando os sentidos, compreendendo os ciclos
gue a natureza tem e cumprindo o papel de procurar praticas sustentaveis,
principalmente, na sala de aula. A partir da curiosidade das criancas e da
possibilidade de poder conhecer e tocar no “algodao de verdade”, um mundo de
possibilidades biologicas de abre, a biologia por traz de todo o ciclo vegetal pode
ser explorada. Perguntas e muitos fios podem sair dessa tecitura, como: O tipo de
terra para plantar, a necessidade da dgua para o crescimento das plantas (ciclo da
agua), a luz solar e o inicio de toda a cadeia alimentar— o que € cadeia alimentar,
as estacOes do ano percebidas no crescimento e floracdo, os animais que vivem
nas arvores, entre tantos desdobramentos possiveis que s6 imaginacao criativa,
junto com a sensibilizacdo do olhar, pode perceber e explorar no cotidiano das
criangas.

Entéo, percebi que o algodoeiro semeou, difundiu, criou raizes longe das

suas, botanicamente por meio do elo crianca e natureza, nutrido pela curiosidade.

“Eu precisava de ficar pregado nas coisas
vegetalmente e achar o que néo procurava.”

(Manoel de Barros)
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3 A NATUREZA EMPAREDADA
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O aprisionamento da natureza € 0 que a imagem acima provoca em mim. A
sala da turma da “Tia Tatiana” fica logo ali, no canto direito, perto dessa grade. Eles
conseguem vislumbrar a natureza aprisionada. Talvez aqueles olhinhos mitidos ainda
n&ao enxerguem as miudezas dessa imagem, ou seria a poténcia dela? A miudezano
sentido da sensibilizacado de perceber a natureza por tras das grades — literalmente.
E a poténcia de saber que pra onde se olha, em cada mirada, ha a natureza nos
presenteando com um céu azul de outono ou uma arvore insistente a crescer.

“A formacdo estética da-se em intima relagdo com os processos de percepgao,
de imaginacéo, de interpretacdo, no mundo e com o mundo, por meio dos quais a
sensibilidade é alargada” (OSTETTO, 2019, p. 11). Seguindo as percepcdes de
formacao estética anuncias pelo autor e ainda continuando com a afirmativa dela de
que “tomar as experiéncias e saberes sensiveis como ponto que € ao mesmo tempo
apoio e alavanca para a continuidade de processos criativos e criadores, ampliando-
os (OSTETTO, 2019, p. 11), temos na observacédo desse fundo de corredor, uma
anélise de como a subjetividade, dentro das ideias de aproximag&do com a natureza, €
construida nas criancas que estdo em contato com ela todos os dias.

Sera que a natureza, nesse caso, se restringe a ser compreendida s6 com
esses desenhos feitos e coloridos nos muros e o natural que esta no além muro néo
€ observado? Com a contribui¢ao de Tiriba, usamos do conceito de “desmuralizar” as
salas de aula para que a natureza seja percebida, e essa crianca, defendida pelas
DCNEI, se aproxime dessa natureza contundente e exposta.

Pensar que as observacgdes feitas por esses alunos se restringem a enxergar a
natureza aprisionada nesse muro, interrompida por uma grade, me traz a tona
guestionamentos como: Sera que ao olharem esse muro, tais olhinhos ndo podem
esticar mais um pouquinho e perceber a cor do céu? O olhar entdo poderia ser
instruido? Serd que em algum momento ou dia alguém instigou as criancas a
perceberem o céu, a arvore ou até um passo que ali por cima estava?

O olhar e a bagagem trazida pelo educador, aquilo que faz parte das suas
observacoes, é difundido em suas praticas, mas também corroboro de que tudo isso
ainda pode ser aglutinado em suas praticas, fazendo o caminho inverso, aquele que
busca em seus dias de crianca memorias de observacdes e vivéncias em meio a
natureza, indo de encontro com a escrita de Passeggi (2016) que diz que “a formagao

ocorre ao longo da vida e em todas as circunstancias.”
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A possibilidade de modificacdo e adaptacdo no trabalho do professor passa,
necessariamente, por novas propostas de preparacao e formacédo para olhar as
miudezas que o cotidiano nos traz e usa-las na criacdo de hipoteses sobre 0 mundo
e ser um educador com ouvidos ativos a escuta sensivel e seus infinitos fios
condutores.

Motta cita que “uma Educacéo Infantilque transbordaainstituicdo, que passeia,
olha para além da janela, pisa no improvavel chdo da rua, conhece o entorno da
escola, conhece o comércio vizinho, as arvores que tém no caminho para casa.” E
Ostetto (2011, p. 5) completa: a arte, na Educacao Infantil, [...] sera tanto mais
significativa quanto mais contribuir para a ampliacdo do olhar das criancas e sua
consciéncia, portanto, sobre o mundo, a natureza e a cultura, diversificando suas
experiéncias sensiveis - estéticas e, por isso, vitais.”

O resgate das memorias de formacao estética faz um caminho, mesmo que
longo, de inciativas de (re)conciliacdo entre Arte e Ciéncias. A Arte sendonecessidade
primaria do ser humano, mostrada como elemento de salvagcdo nos ultimos meses
cadticos que vivemos diante de uma pandemia, nos faz reconhecer seu legado
inestimavel e inquietardiante da necessidade de sua implementacé&o junto com outros
ensinos. Tal qual a Ciéncia, ela € forma de ver, antever e inscrever; € meio
indispensavel para enxergar solu¢cdes em um ambiente cada vez mais urbano,
tecnolégico, complexo e tantas vezes hostil. Alimentar a falsa ndo comunicabilidade
entre elas é um equivoco, é contribuir para uma sociedade que néo reconhece a
pluralidade dos conhecimentos, poderoso aliado para a leituraplenade um mundotéo
diverso, rico de significados e cambiante.

Se por um lado, a Ciéncia se divide em espécies dentro de divisbes
taxondmicas; por outro lado, a Arte, o estético, nos coloca como seres Uinicos. Somos
Gnicos quando interpretamos nosso mundo primeiro com nossos olhos regados de
memarias e sensibilidade. O valioso e indispensavel legado das ciéncias ndo contém

o0 homem todo.
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3.1 A Natureza pintada
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O impalpavel ndo pode ser aprisionado e € no intangivel que esta o melhor de
nos e a essénciado que é ser humano. Assim, comparando com tudo que ja existiu
antes de nossa chegada, aidade do Universo e ao tempo de nossa existéncia, somos
seres recentes. Sendo seres recentes, tidos, erroneamente, da perspectiva
endossada pelas Ciéncias Bioldgicas, como 0os mais evoluidos nalinha do tempo que
se traca na Ciéncia, estamos perdendo uma das mais belas caracteristicas que foi
adquirida: a capacidade imaginativa.

E pela educacéo estética, sensorial e imaginativa que podemos resgatar o
inimaginéavel, utilizando da natureza como fonte principal dessa construcédo do saber
e do viver. Os estudos, de base tedrico-metodoldgica firmada no campo da pesquisa
(auto)biografica, a qual compde a metodologia deste trabalho, tendo base tedrica em
Névoa; Finger (2010); Josso (2004), entre outros, tém se concentrado na tarefa de
enfrentar o debate conceitual que relaciona educacdao, arte e formagéao estética.

Ainfanciasuperaa propria dimensdodo representar, jA que parece se constituir
como aspecto estruturante dessa poesia. Manoel traz seus poéticos que descobrem,
na infancia, o oficio de escritor, bem como crianc¢as que brincam de palavras e de
inventar brinquedos (e um mundo inteiro), a partir do seu quintal. Nessas infancias
fabricadas, objetos se transformam em coisas que nao estavam destinadas a ser,
trasmudando a sua identidade, e criancas se aproximam do meio natural, tanto da
beleza e do bucolismo da natureza quanto de seus dejetos, misturando esses
elementos, transformando-os em instrumentos de brincar e poetizar.

A inocéncia infantil € responsavel pelo olharpara “as pobres coisas de chao”,
tanto porque a ingenuidade de crianca e o seu carater pueril ajudam na percepcao
das coisas “desimportantes” ou “menores”, segundo o senso comum; quanto porque
a baixa estatura das criancas as coloca muito mais proximas das coisas pequenas do
mundodo que dos elementosde um universo adulto. Manifesta-se,novamente, a ideia
da brincadeira de palavras, da importancia de manter a inocéncia do olhar para
perceber as coisas do mundo e transforma-las em poesia. A natureza emparedada
servia de lembranca que existe um mundo natural, vivo e dindmico que vai além dos
limites do muro. Ja a natureza pintada, serve como lousa limpa, espaco de
possibilidades, sem balizadores existentes de cor, jeito, som e textura para imaginar

além do que se vé — no muro.
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CONCLUSAO

Eu sou analfabeto para certezas. A coisa € toda:
como a gente pegar dgua no escuro: psiumente. O
acerto comeca no fim dos erros. E a gente ndo sabe
adonde € o fim dos erros. Nem o comeco do acerto.
Aleluia.?®

Creio na educacado como um precioso e amplo processo, carregado de temas
diversos, emocg0Oes e afetos, no ramo da biologia esse processo € permeavel pelo
cotidiano, com o exercicio do olhar sensibilizado que enxerga além daquilo que se vé.
Concluo que uma pedra no caminho pode ter conota¢cées da imaginagao, que as
arvores trazem nascedourosdaimaginacdoem forma de sementes e que observacao
do caminho traz reflexdes esverdeadas que, junto da biologia, nos faz compreender
nossa natureza dentro da natureza que nos circunda e constitui. Mais que acumular
conteldos, as acdes pedagogicas e de formacédo docente devem estimular a reflexao
e 0 intercambio entre diversos saberes, contextualizando a producéo do conhecimento
e estabelecendo conexdescom o tempo presente com o usa (auto)biografia, trazendo
a “nocao de reflexividade” defendida por Passeggi (2011) e entendida como
probabilidade de o individuo se voltar sobre simesmo para tentar explicitar o que sente
ou até mesmo perceber que fracassa nessa dificil tarefa de (re)elaboracdo da
experiéncia vivida.

Para desenvolver esta parte do trabalho, retomei o percurso, revi o que foi
escrito, repensei. Esse exercicio se mostrou importante para que se solidificasse a
certeza de ter desenvolvido uma leitura da poesia de Manoel de Barros que, longe de
estar concluida, proponhanovos olhos sobre o que ja existe, incentive a revisitacao
as questdes levantadas e possibilite diversas outras formas de ler e, de fato, concluo
que a aproximacao da crianca com a natureza deve ser favorecida nas escolas,
vivenciada e incentivada ao longo desta fase, nos mais diversos contextos. O olhar
gue enxerga coisinhas mitdas pode ser apurado e incentivado. Essas praticas so
tendem a trazer beneficios para esta fase da vida e v8o na contramao do pensamento
docente que defende que “trabalhar com as datas nos ajuda a introduziros conteudos”
(PROFESSORA TATIANA, 2022). A maneira que os contetdos sdo trabalhados,

obedecem a uma pratica que muraliza ndo s6 a natureza mais também as infinitas

19 Manoel de Barros em coletanea de entrevistas, organizada por Adalberto Miiller.
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possibilidades de aprender de uma forma integrativa com ela. Balizar o conhecimento
da educacao infantil em praticas que ndo permitem essa visao de além muro é andar
na contramao da construcao da subjetividade e também da nossa constituicdo como
seres bioldgicos, dotados de experiéncias que sdo levadas ao longo de todas as fases
da vida, fazendo com que o que foi aprendido através do atravessamento da emocao,
junto com as percepcdes sensiveis do cotidiano, permanece. Justifico essa ultima
frase com a narrativa que fiz na parte do Memorial até a escolha deste tema. Ficou
em mim os ensinamentos obtidos no cotidiano dos meusdias e busqueineste trabalho
visualiza-lo na educacao infantil da turma acompanhada.

A infancia como fase dotada de sensibilidade, curiosidade e descobertas, nos
recruta, como educadores, a olhar e cuidar da aproximac&ao crianca e natureza como
parte integrante e fundamental do processo de aprendizagem. A formac&o do olhar
sensivel é determinada pela bagagem do professor, junto com a vontade do mesmo
em desenvolver provocacdes que perpetuem essa formacgédo do olhar que vé miudo,
sensibiliza e conecta. As memorias, os afetos, 0os momentos vividos e
experimentados, trazem junto do momento presente, as evocacbes de uma
construcdo que permanece namemaria e que pode servir de caminho para a criagdo

de outras tantas.

A educacao estética perpassa o cotidiano e faz parte dele, que ndo pode ser
fundo, como aquele dos objetos que compdem a natureza morta, mas que
torna visivel toda e qualquer acdo no espaco-tempo pedagdégico. Um
cotidiano que viabiliza e visibiliza, entdo, a educacdo das sensibilidades,
como formacdo humana, vital (MOTTA, 2022, p.113).

O mundo descrito tantas vezes por Manoel de Barros faz com que seus versos
soem como um manifesto poético de uma visdo de mundo feita através da
aproximagao crianca e natureza, com uma incansavel busca pelo reencantamento
dessa leitura de mundo, proposta por Freire.

A poesia de Manoel de Barros se mostra inesgotavel em seus significados,
porque a linguagem € a propria “natureza” do poeta. Como o menino Bernardo, que
as criancascriem lacos cada vez maiores e mais préximos com os elementos naturais
que as circundam, que a percepcao botanica dos seres vegetais contribua para
apuracdo estética, sensorial e cientifica da crianca dotada de curiosidade e
autonomia. Se o poeta elege tantos “elementos naturais” para inventar essas

memorias da aproximacdo com a natureza, significa que eles sdo instrumentos
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importantes para a edificagcdo de uma poesia, fato que, nem de longe, pode ser
considerado “menor”’ na construgédo da subjetividade da criancga e de sua leitura de
mundo.

Estar em contato com os poemas de Manoel de Barros é experimentar, em
companhia desses eu poéticos, a fragmentacdo e, consequentemente, reedificar o

contato permanente de crianga e natureza erradicando qualquer tipo de cegueira.

Sobre elementos que influenciaram minha formacéo, afora essa inaptid&o
para o didlogo, talvez um sentimento dentro de mim do fragmentario, lagcos
rompidos, o esboroo da crenca ainda na adolescéncia, saudade de Deus e
de casa, ancestralidade bugra, nostalgia da selva, sei lA. Necessidade de
reunir esses pedacos decerto fez de mim um poeta. A incapacidade de agir
também me mutila. Sou pela metade sempre ou menos da metade. A outra
metade tenho que desforrar nas palavras. Fico montando, em versos,
pedacinhos de mim, ressentidos, caidos por ai, para que tudo afinal ndo se
disperse. Um esforgo paraficarinteiro é que é essa atividade poética. Minha
poesiaé, hoje, e foi sempre, uma catacao de eus perdidos e ofendidos. Sinto
guase um orgasmo nessa tarefa de refazer-me. Pegar certas palavras ja
muito usadas, como certas prostitutas, decaidas, sujas de sangue e esterco
— pegar essas palavras e arruméa-las num poema, de forma que adquiram
nova virgindade. Salva-las assim da morte por cliché. Nao tenho outro gosto
maior do que descobrir para algumas palavras relacfes dessuetas e até
anbémalas (BARROS, 2010, p. 42).

O que concluo que, apesar, de vivermos em um tempo que temos acesso a
muitas informagées, o que nos carece é a sensibilizac&o. E preciso polinizar! Assim
no como o mundo animal se conecta com o vegetal através do incansavel trabalho
dos polinizadores, devemos polinizar a sensibilizacdo da natureza do cotidiano.
Brotemos os cuidados com o todo — natureza. E, ndo menos importante, irriguemos

esse elo crianca e natureza, nos aproximando de praticas que garantam isso.
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