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RESUMO

Nesta dissertacdo, trago umareflexdo sobre o passado e o presente da
Educacao Especial no municipio de Miracema/RJ, analisando se o municipio
se adequou a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (PNEEEI), com a oferta da Educacédo Especial em sua rede
de ensino, assim como observo se a Educacgdo Inclusiva é prioridade em
projetos municipais.A pesquisa foi estruturada em formato multipaper, sendo
composta por trés artigos que se complementam e/ou suplementam. O objetivo
geralfoi analisar o impacto do trabalho realizado pelas equipes dos ndcleos de
atendimentos multidisciplinares atuantes no municipio e seus reflexos na vida
escolar de estudantes com deficiéncia atendidos por estas unidades, com
direcionamento para se as agfes efetivam a vigente politica de inclusdo escolar
e se contribuem para o fortalecimento da Educacéo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva na rede municipal. Tomamos como base questbes como a
trajetéria de amadurecimento da Educacdo Especial em Miracema/RJ em
consonancia com a vigente Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEE) como marco legal. Esta dissertacéo
utiiza como ferramentas analiticas a pesquisa bibliografica, a analise
documental e a pesquisa narrativa, onde cada artigo foi desenvolvido com
procedimentos, instrumentos e técnicas variadas, todos no ambito da pesquisa
qualitativa. Por fim, concluo que o municipio de Miracema tem buscado
avancar na implementacdo de um modelo inclusivo de educagédo, porém ainda
se tornam necessarias adequacdes para o fortalecimento do que normatiza
aPolitica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva (PNEE).

Palavras-chave:Educacao Especial. Educacao Inclusiva. Miracema/RJ.



ABSTRACT

This dissertation presents a reflection on the past and present of Special
Education in the municipality of Miracema/RJ, analyzing whether the
municipality has adapted to the National Policy for Inclusive Special Education
(PNEE), with the provision of Special Education in its teaching network , as well
as showing whether Inclusive Education is a priority in their projects. The
research was structured in a multipaper format, consisting of three articles that
complement and/or supplement each other. The main objective of this study
was to analyze the impact of the work carried out by the teams of the
multidisciplinary care centers operating in the municipality and its impact on the
school life of students with disabilities served by these units, analyzing whether
the actions implement the current school inclusion policy and whether contribute
to strengthening Special Education from the perspective of Inclusive Education
in the municipal education network of Miracema/RJ. To carry out this research,
we took as a basis issues such as the maturation trajectory of Special
Education in the municipality of Miracema/RJ in line with the current National
Policy on Special Education in the perspective of Inclusive Education (PNEE)
as a legal framework. The dissertation uses bibliographic research, document
analysis and narrative research as an analytical tool, where each article was
developed with different procedures, instruments and techniques, all within the
scope of qualitative research. In such a study, it was possible to identify that the
municipality of Miracema has shown great interest in moving forward in the
implementation of an inclusive model of education, but adjustments are still
necessary in order to advance in the strengthening of public policies aimed at
Special Education, as established in the Policy National Institute of Inclusive
Special Education (PNEE).

Keywords: Special Education. Inclusive education. Miracema/RJ.
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INTRODUCAO

A MEMORIA DE MINHAS INQUIETACOES

Sempre fui estudante de escola publica, da Educacao Infantil ao Ensino
Médio, assim como também fiz meu primeiro Curso de Nivel Superior em
Universidade Publica, a Universidade Federal Fluminense - UFF, no Curso de
Ciéncias Contabeis em Miracema/RJ, cidade onde nasci, fui criada e onde
resido até hoje, o que muito me orgulha!Hoje, enquanto estudante do Mestrado
em Ensino, também pela UFF, sempre me pego refletindo sobre o que me
motivou a pesquisar sobre a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e,
com isso, me vem em mente, como se fosse uma memdria afetiva inquietante,
minha infancia e, principalmente, a passagem pelo 1° segmento do Ensino
Fundamental (a época chamado de 1° a 4° série). Lembro-me bem que na
escola onde estudei havia uma classe especial para atender aqueles
estudantes que, por motivos que eu ndo tinha maturidade para entender a

época, nao podiam estudar junto com os ditos “normais”.

Como sempre fui muito curiosa e empdtica, tinha a curiosidade de saber
0 porquéque aqueles alunos que possuiam algum tipo de deficiéncia
precisavam ter uma sala s6 para eles, um horéario de entrada e saida diferente
do meu, o que também acontecia na hora do recreio, que era segregado do
restante dos alunos. Isso era um incémodo que me acompanhava ja aos 6
anos de idade. Nao era permitido nossa interagdo com eles, & época alguns
diziam que eles precisavam de cuidados, eram muito frageis, outros diziam que

eram doentes e poderiam causar algum tipo de perigo as criangas “normais”.

Nesses relances de lembranga sempre me vinha a memaéria um menino
gue tinha surdez, vizinho de minha avo e também aluno da classe especial de
minha escola. Criamos uma amizade fora dos muros da escola. Eu e minhas
primas brincavamos na rua em frente a casa de minha av0 onde esse amigo
“diferente” sempre estavae ali hasceu uma infancia de brincadeiras, onde ele

era “incluido”em nossas travessuras epercebiamos que ele ficava feliz em
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participar. Ele alegrava-se por reconhecer-se como capaz de participar de
nossas brincadeiras de queimada, pique-esconde, pique-alturinha, entre tantas
outras... Nesta época ndo imagindvamos o que significava a Lingua de Sinais,
mas ainda assim, achavamos muito interessante a forma como ele se
comunicava e faziamos de tudo para interagirmos, criarmos gestos para que
ele pudesse entender como seria a brincadeira do dia. Percebiamos que os
adultos ndo viam nossa genuina amizade de infancia com bons olhos, sempre
tinha alguém gue soltava alguma piadinha preconceituosa, mas que nao nos
impediu de compartilhar momentos de muita diversdo com ele...O tempo
passou, 0 amigo se mudou para outro bairro, eu mudei de escola, pois 0 2°
segmento do ensino Fundamental ndo era ofertado na escola que estavamos
matriculados até entdo, e, com isso, perdemos 0 contato com esse amigo
especial que tanto nos ensinou sobre a vida, sobre o respeito as diferencas,
sobre a empatia, sobre sermos iguais em nossas diferencas.Na escola nova,
estudei até concluir o ensino médio em 1998, e logo no ano seguinte ja estava

cursando o curso Superior em Contabilidade na UFF.

Em 2006, iniciei minhas atividades profissionais como professora
concursada para Ensino Fundamental pela Prefeitura Municipal de Santo
Antdnio de Padua/RJ, e em 2008, como professora também de Ensino
Fundamental pela Prefeitura Municipal de Miracema/RJ, cidade onde resido até
entdo.Mesmo ja sendo funcionéaria publica, amando o que fazia, que era dar
aulas para criancas na alfabetizacéo, eu tinha o sonho de trabalhar na minha
area de formacédo, que era contabilidade. Em 2010, tive a oportunidade de
prestar concurso para Docente de Contabilidade na Secretaria de Estado de
Educacao do Rio de Janeiro- SEEDUCe ser aprovada, iniciando minha jornada
profissional no mesmo Colégio Estadual que me formei no Ensino Médio. Foi
uma satisfacdo retornar ao Colégio como colega de trabalho dos professores
gue acompanharam minha trajetOria escolar.Nessa escola tive a oportunidade
de dar aula para o curso Técnico de Contabilidade até 2013e para substituir
uma professora da disciplina de matematica nas turmas do NEJA (modalidade
de Educacédo de Jovens e Adultos). Foi uma experiéncia incrivel! Também foi ai

gue o destino me girou de ponta a cabeca: aquela inquietude que eu tinha na
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infancia retornou de forma muito intensa tendo em vista as circunstancias que

passo a narrar.

Quando fui me apresentar para a turma do NEJA |, percebi que na sala
havia trés alunos com surdez, contando com o apoio de uma intérpretee, por
ordem do destino, um deles reconheci ser o0 meu amigo de infancia. Nesse
momento um filme passou em minha cabeca. Veio a nostalgia de revé-lo e, ao
mesmo tempo, uma indignagdo por perceber que ja tinha se passado mais de
20 anos e ele ainda continuava nos bancos escolares, ainda tentando concluir
o Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos por sua
idade jA avancada (cerca de 12 anos mais velho que eu).A partir deste
momento, alguns questionamentos me atravessaram de forma a tentar
entender as lacunas que a Educacao Especial poderia ter em meu municipio.
Fui tecendo para mim algumas indagacfes: o que teria acontecido no percurso
da escolarizacdo dele e dos outros alunos que ali estavam? Porque o tempo
escolar passou para mim de uma forma e para eles o processo foi muito mais
longo? Onde (0 que e como) eles estavam estudando durante esse tempo
todo? E como ele foi parar ali, naquela escola regular, num curso de Educacao

de Jovens e Adultos?

Senti que precisava de algumas respostas e que, para isso, um estudo
sobre o passado e o presente da Educacdo Especial em Miracema era
necessario bem como uma investigacao sobre se o municipio de Miracema/RJ
havia se adequado a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, como prioridade em seus projetos. Respostas que procuro
encontrar com este trabalho de dissertacao intitulado:“EDUCACAO ESPECIAL
E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA INCLUSIVA: ESTUDO DE CASO
SOBRE DIRETRIZES IMPLEMENTADAS NO MUNICIPIO DE MIRACEMA/RJ”.

DO INQUIETANTE PERCURSO A PRODUCAO DAS DESCOBERTAS

Reconheco que, tradicionalmente, as dissertagbes sdo apresentadas no
formato monografico. Contudo, optei por adotar no presente trabalho o formato

multipaper. Apresento, pois, um relato de pesquisa estruturado e apresentado
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sob a forma de trés artigos cientificos “publicaveis”. A pesquisa é um estudo de
caso que busca problematizar nos artigos a seguinte questdo: como foi a
trajetéria de amadurecimento da Educagdo Especial no municipio de
Miracema/RJ em consonancia com a Politica Nacional de Educacéo Especial

na perspectiva da Educacéao Inclusiva - PNEE(2008)?

Justifico-a pela auséncia de publica¢cées com foco numa analise reflexiva
e critica sobre as préticas de Politicas Publicas voltadas para o fortalecimento
da Educacéo Especial em encontro ao que apregoa o PNEE de 2008. Para
isto, de maneira ampla, analiso o impacto do trabalho realizado pelas equipes
dos nucleosde atendimentos multidisciplinaresatuantes no municipio e seus
reflexos na vida escolar de estudantes com deficiéncia atendidos por estas
unidades, analisando se as ac¢fes efetivam a vigente politica de inclusédo
escolar e se contribuem para o fortalecimento da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva na rede municipal de ensino de

Miracema/RJ. De maneira restrita, nossos objetivos foram:

a) compilar, através de pesquisa narrativa, informacdes sobre a historia da
Educacdo Especial no municipio de Miracema, assim como sua
evolucdo ao longo do tempo até os dias atuais;

b) analisar documentos e dados municipais, como o Censo Escolar, sobre
como estd organizada a Educacdo Especial na rede de ensino do
municipio de Miracema-RJ, apontando aspectos positivos e negativos;

c) analisar como (e se) as praticas de acompanhamento multidisciplinar
efetuado atualmente por ndcleos de atendimento, a saber, NAE e
NAPSE, contribuem para a efetivacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) no municipio de
Miracema;

d) contribuir para a divulgacéo cientifica de informacOes sobre politicas

publicas de incluséo escolar em &mbito municipal.

Neste sentido, investigamos as seguintes “hipdteses”:
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a) O municipio de Miracema possui politicas proficuas de incentivo a
efetivacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008);

b) O trabalho das equipes de atendimentos multidisciplinares contribui para
o amadurecimento e o fortalecimento da Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008) no municipio de
Miracema;

c) O municipio pode ser considerado pioneiro regional na realizacdo de um
trabalho de atendimento as criancas através de nucleos/centros

especializados de atendimentos multiprofissionais.

Como ponto de partida, entendoque uma politica publica de incluséo
escolar deve se voltar para a educacao como direitoe ira se efetivando de
maneira gradativa, continua, sistematica e planejada, favorecendo a que todos
os alunos/aspossam ter atendidas as suas necessidades individuais de
aprendizagem.Desta forma, apesar de existirem leis' que regulamentam a
educacao inclusiva, instituindo-a como um direito de todos/as, € na pratica que
podemos verificar se tal direito esta sendo efetivado.

Teoricamente, a pesquisa foi emoldurada através da andlise de
legislacdo que permeia a Educacéo Especial Inclusiva, assim como, através de
embasamento tedrico de autores/as como Carla Bianchi Angelucci, Mel
Ainscow, Anahi Guedes de Melo, Maria Teresa EglerMantoan, Romeu Sassaki,
RositaEdler Carvalho e Leny MagalhdesMrech, que defendem a escola
inclusiva onde todos os seus personagens possam aprender a respeitar as
diferencas, que defendem ser este o primeiro passo para uma sociedade mais

justa e igualitaria.

1 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel
emhttp://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educac¢do Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008.
Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, 7 jul. 2015.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/|13146.htm.

BRASIL. Resolucao no 04 de 2 de outubro de 2009 — CNE. Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf



http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
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Os artigos apresentados neste trabalho foram estruturados e
desenvolvidos com o intuido de atribuir significado as inquietagdes que me
acompanharam ao longo da vida. Neste sentido, procuro trazer nesta
dissertagdocomposta por trés artigos que se complementam (ou suplementam),

a partir dos seguintes eixos de pesquisa abaixo apresentados:

Artigo 1. Educacgéo para Todos: Estudo reflexivo sobre a realidade da

Educacéo Especial em Miracema/RJ.

Neste produto, constante do capitulo 1, realizo um estudo reflexivo sobre como
€ a realidade da Educacéo Especial no municipio de Miracema/RJ em relacao
as legislacdes atuais, assim como, pondero o posicionamento de diversos
autores renomados que pesquisam sobre o tema da Educacdo Especial e
Inclusiva.Tal artigo foi submetido a Revista Dialogos e Perspectivas em
Educacdo Especial da UNESP- Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, e encontra-se em fase de aceite.

Artigo 2. Das Classes Especiais a Educacéo Inclusiva: um estudo sobre o

Sistema de Educacéo de Miracema/RJ.

Dando prosseguimento a pesquisa, no capitulo 2 (artigo 2) procuro
tracar uma linha temporal que se inicia em 2006, com a extingdo das classes
especiais e a integracdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular,
tentando explicar ao leitor como aconteceu tal mudanca, trazendo os fatos e
narrativas de profissionais e alunos que participaram dessa transicdo na
realidade da Educacdo do municipio de Miracema/RJ. Ressalto que tal artigo
submetidoe aceito pela Revista Teias da Universidade do Estado do Rio de

Janeiro - UERJ e encontra-se em fase de edicao.

Artigo 3. Trajetoria da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva em Miracema/RJ: de onde saimos, para onde seguimos?

No capitulo 3 (artigo 3), fechamento dessa pesquisa, procuro
contextualizar a Educacdo Especial e Inclusiva atualmente em atividade na
rede municipal de ensino, enfatizando o trabalho das equipes multiprofissionais

e multidisciplinaresda Escola EspecializadaPaulo José Linhares (APAE), do
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Nucleo de Atendimento Especializado (NAE) e do Nucleo de Apoio
Psicossocial Escolar (NAPSE), que oferece atendimentos aos alunos do
municipio de Miracema/RJ através de equipes que trabalha de forma integrada,
cada uma dentro de seu segmento de trabalho, com terapias que ajudam na
inclusdo de alunos na vida escolar. Este artigo sera submetido em breve a

Revista “Educacéo Especial’ da Universidade Federal de Santa Maria.

Acredito que as inquietagbes aqui compartilhadas sdéo um convite em
aberto para que outras pesquisas sobre a Educacdo Especial ofertada pelo
municipio de Miracema/RJ sejam realizadas. Entendo que muito ha que se
pesquisar ainda, principalmente para incentivar gestores publicos a
promoverem acdes concretas para adequar aeducacaomunicipal aos

parametros legais e para garantir uma educacao de qualidade para todos/as.
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ARTIGO 1 -EDUCACAO PARA TODOS: ESTUDO REFLEXIVO SOBRE A
REALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL EM MIRACEMA/RJ.

Submetido e aceito pela Revista Dialogos e Perspectivas em Educacéo
Especial(Anexo A)

RESUMO

Segundo dados da PNAD/2021, apresentados pelo IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada), mais de 244 mil criangas entre 6 e 14 anos com algum
tipo de deficiéncia, estdo fora das escolas e, ainda assim, persistem no
imaginario social ideias de aulas separadas para estudantes com deficiéncias.
Nesse contexto, faz-se necessario demandas sobre como promover a inclusao
escolar, principalmente em ambito municipal, de forma a deixar para tras
concepcles ultrapassadas, como as escolas especiais ou classes especiais
para atendimento a criangcas com deficiéncia, assim como modelos de
propostas voltadas para a area médica, que se orientam apenas a partir da
medicalizagdo como tratamento.O presente estudo traz uma reflexdo sobre os
“caminhos” para a materializacdo de uma escola para todos/as, ou seja, uma
escola que seja verdadeiramente democratica, destacando-se para iSsO 0
movimento de luta daqueles que estdo (ou ndo) incluidos nas politicas publicas
de forma adequada, de forma a terem a oportunidade de ajustarem sua
representacdo, enfatizando a multiplicidade de diferencas que os compde.
Nesse sentido, a pesquisa busca analisar a situagdo da Educacéo Especial no
Plano Municipal de Educacdo do municipio de Miracema/RJ, projetando um
comparativo com os dispositivos legais que garantem o acesso a educacdo
para todos e o trabalho oferecido pelo Nucleo de Atendimento Especializado
(NAE). Metodologicamente, as reflexdes apresentadas contam com aporte
bibliografico e documental, com vistas a analisar a atual situacao da Educacao
Especial em consonancia com o que delibera o Plano Municipal de Educacéo
no municipio de Miracema, no Estado do Rio de Janeiro. Fundamentamo-nos,
ainda, em marcos legais e autores como Paulo Freire, Maria Tereza Mantoan,
Rita de Cassia Fumegalli, entre outros. Conclui-se que Miracema vem
expandindo seus horizontes no que concerne a implementacao do que infere a
meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, buscando promover
uma ruptura com 0S preconceitos sociais relacionados a educacdo de
estudantes com deficiéncias, tracando um novo caminho, onde o compromisso
€ com uma educacéo que se propde universal, que deve incluir a diversidade,
fugindo de modelos padronizados, que n&o respeitam a realidade dos
estudantes e de suas familias e promovem cenarios de exclusédo e fracasso
escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educac¢do Inclusiva; Nuacleo de
Atendimento Especializado (NAE); Miracema.

ABSTRACT
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According to data from PNAD/2021, presented by IPEA (Institute of Applied
Economic Research), more than 244,000 children between 6 and 14 years old
with some type of disability are out of school and, even so, ideas for classes
persist in the social imagination. separate for students with disabilities. In this
context, demands are needed on how to promote school inclusion, especially at
the municipal level, in order to leave behind outdated concepts, such as special
schools or special classes for children with disabilities, as well as models of
proposals aimed at the medical area, which are guided only by medicalization
as a treatment this is the struggle of those who are (or are not) adequately
included in public policies, in order to have the opportunity to adjust their
representation, emphasizing the multiplicity of differences that compose them.
In this sense, the research seeks to analyze the situation of Special Education
in the Municipal Education Plan of the municipality of Miracema/RJ, designing a
comparison with the legal provisions that guarantee access to education for all
and the work offered by the Specialized Care Center (NAE ). Methodologically,
the reflections presented rely on bibliographical and documental support, with a
view to analyzing the current situation of Special Education in line with the
deliberations of the Municipal Education Plan in the municipality of Miracema, in
the State of Rio de Janeiro. We are also based on legal frameworks and
authors such as Paulo Freire, Maria TerezaMantoan, Rita de Cassia Fumegalli,
among others. It is concluded that Miracema has been expanding its horizons
with regard to the implementation of what infers goal 4 of the National
Education Plan (PNE) and the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education, seeking to promote a break with social
prejudices related to the education of students with disabilities, charting a new
path, where the commitment is to an education that is universal, which must
include diversity, avoiding standardized models that do not respect the reality of
students and their families and promote scenarios of exclusion and school
failure.

Keywords: Special Education; Inclusive education; Specialized Service Center
(NAE); Miracema.

RESUMEN

Segundatos de la PNAD/2021, presentados por el IPEA (Instituto de
Investigaciones Econdmicas Aplicadas), mas de 244.000 nifios entre 6 y 14
afnosconalgun tipo de discapacidad no asisten a laescuela y, aunasi, lasideas
para lasclasespersistenenlasociedad. imaginacion separada para
estudiantescondiscapacidades. En este contexto, se requieren demandas
sobre como promover lainclusién escolar, especialmente a nivel municipal, para
dejar atras conceptos obsoletos, como escuelasespeciales o clasesespeciales
para nifioscondiscapacidad, asi como modelos de propuestas dirigidas a los
meédicos. que se guianunicamente por lamedicalizacibn como tratamiento, es la
lucha de quienesestan (0 no estan) adecuadamenteincluidosenlas politicas
publicas, para tenerlaoportunidad de ajustar surepresentacion, enfatizando
lamultiplicidad de diferencias que lascomponen. Enese sentido, lainvestigacion
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busca analizarlasituacion de laEducacién Especial enelPlan Municipal de
Educaciéndelmunicipio de Miracema/RJ, disefiando una
comparacionconlasdisposicioneslegales que garantizanelacceso a laeducacion
para todos y eltrabajoofrecido por el Centro de Atencion Especializada (NAE).
Metodoldgicamente, las reflexiones presentadas cuentanconapoyo bibliografico
y documental, conelfin de analizarlasituaciénactual de laEducacion Especial en
linea conlasdeliberacionesdelPlan Municipal de Educaciénenelmunicipio de
Miracema, enel Estado de Rio de Janeiro. También nos basamosen marcos
legales y autores como Paulo Freire, Maria Tereza Mantoan, Rita de Cassia
Fumegalli, entre otros. Se concluye que Miracema ha venido ampliando sus
horizontes enlo que se refiere a laimplementacion de lo que infierela meta 4
delPlan Nacional de Educaciéon (PNE) y la Politica Nacional de Educacion
Especial desde la Perspectiva de laEducacién Inclusiva, buscando promover la
ruptura conlosprejuiciossociales relacionados conlaeducacion de
losalumnoscondiscapacidad, trazandounnuevocamino, donde se apuesta por
una educacion universal, que debe incluir ladiversidad, evitando modelos
estandarizados que no respetanlarealidad de losalumnos y sus familias y
fomentanescenarios de exclusion y fracaso escolar

Palabrasllave:Educacién Especial; Educacion inclusiva; Centro de Servicios
Especializados (NAE); Miracema.

INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que luta por qualidade na educacdo,
melhores condicbes de trabalho para os profissionais da educagédo, assim
como, por uma escola que eduque para a vida, mas que, em contramao,
desconsidera pessoas em razao de diferencas de caracteristicas, sejam elas
intelectuais, fisicas, culturais, sexuais, sociais, linguisticas, discriminando ainda
as pessoas que ndo podem ir as aulas porque trabalham, ou aquelas que de
tanto passar por processos de reprovacdo escolar desistiram de estudar,
dentre tantos outros motivos deterministas de um modelo tradicional de
educacdo escolar, ou seja, uma escola que ainda tece tramas de
desigualdades sociais em seu interior (ALMEIDA, 2018).

Nesse contexto, ratificando o que estabelece a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos de 1948, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, conhecida também como Conferéncia de Jomtien, realizada na
Tailandia no ano de 1990, que discutiu a ideia de “educacido para todos” e

assumiu-se como compromisso mundial o estabelecimento de garantias para
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gue todas as pessoas tenham acesso a conhecimentos basicos necessarios
para uma vida digna, condi¢c&o insubstituivel para o advento de uma sociedade
mais humana e mais justa (MRECK, 2015). Em continuidade a tais propostas,
a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
aponta para o momento de se debater e tomar providéncias no intuito de se

construir um sistema escolar inclusivo:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a
educacéo inclusiva assume espaco central no debate acerca
da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da légica da excluséo. A partir dos referenciais para
a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da
escola para gue todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL,2008, p.50).

Nessa perspectiva, inicia-se um movimento de luta em favor da
inclusdo que teve como base o principio de igualdade de oportunidades nos
sistemas sociais, incluindo a instituicdo escolar. Significa que todos/as os
alunos/as tém o direito de frequentar a escola regular e que a diversidade deve
ser valorizada, zelando pela construcdo de praticas que garantam a
aprendizagem a todos/as, no mesmo espaco escolar, reconhecendo e
respeitando a singularidade de atendimento de cada aluno/a. Nesse contexto,
apos diversas discussdes, concluiu-se que o movimento mundial pela inclusao
€ uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagéo (BRASIL, 2008, p.5).

Ressaltamos a importancia de se identificar a discriminacdo que
acontece em condutas veladas, que frustram, negam ou restringem 0 acesso a
um direito que é de todos/as ou, pelo menos deveria ser, e lutarmos para que
todos/as tenham seu espaco garantido na escola, ndo 0 mesmo espago, mas o
espaco que acolha a cada pessoa com sua singularidade, que acolha a
todos/as indistintamente (MACHADO; CAZINI, 2019).

Neste artigo, objetivamos analisar, por meio de um estudo reflexivo
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embasado na Revisdo Bibliografica e Analise Documental, o cenario da
Educacdo Especial no Plano Municipal de Educacdo do municipio de
Miracema/RJ, projetando um comparativo com o0s dispositivos legais que
garantem o acesso a educacédo para todos/as. Para tanto, foram usadas fontes
diversas como livros, revistas, artigos, periddicos eletronicos, legislacdes e
outras publicagbes académicas, conferindo o arcabouco teorico para as
assertivas apresentadas.

METODOLOGIA

Para desenvolver uma andlise sobre a situacdo da Educacdo Especial
em conformidade com o Plano Municipal de Educacdo do municipio de
Miracema/RJ, projetamos um comparativo com os dispositivos legais que
garantem o0 acesso a educacao para todos/as, propondo uma pesquisa de
natureza qualitativa (VILELAS, 2009). Segundo Vilelas (2009), a pesquisa de
abordagem qualitativa esta direcionada a descoberta, a descri¢cdo aprofundada,
a identificacdo, a significacdo e a intencionalidade, bem como as relagées.
Sendo assim, por intermédio da abordagem qualitativa do tipo documental e
pesquisa bibliografica pretendemos compreender a politica de educacédo
especial implementada no municipio de Miracema/RJ definido a partir do
trabalho multidisciplinar do Nucleo de Atendimento Especializado (NAE).
Considerando que para o desenvolvimento deste estudo serdo analisados o
Plano Municipal de Educacédo (2015-2025) comparando-o a proposta do Plano
Nacional de Educacédo (2014), embasamos ainda, tal estudo aos referenciais
legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo e aPolitica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Ludke e André
(1986) destacam que a analise documental é compreendida como o estudo e a
andlise de documentos na busca de informacdes, a fim de encontrar as
circunstancias relacionadas as questdes inerentes. Ressaltamos que a
utilizacao da pesquisa bibliografica foi proveitosa por julga-la como instrumento
que possibilita a avaliagcdo do conhecimento produzido em pesquisas prévias e
permitir destacar conceitos, procedimentos, resultados e discussdes relevantes
para o trabalho em elaboracéo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

UMA “EDUCAGAO PARA TODOS/AS”: JORNADA RUMO A EDUCAGAO
INCLUSIVA

Neste tOpico se discute a educacdo em relacdo a seu carater
inclusivo, que ainda representa um grande desafionos dias atuais,
considerando que se trata ndo apenas de incluir fisicamente, mas também de
estabelecer diretrizes eficazes que contemple um processo de ensino e
aprendizagem dinamico, capaz de reconhecer as necessidades dos estudantes
e oferecer condicbes pedagdgicas para sua aprendizagem e desenvolvimento.
Ao trazer a problematica da Educacao para Todos/as para analise e discussao,
€ notorio que ha muito a se depreender sobre tal tema, pois a Educacéo
Especial na perspectiva Inclusiva no Brasil ainda caminha a passos lentos,
conforme explicam Pertile e Rossetto (2016), porém, com uma analise mais
otimista, podemos considerar que a Educacdo Especial € um processo em
construcdo, que precisa ser fortalecido em diferentes frentes tanto na
sociedade politica quanto na sociedade civil.

Facion menciona que “incluir ndo é simplesmente levar uma crianga
com deficiéncia a frequentar o ensino regular, € mais, a inclusdo é uma
conquista diaria para a escola, para a crianca e para seus pais” (FACION,
2009, p. 203). Contudo, € importante refletir como é regido o dia a dia da
escola; de um lado temos a regulamentacéo dos objetivos da educacgéo e suas
legislacbes e, de outro, a autonomia do professor na pratica pedagdgica, o que
pode trazer complexidade ao processo de inclusdo. Dai ressaltamos a
importancia do dialogo entre os profissionais que compdem o ambiente escolar
e também o incentivo a formacao continuada para esses profissionais.

Conforme explicam Veiga Neto e Lopes (2011), excluidos sé&o
aqueles que, de alguma forma, séo discriminados pelo Estado e/ou sociedade.
Pode ainda ser entendida como uma situacao de luta pela possibilidade de
participar de espacos publicos e se autorrepresentar, sendo o individuo
também abarcado pelas politicas publicas planejadas e executadas pelo
Estado.
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Embora pensemos ser ébvio que problematizar a inclusdo néao
significa sermos contra as praticas e politicas que a inventam
como uma necessidade de nosso tempo, é sempre bom
relembrarmos que ao tecermos a critica a inclusdo queremos,
como nos ensina Michel Foucault, “tornar dificeis os gestos
faceis demais’, uma tarefa que o filésofo considera
“absolutamente indispensavel para qualquer transformacao”
(VEIGA NETO e LOPES, 2011, p.2)

De acordo com os preceitos da Lei n°® 9.394/96, todas as pessoas
possuem o direito de frequentar uma escola regular, podendo conviver com
outras criancas e os demais membros da comunidade escolar, se socializando
e assimilando todo o conhecimento que for capaz de obter naquele momento,
dentro de suas possibilidades (BRASIL, 1996).

Nesse cendario embasado por marcos legais importantes, percebe-se
gue as criancas com deficiéncias se beneficiam ao participarem de uma escola
regular, recebendo o0s conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento
integral, ainda que, para isso, a escola utilize de adequacédo pedagodgica e
curricular a ser realizada por profissional capacitado para a Educacgéo Especial.
Nesta perspectiva, a escola pode colaborar na desconstrucdo de estigmas,
como a errdnea ideia de que nem toda pessoa aprende, e nesse processo de
desconstruir preconceitos, a escola beneficia a todos/as por meio do convivio
em um ambiente escolar comum (MENDES, 2020). Ressaltamos a importancia
da presenca do professor especialista em educacdo especial, que em
cooperacdo com o professor de sala regular, pode transformar a prética
pedagdgica da escola nessa direcao.

Ao sistematizarmos o conjunto de ponderacdes sobre a Educacgéo
Inclusiva, versaremos uma reflexdo sobre a educacdo brasileira, que se
desenvolveu dividida em a escola voltada a elite, que almeja ingressar no
ensino superior, e a escola profissional e técnica, voltada a classe
trabalhadora, que busca ingressar no mundo do trabalho. Essa divisdo ainda
persiste, mesmo que veladamente, nos discursos alinhados a educacédo
publica. Nesse contexto, percebe-se que esta divisdo serve para reforcar a
ruptura entre as classes sociais, pois enquanto o rico tem acesso a educacao
particular e consegue progredir na estrutura social, o pobre permanece na

educagdo publica sem aprender o0s conhecimentos complexos e sem
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perspectiva de mobilidade social. Nesse sentido, para Bourdieu e Passeron
(1998) a escola pode ser considerada como reprodutora das desigualdades
sociais, simbolizando e dividindo-se em “escola do acolhimento social para os
pobres” e “escola do conhecimento para os ricos”.

Considerando tal analise, a escola é apresentada como palco para a
exclusdo, ao segregar estudantes que ndo acompanham seu curriculo
categorizado em disciplinas, ao excluir aqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem, estudantes com deficiéncias, pessoas mais pobres, pessoas
negras, pessoas indigenas, ou seja, ao excluir todos/as aqueles/as que nédo
estdo tendo os resultados que sao considerados relevantes segundo 0s
“‘padroes” sociais. Diante disso, entendemos ser necessario que a escola se
organize pedagogicamente para propor aclOes capazes de favorecer a
aprendizagem para a diversidade, valorizando a multiplicidade de experiéncias

de sermos e estarmos no mundo.

A exclusao escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia
do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.
Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos
grupos sociais, mas nao aos novos conhecimentos. Exclui,
entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e,
assim, entende que a democratizacdo é massificagdo de
ensino e nao cria a possibilidade de dialogo entre diferentes
lugares epistemolégicos, ndo se abre a novos conhecimentos
gue ndo couberam, até entdo, dentro dela. (MANTOAN, 2006,
p.13).

De acordo com a Declaracdo de Jomtien (UNESCO, 1990),
defendemos uma educacdo que contribua para a construcdo de um mundo
mais seguro, préspero e sadio, favorecendo o progresso social, cultural e
econdmico, bem como a cooperacao e a tolerancia. Neste contexto, percebe-

se ter a escola o compromisso fundamental na formacao social dos individuos,

’Bourdieu e Passeron (1998) afirmam que a escola se constituia no instrumento mais acabado do
Capitalismo para reproduzir as relaces de producdo e ideologia do sistema. Desta forma, qualquer acdo
pedagdgica ja é uma violéncia imposta pela cultura dominante, isto é, a classe dominante que decide
como a escola deve se apropriar da pedagogia em decorréncia da divisdo social. Assim, percebe-se que
para a classe dominante a educacdo é uma forma de perpetuar sua posi¢do na sociedade, ja para a classe
dominada, a educagdo é uma perspectiva de conquista, pois é por meio dela que o dominado sonha em se
ascender socialmente. Percebe-se que para a classe dominante a educagdo é uma forma de perpetuar sua
posicdo na sociedade, j& para a classe dominada, a educagdo € uma perspectiva de conquista, pois é por
meio dela que o dominado sonha em se ascender socialmente.
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tornando-se promotora da diversidade, garantindo a convivéncia e a inclusao
de todos/as ao ambiente educacional

Nas ultimas décadas, mais precisamente ap0s a proclamacédo da
Declaracdo de Salamanca na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais, no ano de 1994, houve varios avancos que se traduziram em
politicas publicas de inclusdo, como a matricula em salas comuns e a
implementagdo do Atendimento Educacional Especializado, cujas diretrizes
foram instituidas pela Resolucdo n° 4/2009, além de um conjunto de acdes
como o Programa Nacional de Formacdo Continuada de Professores na
Educacdo Especial, a implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
adaptacdes arquitetbnicas das escolas, o Programa Incluir, entre outros
avancos considerados importantes.

Por forca da norma, propostas que incentivassem e materializassem
a Educacao Inclusiva foram sendo implementadas nas redes de educacéo e
nas escolas do pais, no intuito de ofertar uma educacéo que seja de fato para
todos/as.

Com isso, incluir estudantes na escola regular significa proporcionar
a todos/as um aprendizado que seja expressao da convivéncia com a
diversidade, sem anuléd-la, o que nem sempre vemos na pratica (ROCHA;
MENEZES, 2020). Na verdade, percebe-se muitas vezes como desafiador, o
ato de ensinar a diversidade no conhecimento cientifico, os quais incluem
valores socialmente construidos e engessados ao longo do tempo como
verdades incontestaveis.

Adotar uma abordagem de escola inclusiva consiste em trazer para
si e para os outros (as) valores comprometidos com a garantia de direitos
democréticos e igualitarios da inclusdo escolar. Endossamos o que nos diz
Santos (1999, p. 15): “temos o direito a igualdade, quando a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de sermos diferentes, quando a igualdade nos
descaracteriza”. Nesta perspectiva, incluir, respeitar e trabalhar com as
diferencas num processo de igualdade de oportunidades deve ser a meta de
uma escola que pretenda intitular-se inclusiva. Na pratica, as possibilidades de
uma escola inclusiva dependem da seriedade com que trabalhamos em cada
fase do aprendizado da crianga de forma a ensinar os conhecimentos
historicamente organizados (FUMEGALLI, 2012).
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Docentes de uma escola inclusiva desempenham papel
fundamental, o que deveria vir com grande investimento para que o trabalho
pedagdgico inclusivo possa ser desenvolvido adequadamente (CARVALHO,
2004). Afinal, como promover uma reforma estrutural e organizacional em
nossas escolas? Responder a esta questdo ratifica a necessidade de
estendermos este debate ao plano municipal com vistas a incentivar reflexdes
gue oferecam subsidios para se construir ambientes capazes de oferecer
condicdoes de aprender, valorizando a heterogeneidade dos alunos,
promovendo igualdade de oportunidades a todos /as, considerando que o
processo de aprendizagem € Unico a cada pessoa.

Nesse sentido, fomentar o didlogo na escola como forma de
promover a integracdo entre os profissionais de educacdo e a familia dos
educandos (as), principalmente com aqueles (as) que possuem deficiéncias,
assim como, documentar tais condutas como compromisso no Projeto Politico
Pedagdgico da escola demonstra a legitimidade das propostas voltadas para a
Educacao Especial e Inclusiva, nao deixando de salientar que o tripé escola-
familia-comunidade é de grande importancia para impulsionar a troca de
informacdes que em muito pode melhorar o aprendizado discente (SILVA,
2010).

Nesse contexto, percebe-se que estamos numa jornada rumo ao
objetivo de se construir uma educacéo para todos/as, onde as diferencas néao
sejam ignoradas, as injusticas superadas e os medos deem lugar a ousadia de
transformar, de ir & procura de caminhos, mesmo que ainda ndo saibamos
exatamente por quais estradas iremos trilhar, mas a meta esta tracada, que é
assumir o papel insubstituivel de defensores de uma escola inclusiva, que
aliado a outras forcas sociais possa exercer um movimento em direcdo a
humanizagédo da instituicdo escolar.

EDUCACAO ESPECIAL EM UM CONTEXTO INCLUSIVO: CONCEITOS,
DEFINICOES E DESAFIOS

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo inclusiva no Brasil (2008) é alicercada inicialmente a partir de um
movimento de politica interna, iniciado com a Constituicdo Federal de 1988, e
se expandido com o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e com a Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 que serviram como uma base
importante para que discussdes internacionais ganhassem aderéncia nas
politicas educacionais e nas reformas educacionais ocorridas no Brasil. Nesse
contexto, podemos citar a Declaragdo de Jomtien (1990) que objetivou entre
tantos outros pontos importantes, discutir-se sobre a superacdo das
disparidades educacionais em todos os ambitos. Anos depois, a Declaracao de
Salamanca (1994), traz a discussdo que escolas regulares com orientacédo
inclusiva sdo os meios mais eficazes de se combater a discriminagéo, embora
saibamos que a educacgédo voltada para a incluséo escolar de todos/as ainda
representa um desafio na préatica atual das escolas.

Na perspectiva inclusiva, a Educacéo Especial se associa a ideia de
uma educacdo que acolhe a todos/as, considerando as particularidades de
cada aluno/a com vistas a serem eliminadas barreiras que impegam a
aprendizagem, buscando possibilitar que todos/as usufruam em igualdade de
condicdes de aprendizagem no cotidiano escolar. Florian (2010) menciona que
a educacéo inclusiva ndo constitui a eliminacéo da educacédo especial, mas sua
organizacao, a fim de se concentrar na educacéo inclusiva.

Desta forma, percebe-se que Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008) procura esclarecer:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacdo especial
passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacado especial atua de forma articulada com
0 ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL,
2008, p.9).

Vale ressaltar que importantes avancos foram logrados no Brasil nas
Ultimas décadas, rompendo com um periodo em que a educacao era voltada
para a exclusédo e segregacédo dos alunos/as com algum tipo de deficiénciaZ.
Houve profundas mudancas nas praticas educacionais que deixaram de

3 A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —CDPD, da Organizacdo das Nagdes
Unidas —ONU, reforca que: Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cGes com as demais pessoas
(ONU, 2009, p. 26).
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segregar e integrar para incluir, visando a garantia do acesso e permanéncia
de estudantes com deficiéncias nas escolas, através da oferta de matricula a
esses/as estudantes que sdo publico-alvo da Educacgédo Especial nas classes
comuns da modalidade regular de ensino, e disponibilizando ainda, o
Atendimento Educacional Especializado (RODRIGUES; MACEDO, 2020).

A integracdo escolar pode ser entendida como o “especial na
educacao”, ou seja, a justaposicdo do ensino especial ao
regular, ocasionando um inchago nessa modalidade, pelo
deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas
da educacédo especial as escolas regulares. Quanto a incluséo,
esta questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da
educacdo especial e da regular, mas também o préprio
conceito de integracdo. Ela é incompativel com a integracgéo,
pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistematica. Todos os alunos, sem exce¢do, devem frequentar
as salas de aula do ensino regular. (MANTOAN, 2003, p. 16).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008):

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p.5).

Este marco normativo estabelece, portanto, uma nova concepgao
acerca da Educacdo Especial, que ndo se desvencilha de um contexto
inclusivo, mas assume uma nova roupagem com sua reestruturagao, visto que
devera preconizar ac¢Bes que valorizem o sujeito em sua pluralidade,
respeitando e reconhecendo a diversidade enquanto caracteristica distintiva,
prépria de cada individuo (SILVA, 2011). Percebe-se, que de um modo geral, o
objetivo inclusivo da educacédo corresponde em minimizar os efeitos da
insercao social de pessoas que experimentam algum tipo de exclusao, seja na
escola, no mercado de trabalho e/ou qualquer outro espaco social, devido a
sua condi¢do socioecond6mica, de género, de raga ou de possuir algum tipo de
transtorno ou deficiéncia.

Nesse sentido, entendemos que a pratica pedagogica necessita se
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adequar as diferentes capacidades dos estudantes, que somatizado ao objetivo
inclusivo da escola, que deverd estar firmado em seu Projeto Politico
Pedagdgico, resultard& em um relacionamento democratico onde as
caracteristicas dos estudantes ficardo visiveis ao ambiente escolar,
corroborando para que o trabalho dos professores possa se tornar adequado
as necessidades reais de ensino e aprendizagem de cada estudante.

Contudo, € importante observar que ha desafios a serem vencidos
guando se trata de lidar com estudantes com deficiéncia no ambiente de
ensino regular onde através de diversas literaturas pesquisadas, percebe-se
ser um problema estrutural, onde a legislacdo vem em encontro a fortalecer a
mudanca de postura tanto da escola quanto dos profissionais escolares,
enfatizando que é a escola que precisa se adequar ao estudante e ndo o
contrario. A escola da educacéo inclusiva, de acordo com Mantoan (2006), ndo
pode mais ser aquela de estrutura rigida, onde o aluno precisa se adaptar a
ela. Agora, € a escola que passa a se adequar ao aluno, tanto em sua estrutura
fisica, quanto em seu corpo docente e curriculo, para poder oferecer a
capacidade de todos se desenvolverem dentro de suas particularidades, ou
seja, uma escola que priorize o aluno e sua aprendizagem independente de
suas condic¢des fisicas e intelectuais.

Neste contexto, reforcamos a necessidade de politicas pedagoégicas
voltadas para a formacédo de profissionais da educacdo alicercadas nos
preceitos da educacdao inclusiva, com vistas a promover préaticas dinamicas que
se coadunem com a multiplicidade de sujeitos que ocupam 0s espacos das
nossas salas de aula. Nesse interim, temos o embasamento da Resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que determina que as
instituicbes de ensino superior devam incluir nasua organizag&o curricular a
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008).

A Educacao Especial entédo, serve como instrumento de apoio com
recursos e estratégias didaticas que possam colaborar com o ensino regular,
selecionando e desenvolvendo recursos indispensaveis ao processo de ensino
e aprendizagem dentro do ambiente escolar comum, utilizando-se para tal o
uso de recursos, equipamentos, linguagem e cddigos que possibilitam a
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transposicao das barreiras impostas pela deficiéncia para a aprendizagem no
ambiente comum, ndo dizendo respeito somente aos conteudos curriculares,
mas a todo tipo de barreira que possa trazer prejuizo ao processo educacional.
Desta forma, entende-se que o espaco de sala de aula, os contetdos e as
praticas pedagdgicas sao resultados de ac¢fes intencionais de professores e
por eles devem ser constituidas, através do oferecimento de formacdes
continuadas para a educacéo Especial.

Neste sentido, podemos destacar que a Educacdo Especial
oferecida atualmente, que conta com o apoio criacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que desenvolvem o atendimento pedagdgico por meio
de intervencdo mais direta, com funcdes préprias do ensino especial, sendo
oferecida no contra turno, ndo substituindo o ensino regular, mas sobretudo
atendendo as necessidades e as especificidades de cada estudante, publico-
alvo da Educacéo Especial (BRASIL, 2008).

Observa-se que o trabalho dos profissionais de educacéo na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) requer certa afinidade com a tecnologia, além
de conhecimentos especificos sobre as praticas envolvidas em sua
operacionalizacdo, o que, por sua vez, demanda busca e oferecimento de
capacitacdo ao profissional de educacdo. Neste contexto, nota-se a
importancia que envolve a formagdo continuada e atualizacdo dos
conhecimentos por parte dos atores envolvidos na escolarizagcdo em um
contexto inclusivo, tendo em vista que € o profissional que o recebe que se
torna o multiplicador de tais conhecimentos para os demais profissionais da
escola, assim como para a familia e a comunidade escolar. (RODRIGUES;
MACEDO, 2020).

Em suma, se pode inferir que os principais desafios para a
promocdo de uma escola inclusiva sdo centrados na capacidade dos
profissionais de educagdo em transformar e reestruturar suas praticas de
ensino, assim como o0 ambiente escolar, ou seja, tanto em sua natureza fisica
guanto em sua natureza pedagogica.

No intuito de analisar e embasar a evolucdo das politicas publicas
gue envolvem a Educacao Especial no Brasil, percebemos que, de acordo com
o Censo da Educacdo do ano de 2021, as matriculas de estudantes com
deficiéncia em classes comuns passaram de 54%, no ano de 2008, para 92%
em 2021. Contudo, o mesmo censo aponta que cerca de 60% das escolas
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brasileiras ainda ndo possuem qualquer medida de acessibilidade, o que revela
as inumeras barreiras ainda existentes, mesmo com legislacdes especificas
gue garantem acessibilidade para as pessoas com deficiéncia. Percebe-se que
esse € um movimento ainda em desenvolvimento no Brasil, e que pesquisas
apontam que a principal causa da falta de acessibilidade € a auséncia de
observacédo, cumprimento e fiscalizacdo da legislacédo (INEP, 2021).

Em 2020, o governo de Jair Bolsonaro publicou o Decreto n® 10.502,
que instituia a “Nova” Politica Nacional de Educagédo Especial, estimulando
alunos com deficiéncias a frequentarem escolas e salas especiais. Neste
interim, houve mobilizacdo por parte da sociedade, de modo que o Supremo
Tribunal Federal formou maioria pela inconstitucionalidade do referido decreto
(MENDES, 2022).

A norma foi revogada como uma das primeiras ac¢des do atual
presidente, Luiz In4cio Lula da Silva, oportunidade na qual o presidente criticou
seu antecessor, dizendo que este colocou as criangas separadas da sociedade
e do convivio escolar.A luta dos movimentos sociais se fez para defender a
relevancia da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva e, dentre outros, a
garantia de matricula em escolas comuns, o combate aos retrocessos de
direitos e segregacdo de estudantes publico-alvo, a producéo e divulgacdo de
dados e indicadores de exclusdo, evasao e aprendizagem na Educacgéo
Especial, garantias de acessibilidade a estudantes com deficiéncias,
investimentos para a formacédo continuada para docentes com a perspectiva da
inclusdo, adequacdes curriculares visando melhoria no processo de ensino-
aprendizagem buscando aperfeicoar e desenvolver valores, conhecimentos,
habilidades, comportamentos e competéncias a todos/as estudantes e
investimento na infraestrutura das escolas comuns, visando a transicao para
um modelo educacional inclusivo.

De acordo com a Pesquisa Nacional de Saude - PNS do IBGE
(2019), 17,3 milhdes de pessoas no Brasil possuem algum tipo de deficiéncia,
0 que nos leva a considerar que na trajetoria de construcdo das politicas de
inclusdo, € notorio os avancos significativos que foram conquistados, e a
perspectiva para o futuro € de que os governos em ambito nacional, estadual e
municipal continuem buscando o aperfeicoamento de tais politicas publicas a
fim de atender a demanda da populacao brasileira. Conforme jA mencionado, o
Brasil apresenta um robusto aparato regulatério para a garantia de um sistema
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educacional inclusivo e a transicdo do modelo segregado para o inclusivo foi de
um avanco consideravel nos ultimos anos, mas é importante salientar que
apenas formulacdo de leis ndo representa sua efetividade e eficicia, dai a
importancia de se analisar os impactos e resultados destas politicas publicas
de forma a ir adequando-as de forma a superar os desafios que ainda existem
no sistema educacional.

A EDUCACAO ESPECIAL NA CIDADE DE MIRACEMA - RJ: ANALISE
CRITICA

O municipio de Miracema, situado na regido Noroeste Fluminense
do estado do Rio de Janeiro, a 21° 24’50” de latitude sul e 42°11°52” de
longitude oeste, esta a margem das Rodovias Estaduais RJ 116 e RJ 200,
tendo como municipios limitrofes Itaperuna e Laje do Muriaé ao Norte, Santo
Antonio de Padua ao Sul, Sdo José de Uba a Leste e Palma (MG) a Oeste.
Com uma éarea de extensao de aproximadamente 306 km2 e altitude média de
137 metros acima do nivel do mar, o municipio € composto por 3 distritos,
sendo o primeiro distrito a sede, o segundo distrito de nome Paraiso do Tobias
e o terceiro distrito chamado Venda das Flores (MIRACEMA, 2022).

Figura 1 - Mapa de Miracema
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Fonte: Google maps (2016)
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Miracema passou a categoria de municipio em sete de novembro de
1935, e, com sua emancipacédo politico-administrativa, conseguiu se recuperar
da derrocada do café e iniciou a cultura do algoddo com o objetivo de
abastecer a fabrica de tecidos S&o Martino e, concomitantemente, desenvolveu
a cultura da cana-de-acucar em acao conjunta com a Usina Santa Rosa. As
culturas de milho, feijdo e café eram consideradas de subsisténcia. Com o
tempo, foi crescendo também a cultura do arroz irrigado, juntamente com a
pecuaria leiteira, que é a principal atividade rural do Municipio até os dias
atuais.

A Secretaria de Educacdo do municipio foi criada, no ano de 1988,
em funcéo de exigéncias legais, pelo entdo prefeito Ivany Samel, sendo criado
um nucleo de educacao, que funcionava no prédio da Prefeitura do municipio.
Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer possui sede
propria, localizada na Praga Getulio Vargas, n° 01, 3° andar, no Centro do
municipio Miracema.

Para prosseguimento no estudo sobre a educag¢do do municipio de
Miracema, faz-se necessario compreender como esta delineada a estrutura
educacional do municipio em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo - LDBEM n° 9.394/96. A Educacédo Béasica do municipio de Miracema
esta estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacgéao
Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio.
Conforme indicado na tabela 1, hd 21 unidades ativas e 35 paralisadas no
municipio.

E valido ressaltar que as duas primeiras etapas sdo de
responsabilidade da Educacdo Municipal, estando o ensino Médio sob
responsabilidade da Educacao Estadual do Rio de Janeiro.

Tabela 1. Quantitativo de Escolas em Miracema

_ Areas Urbanas Areas Rurais Total

Escolas 16 5 21
Ativas
Escolas Paralisadas 6 29 35

Fonte: Dados compilados do Censo Escolar de Miracema (2021)
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O numero de estudantes matriculados/as na rede municipal de
educacgdo no primeiro semestre de 2022 é de 3.207alunos, divididos entre as
21 unidades ativas, conforme disposto na tabela 2.

Tabela 2. Quantitativo de Matriculas em Miracema

Escolas Ativas
Total
Areas Urbanas Areas Rurais

Matriculas na 985 131 1.116
Educacéo Infantil

Matriculas no Ensino 1.853 238 2.091

Fundamental
Total Acumulado 2.838 369 3.207

Fonte: Dados compilados do Censo Escolar de Miracema (2021)

De acordo com o estudo socioeconémico do Tribunal de Contas do
Estado do Rio de Janeiro (TCE-RJ), a rede municipal de Miracema respondeu
por 91% das matriculas na creche em 2020, apresentando evolugcdo de 18%
entre 2015 e 2020, na pré-escola foi responséavel por 81% das matriculas, no
ensino de jovens e adultos foi responséavel por 47% e, no Ensino fundamental,
foi responséavel por 71% do volume de matriculas (RIO DE JANEIRO, 2021).

Convém mencionar que Miracema ocupou 0 1° lugar no indice de
Oportunidades da Educacédo Brasileira (IOEB, 2021) no estado do Rio de
Janeiro, apresentando uma nota de 5,4, que supera as médias estadual (4,9) e
nacional (5,0) pelo referido indice, que tem a funcdo de analisar as
oportunidades fornecidas para criancas e jovens desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio em todas as suas redes educacionais.

Nos anos de 2019 e 2021, Miracema obteve o melhor resultado no
indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) no estado do Rio de
Janeiro, alcancando a nota de 6.9 nos anos iniciais da rede municipal de
educacdo e 6.1 nos anos finais, ultrapassando as metas projetadas para o
mesmo ano.

Além das modalidades de ensino descritas anteriormente, a
educacgédo do municipio de Miracema oferece ainda, a Educagédo de Jovens e
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Adultos e a Educacéo Especial, modalidades de educacéo, que sao oferecidas
em espaco comum de aprendizagem. As Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), preconizadas pela LDB, estdo em processo de implantagdo, uma vez
gue as verbas para sua instalacdo foram percebidas pelo municipio a partir do
fim do ano de 2021.

O Plano Municipal de Educacdo da cidade de Miracema para o
decénio 2015/2025 foi aprovado por meio da Lei n® 1.602 de 18 de junho de
2015, estando em consonancia com as diretrizes previstas no Plano Nacional
de Educacéao — PNE (2014), em sua meta 4:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacao
badsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (BRASIL,2014, p.24).

Em um estudo detalhado do Plano Municipal de Educacéo,
percebemos, na secdo 4.1.2, que existe uma preocupacédo ainda timida com as
criangas com deficiéncia (denominadas “criangas especiais” no documento),
tanto que como objetivo citou-os da seguinte forma, “f. adequagédo as
caracteristicas das criangas especiais” (p.35) e listou os seguintes topicos:

e Criacdo de mecanismos de colaboragao entre as secretarias
de educagdo, saude e assisténcia social na manutencéo,
expansao, administracdo, controle e avaliagdo das politicas
publicas de atendimento as criancas de 0 a 3 anos de idade e
seus familiares;

e Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que
possuam  habilidades e competéncias diferenciadas,
respeitando uns aos outros, valorizando a igualdade, equidade
e a solidariedade (MIRACEMA, 2015).

Especificamente sobre a modalidade de Educagédo Especial, a
mesma € oferecida por meio de mediag&o escolar, com 0 acompanhamento no
Nucleo de Atendimento Especializado - NAE e das Salas de Recursos
Multifuncionais, presentes em algumas poucas escolas da rede municipal.

De acordo com o Plano Municipal de Educacéao:
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A Educacdo Especial, destinada aos alunos portadores de
deficiéncias, tem duracdo variavel, de acordo com o
desenvolvimento do educando no processo ensino
aprendizagem e que podera ser oferecida preferencialmente
através da inclusdo em classes de ensino regular com servicos
de apoio e através de atendimento em salas de recursos,
oficinas pedagdgicas e educacdo precoce (MIRACEMA, 2015,
p. 48).

Conforme prevé o Plano Municipal de Educacdo de Miracema em
vigéncia, atualmente o Atendimento Educacional Especializado (AEE) do
municipio de Miracema/RJ, se da por meio do Nucleo de Atendimento
Especializado (NAE), que foi criado em fevereiro do ano de 2017, como um
orgao da Secretaria de Educacdo em trabalho de parceria com a Secretaria de
Saude, atuando com uma equipe multidisciplinar que conta com profissionais
na area de Nutricdo, Psicologia, Pedagogia, Fonoaudiologia, Psicopedagogia,
Terapia Ocupacional e professores de sala de recursos multifuncionais
(MIRACEMA, 2022).

De acordo com a Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, em seu artigo 58 ja previa o atendimento educacional especializado
ser realizado em centros de servi¢os especializados:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 2° O atendimento educacional seré feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condi¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL,
1996).

Desta forma, entendemos que o NAE realiza um trabalho de prética
de servico especializado, ocupando um ambiente externo ao da instituicdo de
ensino regular, e com isso, nos leva a pensar que ha a ruptura de um dos
pilares que sustentam a Educacgé&o Inclusiva, que é a insercdo do estudante
com deficiéncia, de forma completa e irrestrita, no ambiente escolar. A
promocdo da socializagcdo, por sua vez, € uma das bases da nocdo do
desenvolvimento integral da crianca, que é prejudicada a partir do momento em

gue este/a estudante/a € segregado/a num outro espaco, ainda que
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parcialmente (no contra turno).

Identificamos que o NAE, atualmente, funciona como um suporte de
atendimento multidisciplinar, com profissionais da saude e da educacdo de
diversas areas, o que |lhe tem conferido caracteristicas mais inerentes a um
estabelecimento de salde do que a uma instituicdo voltada para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trazendo-nos a duvida quanto ao seu
objetivo institucional dentro da educacdo especial e mais especificamente,
dentro do que defende a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008):

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para
apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no
turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servigo
educacional.(BRASIL,2008, p.16)

Percebemos existir preocupacdo por parte da administracdo
municipal em relagdo ao processo de incluséo de estudantes com deficiéncia, o
gue se evidencia através da disponibilidade de mediadores escolares para
alunos atendidos pelo NAE e o investimento de recursos em melhorias na
estrutura fisica assim como, na contratacdo de diversos profissionais que
trabalham no Nucleo de Atendimento Especializado (NAE), que atualmente
atende a mais de 150 criancas com transtornos e/ou deficiéncias.

Contudo, em consonancia com os ensinamentos de Fumegalli
(2012), bem como de Rodrigues e Macedo (2020), este apenas ndo € o
bastante. E preciso investimento na capacitacdo para a lide com as tecnologias
e praticas pedagdgicas envolvidas na Educacdo Especial, desafio a ser
vencido também no municipio de Miracema, que ainda nao dispde de
profissionais qualificados para o uso das Salas de Recursos, por exemplo.

A literatura (FUMEGALLI, 2012; ROCHA; MENEZES, 2020;
MANTOAN, 2006) aponta para a necessidade do trabalho dinamico e integrado
entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Desta
forma, percebe-se que, sendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
realizado fora do ambiente escolar, através do NAE, forma-se uma lacuna no
gue se refere a comunicabilidade entre os sujeitos envolvidos nesse processo,
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escola-familia-NAE, haja vista ser indispensavel tal conduta no sentido de
colaborar para a andlise da evolugcdo dos estudantes com deficiéncia que
necessitam do AEE, neste caso, na figura do NAE. Nesse sentido, o Plano
Nacional de Educacéo refor¢ca que:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,

Y

nao sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. O
atendimento educacional especializado disponibiliza programas
de enriquecimento curricular, 0 ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo
de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com
a proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2008, p.
16)

Conforme ponderacfes até aqui tecidas, percebe-se que o diadlogo e
a articulacdo entre os personagens envolvidos no atendimento multidisciplinar
preconizado em um contexto inclusivo ainda representam um desafio a ser
vencido no municipio de Miracema/RJ. Apesar das adversidades que ainda se
impdem, percebemos existir um esforgco da gestdo municipal no sentido de
disponibilizar apoio para que a Educacao Especial seja ofertada a todos/as que
dela necessitarem, mesmo que ainda sejam necessarias adequacdes nos
processos adotados atualmente, para que se coadunem aos marcos legais que
servem de embasamento para a concretizacdo de uma educacao que atenda
ao chamamento para a verdadeira Incluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusédo na educacdo € um tema que vem sendo amplamente
debatido nos ultimos anos, com a promulgacdo de leis, criacdo de politicas
publicas e tratados internacionais. Busca-se, através destes instrumentos,
garantir que a educacao seja acessivel a todas as pessoas, em igualdade de

oportunidades, como um direito subjetivo. A Educacao Especial na perspectiva
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da Educacédo Inclusiva ainda precisa de investimentos financeiros e no capital
humano em &mbito municipal.

N&o nos esquivamos de reconhecer estes desafios de implantacéo
na esfera local, mas reconhecemos esforcos empenhados pela administracao
municipal em garantir minimizar barreiras a Educacdo Especial e Inclusiva
como direito. Neste sentido, € possivel observar que o Nucleo de Atendimento
Especializado (NAE) presta atendimento em diversas areas que sao de grande
relevancia para o desenvolvimento global dos/as estudantes, principalmente
para agqueles/as com deficiéncias e/ou transtornos, o que reflete os esforcos do
municipio em manter uma estrutura que garanta o acompanhamento de
criancas com necessidades especiais enquanto passam pela etapa da
escolarizacdo, transpondo os limites da mera inser¢cdo em sala de aula para a
inclusdo de todos/as ao ambiente escolar.

Contudo, concluimos que o atendimento a estudantes com
deficiéncias e/ou transtornos realizado pelo NAE, embora inovador no que se
concerne a oferta de servicos multiprofissionais e multidisciplinares voltados
para o incentivo e suporte necessario para uma Educacédo Especial elnclusiva
de ambito municipal, ainda precisa de maior alinhamento com os dispositivos
normativos, nacionais e internacionais, para que nao se transforme num futuro
préximo numa politica publica ineficaz e desqualificada se comparada aos

parametro legais vigentes.
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ARTIGO 2 - DAS CLASSES ESPECIAIS A EDUCACAO INCLUSIVA: UM
ESTUDO SOBRE O SISTEMA DE EDUCACAO DE MIRACEMA/RJ

Submetido e aceito pelo Editorial da Revista Teias (Anexo B)

RESUMO

Este estudo reune relatos sobre o sistema de educacdo do municipio de
Miracema, compartilhando narrativas de profissionais que atuaram diretamente
nas classes especiais e, a partir dai, enumera os principais desafios e as
conquistas no salvaguardo do direito a educacédo para pessoas com deficiéncia
e na implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva em ambito municipal. Metodologicamente, para além da pesquisa
narrativa, utilizamos fontes bibliograficas (em bases selecionadas) e
documentais (pertencentes a acervos existentes nos arquivos pessoais dos
profissionais de educacéo que trabalharam nas extintas classes especiais e/ou
nas escolas que possuiam tais classes). O objetivo foi abordar como tem se
dado a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) no sistema educacional municipal,
valendo-nos da percepcdo de sujeitos envolvidos na passagem das classes
especiais segregadoras para a Educacao Inclusiva. Percebemos que, sob a
percepcdo de professores/as, profissionais da Educacdo, ex-alunos/as e
familiares, as melhorias na infraestrutura, capacitacdo de profissionais e
integracdo dos servicos de saude e educacdo ofertados a estudantes com
deficiéncias sempre foram necessarios e buscamos compreender se a
Educacdo Especial multidisciplinar e multiprofissional atualmente existente
materializa os preceitos de uma Educacéao Inclusiva na prética.

Palavras-chave:educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,;
pessoas com deficiéncia; direitos humanos.

ABSTRACT

This study brings together reports about the education system in the
municipality of Miracema, sharing narratives of professionals who worked
directly in special classes and, from there, lists the main challenges and
achievements in safeguarding the right to education for people with disabilities
and in the implementation of Special Education from the perspective of
Inclusive Education at the municipal level. Methodologically, in addition to
narrative research, we used bibliographic sources (in selected databases) and
documental sources (belonging to existing collections in the personal archives
of education professionals who worked in the extinct special classes and/or in
the schools that had such classes). The objective was to address how the
implementation of the National Policy on Special Education has been carried
out from the perspective of Inclusive Education (2008) in the municipal
educational system, using the perception of subjects involved in the transition
from segregating special classes to Inclusive Education. We realize that, from
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the perspective of teachers, education professionals, former students and their
families, improvements in infrastructure, professional training and integration of
health and education services offered to students with disabilities have always
been necessary and we seek to understand whether the currently existing
multidisciplinary and multiprofessional Special Education materializes the
precepts of an Inclusive Education in practice.

Keywords: special education from the perspective of inclusive education;
disabled people; human rights.

RESUMEN

Este estudio reune informes sobre el sistema educativo en el municipio de
Miracema, compartiendo narrativas de profesionales que actuaron
directamente en las clases especiales y, a partir de ahi, enumera los
principales desafios y logros en la salvaguarda del derecho a la educacion de
las personas con discapacidad y en la implementaciéon de Educacién Especial
desde la perspectiva de la Educacién Inclusiva a nivel municipal.
Metodolégicamente, ademas de la investigacion narrativa, se utilizaron fuentes
bibliograficas (en bases de datos seleccionadas) y documentales
(pertenecientes a fondos existentes en los archivos personales de los
profesionales de la educacion que trabajaron en las extintas clases especiales
y/o en las escuelas que las tenian) El objetivo fue abordar como se ha llevado a
cabo la implementacion de la Politica Nacional de Educacion Especial desde la
perspectiva de la Educacion Inclusiva (2008) en el sistema educativo municipal,
utilizando la percepcion de los sujetos involucrados en el transito de las clases
especiales segregantes a la Educacion Inclusiva. Nos damos cuenta de que,
desde la perspectiva de los docentes, profesionales de la educacién, ex
alumnos y sus familias, las mejoras en la infraestructura, la formacién
profesional y la integracién de los servicios de salud y educacion ofrecidos a los
estudiantes con discapacidad siempre han sido necesarios y buscamos
comprender si los actuales La Educacion Especial multidisciplinaria y
multiprofesional materializa los preceptos de una Educacion Inclusiva en la
practica.

Palabras clave: educacion especial desde la perspectiva de la educacion
inclusiva; personas con deficiencia; derechos humanos.

1 INTRODUCAO

A Educacédo Inclusiva como paradigma € fruto de uma concepcéo de
escola que nao seleciona estudantes em funcédo de particularidades, sejam
elas diferencas subjetivas, culturais ou sociais. Sua implementacdo demanda

ajustes institucionais e sociais por parte das escolas regulares, de modo a
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valorizarem a diversidade ao invés da homogeneidade. A escola, neste sentido,
deve redimensionar seu projeto politico-pedagdgico, bem como sua proposta
curricular, com acdes que favoregam o desenvolvimento de todos/as os/as
educandos/as, 0 que requer debates e a participacdo dos profissionais que
atuam, direta ou indiretamente, no universo escolar, ndo se limitando apenas a
profissionais ligados a Educacédo Especial (GLAT; BLANCO, 2007). Haja vista
que tal paradigma comeca a se instituir no Brasil desde a promulgacao de
documentos internacionais como a Conferéncia de Jomtien e a Declaracdo de
Salamanca, tornou-se indispensavel a ampliacdo do significado de
“‘necessidades especiais”, passando esta expressao a abarcar pessoas que
apresentem especificidades no processo de escolarizacdo em funcdo de uma
gama variada de limitacdes existentes, como as decorrentes de condicdes
individuais e/ou de impactos de reducdo ou auséncia de oportunidades
econdbmicas e socioculturais, entre tantas outras. O presente estudo traz
apontamentos em ambito municipal a fim de captar como o paradigma da
inclusdo aplicado a Educacdo Especial esta se materializando na ponta da
implementacéo das politicas publicas.

Considerando que a proposta da Educacao Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva surge da luta dos movimentos politicos e sociais em prol de
individuos com deficiéncias, este novo paradigma traz desafios para o0s
profissionais de educagao municipal no sentido de se “adaptarem” para atender
quaisquer estudantes em um ambiente comum (GLAT; PLETSCH; FONTES,
2008). Traz desafios, ainda, em relacdo ao direcionamento das acdes para o
publico-alvo da Educacédo Especial. Em Miracema, interior do estado do Rio de
Janeiro, o atendimento educacional especializado € oferecido as criangcas com
deficiéncia através do Nucleo de Atendimento Especializado (NAE), tal
atendimento especializado é focalizado nas criancas com deficiéncias e
funciona através de um atendimento multidisciplinar e multiprofissional,
contando com profissionais das areas de Saude e Educacdo que trabalham
colaborativamente, e também através de algumas salas de recursos
implementadas ainda de forma timida em trés escolas municipais.

Quanto a metodologia utilizada nesta investigacdo, reconhecemos valor
a pesquisa narrativa e compartihamos o registro de narrativas destes/as

profissionais que contribuiram (ou ainda contribuem) para a implementacéo da
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Educacao Especial em nivel municipal, refletindo sobre os aspectos positivos e
negativos do processo de transicdo das extintas classes especiais para as
escolas regulares inclusivas (ou talvez ainda “integradoras”, de fato). Ha de se
inferir que a abordagem qualitativa € a mais recomendada quando nao se
dispbe de mapeamento anterior em relacdo a um determinado fendmeno e
quando é necessario gerar hipoteses sobre uso, costumes, imagens, aceitacao
de produtos, percepcdes, crencas, experiéncias, estilo de vida,
comportamentos passados e presentes (CRESWELL, 2010, p.202). Assim,
esta pesquisa qualitativa tem um carater interpretativo, em que as
pesquisadoras fazem uma interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem
(CRESWELL, 2010, p.209). Neste sentido, as principais estratégias que
utilizamos neste artigo sdo:a) pesquisa bibliografica;b) analise documental;c)
pesquisa narrativa.

A escolha da pesquisa narrativa como tipo de estratégia investigativa
surge do interesse de valorar as historias de vida e vivéncias de profissionais
atuantes na Educacdo Especial, de ontem e de hoje, para entendermos o
processo de formacéo e estruturacdo da Educacdo Especial no municipio de
Miracema/RJ e, assim, construirmos interpretacdes histéricas e culturais sobre
o fendmeno. Entendemos que “[...] multiplos projetos habitam, tecem,
dinamizam e programam os relatos das historias de vida e também nos
informam sobre os desejos de ser e de vir a ser de seus autores” (JOSSO,
2007, p. 27). Neste sentido, entendemos que compreender o processo de
inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, que € continuo e esta sempre em
evolucdo, demanda um resgate histérico a nos auxiliar a compreender as
acOes a serem tomadas no presente e no futuro, bem como intercorréncias que
ndo devem se repetir. Tal abordagem favorece conhecermos o caminho ja
trilhado rumo a um contexto de igualdade de oportunidades, bem como a
garantir dignidade a pessoa humana, independente de suas caracteristicas e
limitagcOes.

Para resgatar o histérico da Educacdo Especial no a&mbito municipal é
que reunimos relatos, compilando narrativas de profissionais que atuaram
diretamente nas Classes Especiais do municipio, assim como ex-alunos e
familiares destes e, ainda, trazemos reflexbes sobre os principais desafios e

conquistas ao longo deste processo de implementacdo da Educacao Especial
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na perspectiva da Educacao Inclusiva e no salvaguardo do direito a educacao
para pessoas com deficiéncia. Os relatos foram colhidos no periodo de
fevereiro de 2022 a fevereiro de 2023, apOs contato de uma das autoras e
visita as unidades escolares do municipio. Salientamos que 0s nomes reais
foram substituidos por nomes ficticios para preservar a privacidade dos
sujeitos. As narrativas foram captadas a partir de conversas informais com
colegas de prética profissional de uma das autoras e foi-se estruturando uma
rede de pessoas de forma natural e voluntaria que se envolveram com o tema
e gue livremente se ofereceram para contar suas experiéncias enquanto
profissionais que estdo (ou ja estiveram) em atividade com estudantes com
deficiéncia no espaco escolar. E importante ressaltar que, como se trata de
“pesquisa que objetiva o aprofundamento teérico de situacdes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao
revelem dados que possam identificar o sujeito™, entendemos ser uma
pesquisa que dispensa registro no CEP/CONEP.

Este artigo esta estruturado em trés secbes. Em primeiro lugar, fazemos
uma incursdo conceitual sobre classes especiais e contextualizamos a sua
criacdo em nosso pais. A segunda secao trata do sistema educacional do
municipio de Miracema, interior do estado do Rio de Janeiro. Por fim, na ultima
secdo, apresentamos trechos das narrativas colhidas espontaneamente,
contextualizando-as no processo de extincdo das classes especiais no
municipio e a consequente insercao de estudantes com deficiéncias em turmas

regulares, ainda em curso.
2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Situando as Classes Especiais no Brasil
A constituicdo das classes especiais em nosso pais esteve associada ao
saber da Psicologia e da Medicina. Na area da Medicina, é possivel mencionar

Edouard Séguin, que foi fundador da primeira escola integral para estudantes
com deficiéncia intelectual no ano de 1837, rompendo com as praticas de

4Ver: https://cep.propesq.ufrn.br/noticias/pesquisas-que-nao-necessitam-de-registro-no-sistema-cep-
conep-resolucao-no-510-2016-cns/28749886 Acesso em 14/03/2023.
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isolamento, ou mesmo de encaminhamento para asilos existentes naquele
tempo (RAFANTE, 2006). Por volta da década de 1930, a Psicologia passa a
organizar os servicos pedagogicos para estudantes com deficiéncia intelectual,
destacando-se a influéncia de Helena Antipoff, pedagoga e psicologa que
usava testes de Q.l. com o intuito de quantificar a inteligéncia das criancas,
diagnosticando-as com deficiéncia intelectual a depender do resultado deste
teste.

Os resultados dos testes de Antipoff serviam para serem organizadas
classes escolares distintas. O sistema de classes homogéneas agrupava
criancas em 7 classes, a saber, a Classe A (Q.l. elevado), Classe B (Q.l.
médio) e Classe C (Q. I. inferior), para estudantes do 1° ano; a Classe B(r),
para criancas repetentes, mas alfabetizadas; a Classe C(r), frequentada por
criancas repetentes com inteligéncia considerada tardia; e as Classes
Especiais, sendo a Classe D para criancas consideradas “retardadas e
anormais do ponto de vista mental e senso-motor” e Classe E, para criangas
com “anomalia de carater” (JANUZZI, 1992). Para Antipoff (1930 apud
JANNUZI, 2004, p. 125),

A educacdo das criangas débeis e anormais ndo pode ter éxito
sendo depois de estabelecido o respectivo diagnéstico. [...]
Tratemos de representar sob seus diversos aspectos, fisicos,
intelectuais, afetivos, sociais [...] comparemo-la com criangas
de sua idade; vejamos em que, sobretudo, a crianca difere do
canon comum [...] s6 depois de uma observacdo atenta e
metddica da conduta dessa crianca, de acordo com 0s exames
do médico e do psicélogo [...] € que o professor tera conhecido
e compreendido os seus alunos.

A ideia de Antipoff, ao separar estudantes de acordo com tais
especificidades, era de proporcionar maior produtividade ao trabalho
pedagogico, uma vez que este seria executado com base nos conhecimentos
apresentados pelos/as estudantes com homogeneidade. Contudo, isso também
levou ao pensamento de que certos conhecimentos ndo seriam aprendidos por
alguns/algumas estudantes, a depender de nivel de Q. |. apresentado. Logo,
estes/as alunos/as ndao eram “ensinados/as”, 0 que caracterizava uma grande
restricdo na proposta pedagogica de acordo com cada classe. Para além disso,

a pratica pedagogica vivenciada no ambito das classes especiais, para Kassar
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(1995, p.12), se traduzia em processos repetitivos e com pouco investimento,
“apoiados na certeza da eficiéncia do controle de comportamento, e que
pareciam nortear a atitude de grande parte dos profissionais”.

A auséncia de investimento que se observa em praticas pedagogicas
reducionistas estabelece um “pré-conceito” em relacdo a capacidade de
estudantes com deficiéncias, trazendo a ideia da restricdo da possibilidade de
aprendizado. No Brasil, o tema da Educacgéo Especial vinculado ao sistema de
ensino regular € abordado na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, do ano de 1961. Em seu art. 88, o documento explicita que a
educacdo de pessoas com deficiéncia deve se dar junto do sistema regular de
educacado (BRASIL, 1961).

Na década de 1970 houve um significativo aumento de classes especiais
no Brasil. Neste contexto, o/a estudante deveria se adequar ao funcionamento
da escola, sendo que os/as alunos/as cujo rendimento nao correspondia o
ensino regular deviam ser encaminhados/as as classes especiais, sob a
justificativa de que teriam, nestes espacos, suas necessidades educacionais
correspondidas. Os preceitos de integracdo a época, entretanto, nao
avancaram rumo a educacao de pessoas com deficiéncias em turmas comuns,
permanecendo a mesma ocorrendo, predominantemente, em classes
separadas (ROSA; BRIDI, 2017).

Atualmente, a Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) orienta a inclusdo de todos/as os/as
estudantes no sistema regular de ensino, o que caracteriza a Educacédo
Especial enquanto modalidade que perpassa todos o0s niveis de ensino,
abarcando, ou mesmo complementando, o ensino regular, € ndo mais o
substituindo (ROSA; BRIDI, 2017). Muitas escolas e classes especiais foram
fechadas, ou “ressignificadas”, com o advento da corrente sobre Educacgéo
Inclusiva enquanto “Educacao para Todos/as”, coadunada com os preceitos
Declaracdo de Salamanca e Jontien, e ratificada, em ambito nacional, pela
Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), dentre outras.

No municipio de Miracema, ha 30 anos, as classes especiais eram
mantidas pelo governo estadual, responsavel pelo ensino fundamental e médio.

Foi somente em 2005 que o governo do Estado do Rio de Janeiro, através da



51

Secretaria Estadual de Educacdo, emitiu sua imposicdo (documento
desconhecido entre os profissionais da época, segundo os relatos obtidos)
sobre a nédo formacao de turmas de classes especiais para 0 entdo ano de
2006, que marca o término dos trabalhos segregados dessas classes dentro
das escolas. Em 2006também se observa o marco temporal para considerar a
matricula de estudantes com deficiéncia nas turmas regulares e muitos dos
desafios que tangenciaram este processo (como a falta de adaptacdo na
infraestrutura, a falta de capacitacdo de profissionais da educacéo regular, a
falta de material adaptado, a falta de critérios para alocacdo desses/as
estudantes de acordo com suas limitagdes e habilidades em turmas de acordo
com seus niveis de dificuldade, dentre tantos outros).

2.2 Contextualizando as classes especiais no municipio de Miracema/RJ:

apontamentos e reflexdes sobre a estruturacao da Educacao Especial

Nesta secédo, delineamos como se estrutura a educacdo do municipio de
Miracema/RJ desde as ultrapassadas classes especiais até o modelo atual,
valorizando a necessidade de oferta da Educacdo Especial nas escolas do
municipio a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008). Buscamos responder a pergunta: a quem
e como é oferecida a Educacdo Especial na Educacdo do municipio de
Miracema/RJ? A partir dai, apresentamos e analisamos a proposta de trabalho
do Nucleo de Atendimento Especializado (NAE) tentando entender seu papel
dentro da concepcdo de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva.

Na cidade de Miracema, a educacao publica que era ofertada pelo
municipio até a segunda metade da década de 1990 se resumia as creches,
que tinham carater muito mais assistencialista do que voltado para a educacéo
como direito de todos/as. Nesta época, o Estado era responsavel por toda a
educagcdo no municipio, ou seja, abrangia a Alfabetizacdo, o Ensino
Fundamental e Meédio. Neste interim, em algumas escolas estaduais
funcionavam classes especiais, que eram classes onde as crian¢gas com algum
tipo de deficiéncia eram matriculadas exclusivamente. Um dos exemplos

identificados foi 0 da Escola Estadual Prudente de Moraes, conforme explicou
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Roberta, do Nucleo de Apoio Pedagdégico Especializado (NAPES)®. Roberta foi
professora da SEEDUC desde a década de 1980, onde foi diretora de uma das
escolas estaduais do municipio, que possuia na época classe especial, e apds
a municipalizacdo desta escola em que era gestora, foi convidada a integrar e
coordenar o trabalho do NAPES®.

De acordo com Roberta, a maioria dos casos de deficiéncias eram
atendidos pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)®, nédo
sendo obrigatoria a matricula desses estudantes nas classes especiais, ou
seja, a matricula era optativa. Era a APAE quem habilitava alguns/algumas
estudantes com deficiéncia a escolarizacdo nas classes especiais das escolas.
Com a extincdo dessas classes e o inicio dos trabalhos do NAPES, esses
encaminhamentos passaram a ser avaliados e acompanhados por este 6rgao,
como ratifica o secretario Escolar Claudio logo a seguir.

O profissional Claudio, que era secretario escolar de uma das escolas da
cidade na época do funcionamento das classes especiais nesta instituicao,

relata a relacdo com a APAE:

Por incrivel que pareca, a gente tinha & na Prudente uma
classe especial entendeu... Que era o seguinte: eram alunos
gue vinham da Apae para a escola, onde era feita a avaliacdo
pelo NAPES, pela Roberta, na época né. Dai depois a Roberta
orientava a familia a conseguir o laudo e sé apés a gente
matriculava o aluno entendeu... Era uma turma Unica, s6 com
alunos que tinham algum tipo de deficiéncia, e ndo tinha idade
certa ndo, eram alunos de diversas faixas de idade que
geralmente eram encaminhados pela Apae como aptos a
escolarizacdo. Eram alunos muito carinhosos, eram muito
amaveis...Todos da escola adoravam esses alunos, tinhamos
um carinho grande com eles (Claudio).

> O Nucleo de Apoio Pedagégico Especializado (NAPES) é um servico oferecido pela SEEDUC a
instituicdes de ensino estaduais, que tem como objetivo auxiliar alunos com necessidades educacionais
especiais a superar as dificuldades encontradas durante o processo de aprendizagem. O nucleo oferece
suporte para alunos com diferentes tipos de deficiéncias, transtornos de aprendizagem e outros tipos de
necessidades educacionais especiais. O servigo geralmente é oferecido por uma equipe multidisciplinar
composta por psicdlogos, pedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, entre outros
profissionais.

6 A APAE é uma entidade socioassistencial sem fins lucrativos fundada em 26 de setembro de 1978,
onde o espacgo fisico no andar térreo, foi cedido pelo Rotary Clube, conta com uma equipe
multidisciplinar desde sua fundacdo composta por neurologista, assistente social, fisioterapeuta,
psicéloga, fonoaudidloga, pedagoga e musicoterapeuta com servicos de suporte especializados,
tratamento, manutencdo, recuperacdo e estimulagdo, visando a melhoria da saude fisica e psicossocial
da pessoa com deficiéncia intelectual e mdltipla.
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Desta forma, entendemos que Claudio, secretario escolar de uma escola
estadual, que foi municipalizada em 2017, acompanhou 0s processos de
matricula dos alunos das classes especiais desta escola, inicialmente
encaminhados pela APAE. Apos a extingdo das classes especiais ele passou a
realizar as matriculas dos alunos com algum tipo de deficiéncia apos prévia
avaliacdo dos profissionais que compunham a equipe NAPES, que o
orientavam quanto a que ano/série este aluno /deveria ser incluido/integrado de
acordo com suas habilidades e/ou nivel de aprendizado até aquele momento.

E valido ressaltar que a primeira escola a ser municipalizada foi a Escola
Estadual Pedro Henrique Soares, no ano de 1997. Em 1999, houve a
municipalizacdo de outras escolas como a Escola Estadual Capitdo Joédo
Bueno e Jardim de Infancia Prof. Clarinda Damasceno. Ali, de acordo com
Roberta, se iniciava a transicAdo do Ensino Fundamental para a
responsabilidade do municipio, e também as duvidas quanto ao destino incerto
das classes especiais.

Com a expansao do movimento pela inclusdo nas escolas no ano de
2006, as classes especiais foram extintas, sendo seus/suas antigos/as
estudantes gradativamente inseridos em classes regulares. Segundo
informacdes de alguns profissionais da época, a insercdo dos/as estudantes
advindos das classes especiais extintas se deu através de avaliacdes
pedagogicas realizadas na escola, por orientadores pedagdgicos, que nao
tinham um padréo de avaliacdo pré-estabelecido, no intuito de integra-los/as de
acordo com as habilidades desenvolvidas ao longo da jornada escolar nas
classes especiais e do atendimento junto a APAE, ou até mesmo pela idade
do/a aluno/a, conforme explica Barbara Samuel, professora de Educacédo
Especial da SEEDUC, que trabalhou nas Uultimas Classes Especiais
multisseriadas de uma escola estadual no municipio, municipalizada em 2017,
e que apos a extingcdo de tais classes ficou em trabalho extraclasse em outras
unidades escolares. Hoje, é professora em uma Sala de Recursos, coordenado

pela equipe NAPES.

Os alunos eram avaliados através de relatérios feitos por nos,
professores. Esses relatérios ficavam arquivados nas pastas
escolares destes alunos, ndo me recordo de haver inspecéo
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em tais documentos. Estavamos presentes na escola, mas nao
participAvamos das rotinas escolares normais de coordenacéo
e orientacdo escolar.... Posso dizer que era um trabalho
solitario, instintivo e sem nenhum olhar pedagdégico de
acompanhamento do que trabalhdvamos, era nds por nés
mesmos... (Barbara)

Alguns desafios ainda se evidenciavam nessa transicdo. Os curriculos
nao eram adaptados, ndao havia o acompanhamento individual, realizado
atualmente na forma da mediacdo escolar, e os/as alunos/as vindos/as de
classes especiais eram avaliados/as da mesma forma que os/as demais
alunos/as, além da escola e de profissionais terem pouco conhecimento e
apoio para lidarem com estudantes com deficiéncia. Também se deve
considerar a auséncia de infraestrutura apropriada para recepcionar estudantes
com deficiéncias.

A professora Angélica relata sobre seu trabalho em uma escola estadual
da cidade, em que as classes eram formadas de acordo com o tipo de

deficiéncia.

Nesta época, eu trabalhava no Instituto de educacdo de
Miracema (antigo Colégio Miracemense). A classe especial era
dividida em 3 tipos de deficiéncia: DM (deficiéncia mental), DV
(deficiéncia visual) e DA (deficiéncia auditiva).

Eu figuei com a classe especial de Deficiéncia Auditiva (DA), o
gue me trouxe um desafio grande porque néo tinha treinamento
para nos preparar para esse trabalho com deficientes, era a
gente que procurava por orientagfes em locais como a APAE,
onde a maioria deles recebia atendimento. Foi uma época bem
dificil. Eram alunos de faixas etérias diferentes, ndo havia
material adaptado, ndo havia cursos para nés, professores,
muito menos orientacdo por parte da Secretaria Estadual
(Angélica).

Angélica é professora concursada para 40h na area de disciplinas
integradas da SEEDUC, foi lotada a trabalhar na Classe Especial por falta de
vaga para trabalho no ensino regular, teve que aprender sozinha como dar
aulas para deficientes auditivos.

Semelhantemente, a professora Rosilene, também professora na época,

relata:
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No instituto de Miracema (antigo Colégio Miracemense), onde
trabalhei com essas Classes Especiais, tinhamos 3 turmas,
uma de deficiéncia visual, uma de deficiéncia auditiva e outra
de deficiéncia mental ou multipla (n&o me lembro bem o termo
utilizado na época) (Rosilene).

Noutro momento, a professora Barbara, que veio a trabalhar com as
classes especiais ja bem perto de sua extingdo, relata que as classes eram
multisseriadas’, nas quais se trabalhava de acordo com a habilidade cognitiva

e intelectual do aluno.

Quando entrei no Estado para trabalhar como professora de
Educacdo Especial, as Classes Especiais ja ndo eram mais
divididas por deficiéncia, eram classes multiseriadas (a maioria
dos alunos tinham o nivel cognitivo de ensino fundamental,
muitas vezes até de Educacdo infantil). Trabalhavamos com
atividades variadas de acordo com o nivel de habilidade
cognitivo e intelectual de cada aluno. Era praticamente um
trabalho individualizado, dentro de um grupo de alunos com
diferentes deficiéncias (Barbara).

Ainda neste sentido, o relato da professora Rosilene, que trabalhava em
uma classe especial em Miracema, demonstra o desafio que era o trabalho
com esses alunos, pois carecia-se de capacitacao profissional por parte dos
agentes, assim como organizacdo e adaptacdo do curriculo escolar para os

alunos das classes especiais.

Enquanto trabalhei 14 na classe Especial, meu trabalho era
voltado para dar o apoio para que 0s alunos tivessem sucesso
em executar atividades da vida diaria, de fazer com que o0s
deficientes visuais, por exemplo, tivessem independéncia em
suas atividades rotineiras, como usar a bengala, sensibilidade
com os barulhos, para por exemplo, terem condigbes de
conseguir atravessar uma rua com seguranca. Como nao
tinhamos curriculo definido, e as turmas eram multisseriadas,
pois la tinhamos alunos de diferentes idades e diferentes
deficiéncias, faziamos um trabalho meio instintivo, tentdvamos
trabalhar com habilidades, muitas vezes, as atividades que
utiizdvamos eram da educacdo infantil. Mas para mim,
trabalhar a independéncia dos meus alunos (que eram
deficientes visuais) era minha meta... (Rosilene)

7 Classes multisseriadas s3o compostas por alunos com idades e niveis educacionais diversos, com
distorcdo idade-série, com um professor que fara o planejamento e a aplica¢do de conteudos diversos. A
falta de professores e adversidade dos alunos, predominantemente do campo, sdo fatores comuns que
motivam este tipo de atendimento (MONTEIRO, 2017).
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A professora Rosilene relata ainda que a noticia de que as classes
especiais se findariam no ano seguinte, ou seja, no ano de 2005 para incluir
os/as estudantes em classes regulares em 2006, chegou repentinamente. De
acordo com a professora, “tem muito tempo mesmo que acabou a classe
especial, do nada, chega uma noticia que a partir do ano seguinte nao teria

mais a classe, e esses alunos deveriam ser colocados nas turmas regulares”.

2.3 Das Classes Especiais a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva: um estudo sobre o sistema de Educagdo de
Miracema/RJ

A patrtir de relatos colhidos com profissionais que estiveram atuantes nas
antigas classes especiais (extintas em 2006), com recorte temporal dos anos
de 1990 a 2006, buscamos entender questbes como: o que tais classes
especiais propunham até o ano de 2006 (ano que foram extintas); o impacto da
extingdo dessas classes para os/as alunos/as com deficiéncias e profissionais
da época; como foi realizada a inclusdo desses/as alunos/as ao ensino regular;
os desafios enfrentados por estudantes e pela escola, que deveria a partir
daquele momento incluir a todos/as.

A priori, trazemos o caso do Pablo, ex-aluno de uma classe especial de
deficientes visuais (DV), aluno da professora Rosilene, e que, com a extingcao
das Classes Especiais foi “integrado” ao sistema de ensino regular. Pablo e seu
irmao tém uma doenca chamada sindrome de osteoporose-pseudoglioma
(OPPG)®, que afeta os ossos e os olhos. Vale ressaltar, que seu irmdo mais
velho, Paulo, também foi aluno da professora Rosilene na Classe Especial para
deficiéncia Visual (DM), conseguiu terminar o Ensino Médio regular no C.E.
Deodato Linhares com ajuda de mediadores disponibilizados pelo NAPES,
concluiu o curso superior de Direito e hoje é servidor publico municipal

concursado de Miracema.

8 A sindrome de osteoporose-pseudoglioma é uma doenca rara que afeta tanto o esqueleto quanto os
olhos. De acordo com a definicdo proposta por Boyden et al (1985), a doenca é caracterizada pela
"aparéncia de pseudoglioma, causada pela opacidade do meio refrativo do olho, combinada com
osteoporose generalizada, que resulta em multiplas fraturas, deformidades esqueléticas e baixa
estatura".
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Pablo relata as dificuldades que encontrou no processo de transicéo
para uma turma do ensino regular, além de citar a auséncia de preparo por

parte dos profissionais.

Na escola, tive muitas experiéncias. Passei pela classe
especial, onde sé havia quatro alunos, por isso, era uma sala
muito quieta e tranquila. Logo ap0s, passei para 0 ensino
regular, onde tinha varias criancas e foi muito dificil me
adaptar. Eu chorava todos os dias, era muito grito, muito
barulho e eu ndo estava acostumado. Assim, foi preciso voltar
novamente para a classe especial. S6 que depois essa sala
acabou e precisei novamente voltar para o ensino regular.
Aquela primeira semana foi, de novo, muito complicada. Com o
passar do tempo, comecei a me adaptar, ndo sofria preconceito
e as criangas me acolhiam. Entdo conclui o fundamental | e
passei para o Il. L4, a experiéncia ndo foi muito boa,
principalmente na aula de Educacdo Fisica, pois eu ficava o
tempo todo parado. O professor ndo tinha muita experiéncia e
nao conseguia preparar a aula de forma que eu pudesse
participar e isso me frustrava, porque eu via todo mundo
fazendo enquanto eu ficava apenas sentado no banco
observando (Pablo).

Fui para um colégio Estadual Deodato Linhares no Ensino
Médio. Fiz meu primeiro vestibular e passei para o curso de
Psicologia, mas néo tive condi¢gbes de continuar, porque era
uma faculdade particular e eu ndo tinha condi¢des. Logo apés,
fui fazer formacdo de professor no Instituto de Miracema. Fiz
alguns cursos, dentre eles um de educacéo infantil. Nele, sofri
preconceito, porque a mediadora passou uma brincadeira e,
segundo ela, eu ndo conseguiria fazer, ndo queria me incluir
porque ficaria dificil. Uma aluna do curso provou que eu
conseguiria fazer, eu fiz e ela ficou toda sem graca (Pablo).

O relato de Pablo mostra que na cidade de Miracema, assim como
aconteceu em diversas partes do Brasil, as Classes Especiais foram extintas
ou ressignificadas a medida em que seus alunos foram integrados ao ensino
regular, a partir de 2006. A mde de Pablo, também profissional da area de
educacao, relata a experiéncia que teve com Paulo, seu outro filho que também
tem OPPG. De acordo com Maria, havia resisténcia no oferecimento da

educacao regular.

No periodo da escola, foi uma briga constante, porque eu
também sou professora, estou cursando Pedagogia agora e
sou assistente social. Eu via que aqui a gente ndo tinha o
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apoio, eu bati de frente com vérias pessoas. Por fim, pensei
gue teria que tirar meu filho daqui, porque ele ndo podia ficar
numa sala com quatro criangas sO. Ele foi alfabetizado e
agradeco imensamente a alfabetizadora dele que é a Rosilene
(Rose), de Palma, que fez um curso de deficiente visual
justamente para atender o Paulo na época. Mas quando
acabou esse periodo, eu sentia que ele precisava ter contato
com outras criancas. Eu o levava ao pargquinho, nunca o deixei
preso ou escondido dentro de casa. Chegou uma época que eu
sentia que ele precisava de mais (Maria).

Em suma, a cidade de Miracema manteve as classes especiais até o
ano de 2006, momento em que estudantes foram “integrados/as” ao ensino
regular de forma definitiva. Conforme ja explicitado, os desafios foram grandes
e intensos, mas repletos de experiéncias e histérias de luta que se fazem

presentes nos relatos aqui compartilhados.

3 CONCLUSAO

No contexto educacional atual existe uma orientacdo para politicas que
tratam da Educacdo Especial como modalidade complementar ao ensino
regular. Embora a inclusdo escolar seja um processo desafiador que exige a
mudanca de mentalidade e investimentos em infraestrutura e formacao
docente, € um caminho que ndo se podera deixar de seguir. Desta forma, ao
promover a diversidade e a aceitacdo das diferencas no chdo da escola,
estamos construindo uma sociedade mais justa e inclusiva para todos/as.

No municipio de Miracema, interior do estado do Rio de Janeiro,
diversos/as profissionais da educacdo vivenciaram a trajetdria da Educacédo
Especial desde os tempos das classes especiais, em que estudantes eram
segregados a depender de suas deficiéncias, até o momento em que estes
passaram a exercer seu direito ao ensino regular. Parte destes/as profissionais
relata seus desafios e sucessos, conforme se apresenta na apresentacédo de
narrativas aqui reunidas. Dentre as reflexdes que pulsam, esta o valor dado a
que a Educacdo Inclusiva ndo seja realizada de forma superficial e volatil,
sendo indispensavel que haja politicas publicas efetivas, visando garantir o
acesso ao direito a educacdo de qualidade para todos/as estudantes,

respeitando suas necessidades especiais. Nesse sentido, € necessario e
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importante que haja formacgao consistente e continuada para os/as profissionais
envolvidos/as no processo educacional municipal, de modo que possam
minimizar barreiras e atender as demandas de todos/as estudantes, inclusive
agueles/as com deficiéncias e/ou transtornos. A inclusdo de estudantes com
deficiéncias em classes regulares pode ser considerada uma conquista, mas tal
conquista requer esfor¢os e investimentos do Poder Publico, conscientizados
de que Educacéo Especial e Inclusdo escolar é direito, ndo favor.
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ARTIGO 3 - TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA EM MIRACEMA/RJ: DE ONDE SAIMOS, PARA
ONDE SEGUIMOS?

RESUMO

Neste artigo, exploramos a histéria da implementacdo da Educacao Especial
na cidade de Miracema, localizada no interior do estado do Rio de Janeiro, em
particular expressa no trabalho do Nucleo de Atendimento Especializado
(NAE). Partimos de uma analise sobre a trajetéria desse centro especializado
desde a sua criacdo até sua fragmentacao, em 2022, com a criacdo do Nucleo
de Aplicacédo Psicossocial Escolar (NAPSE), para compreendermos como €é a
disponibilizagdo de atendimento multidisciplinar a estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial e se esta materializa a inclusdo em educacdo na pratica.
Metodologicamente, realizamos uma investigacdo da prOpria pratica, com a
utilizacdo da pesquisa narrativa, construida a partir de conversas livres e
relatos pessoais de profissionais envolvidos/as nos dois nucleos, e da pesquisa
documental a partir da analise de documentos e registros da trajetoria de
implantacéo destes Nucleos.

Palavras-chave: Educacdo Especial e Inclusiva;Miracema; Nucleo de
Atendimento Especializado; Nucleo de Aplicacdo Psicossocial Escolar Escolar.

ABSTRACT

In this article, we explore the history of the implementation of Special Education
in the city of Miracema, located in the interior of the state of Rio de Janeiro, in
particular expressed in the work of the Nucleo de AssisténciaEspecializado
(NAE). We started with an analysis of the trajectory of this specialized center
from its creation to its fragmentation, in 2022, with the creation of the School
Psychosocial Application Nucleus (NAPSE), in order to understand how the
provision of multidisciplinary care to students target audience of Education
Special and whether it materializes inclusion in education in practice.
Methodologically, we carried out an investigation of the practice itself, with the
use of narrative research, built from free conversations and personal reports of
professionals involved in the two centers, and documentary research from the
analysis of documents and records of the implementation trajectory of these
Cores.
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Keywords: Special and Inclusive Education; Miracema; Specialized Service
Center; School Psychosocial Application Center.

RESUMEN

En este articulo, exploramos la historia de la implementacion de la Educacion
Especial en la ciudad de Miracema, ubicada en el interior del estado de Rio de
Janeiro, expresada en particular en el trabajo del Nucleo de Assisténcia
Especializado (NAE). Partimos de un analisis de la trayectoria de este centro
especializado desde su creacion hasta su fragmentacion, en 2022, con la
creacion del Nucleo de Aplicacion Psicosocial Escolar (NAPSE), con el fin de
comprender cOmo es el objetivo la prestacion de atencion multidisciplinaria a
los estudiantes. publico de Educacion Especial y si se materializa la inclusion
en la educacidbn en la practica. Metodolégicamente, realizamos una
investigacion de la propia practica, con el uso de una investigacion narrativa,
construida a partir de conversaciones libres y relatos personales de los
profesionales involucrados en los dos centros, y una investigacion documental
a partir del analisis de documentos y registros de la trayectoria de
implementacion de estos. Nucleos.

Palabras clave: Educacion Especial e Inclusiva; miracema; Centro de Servicio
Especializado; Centro de Aplicacion Psicosocial Escolar.

1 INTRODUCAO

Inclusédo educacional é um valor a ser almejado por uma sociedade justa
e igualitaria. Trata-se da busca por assegurar a discentes, independentemente
de suas particularidades, o acesso digno a um ensino de qualidade,
escolarizado ou nao, favorecendo que sejamprotagonistas de seu processo de
aprendizagem (MAHL et al.,, 2012). Neste sentido, encampamos uma
abordagem de Educacéo Especial coadunada com a inclusdo como valor, ou
seja, neste texto, tratamos da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, como normatizado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e por outros dispositivos nacionais e
internacionais (BRASIL, 2008).

Entre os dispositivos nacionais temos as Diretrizes Operacionais da
Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na

Educacdo Basica, onde é assegurada a oferta do AEE dentro da modalidade
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de Educacédo Especial, cuja funcéo € identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo de estudantes, considerando suas necessidades especificas. Tal
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo de estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Dentro deste
contexto, 0s ndcleos de atendimento especializado com abordagem
interdisciplinar e multiprofissional vém ganhando espagco nas redes
educacionais como promotores da educacdo inclusiva, sendo respaldados
juridicamente pela Resolucdo n°® 4/2009, do MEC/CNE que, em seu artigo 5°,
dispdoe:

s

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacgédo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

A implementagdo das salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas
escolas é, pois, a principal ferramenta para o Atendimento Educacional
Especializado visto configurar-se como o espaco/tempo onde ocorrem tanto o
atendimento complementar quanto o suplementar as estratégias pedagdgicas
comuns de ensino realizadas junto aos alunos com deficiéncia (intelectual,
auditiva, visual e mudltipla), altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento (BRASIL,2009). Os centros especializados ndo sdo o espaco
preferencial para o atendimento, mas passaram a ser uma realidade em muitos
municipios onde ha escassez de salas de recursos. Em tese, sdo criados para,
juntamente com as escolas regulares, garantir que estudantes recebam a
atencdo necessaria para o seu desenvolvimento integral, através da articulacdo
de préticas pedagogicas, estratégias de ensino e recursos especificos. Alguns
destes centros especializados ou nucleos, inclusive, possuem a sala de
recursos como parte de sua infraestrutura. As abordagens multidisciplinar e

multiprofissional tendem a ser a base do trabalho destes nucleos de
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atendimento especializado, uma vez que favorecem o trabalho cooperativo de
profissionais de diferentes areas do conhecimento para identificar e atender as
necessidades especificas de cada estudante publico-alvo da Educacgéo
Especial.

Na cidade de Miracema, o Atendimento Educacional Especializado tem
sido realizado através do trabalho multidisciplinar e multiprofissional do Nucleo
de Atendimento Especializado (NAE) que, a partir de 2022, se fragmentou e
passou a atuar em conjunto com o Nucleo de Aplicacdo Psicossocial Escolar
(NAPSE), voltado para o atendimento especializado de estudantes da rede

municipal que apresentem alguma dificuldade relacionada a aprendizagem,

conforme sera pormenorizado no decorrer deste trabalho.

2 METODOLOGIA

Metodologicamente, as principais estratégias de investigacdo que
utilizamos neste artigo foram apesquisa bibliografica e documental, por
considera-las como instrumento que possibilita a avaliacdo do conhecimento
produzido em pesquisas prévias e permite destacar conceitos, procedimentos,
resultados e discussodes relevantes para o trabalho em elaboragéao. Enfim, para
Gil (2002), esse tipo de pesquisa permite a cobertura de uma gama de
fenbmenos mais ampla do que aquela que poderia ser investigada diretamente.
Em complemento, utilizamos ainda, a pesquisa narrativa, que vem como um
tipo de estratégia investigativa, que surge do interesse de, a partir das histérias
de vida e vivéncias dos profissionais envolvidos na educacdo Especial, de
ontem e de hoje, juntamente com acervos documentais e bibliograficos de
diferentes épocas, procurar entender os processos de formacao e estruturacdo
da Educacgéo Especial no municipio de Miracema/RJ, em um espago temporal
especifico, na tentativa de se construir interpretacfes historicas e culturais
sobre o tema. Entendemos que [..] multiplos projetos habitam, tecem,
dinamizam e programam os relatos das histérias de vida e também nos
informam sobre os desejos de ser e de vir a ser de seus autores (JOSSO,
2006,p. 27).

Como principais técnicas e instrumentos de coleta de dados utilizamos a

observacdo e registro em diario de campo, assim como, entrevistas
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(semiestruturadas), que me sinto a vontade em dizer que foram dialogos e/ou
relatos, trocas de experiéncias com pessoas que, voluntariamente, se
interessaram pelo objeto da pesquisa, por sentirem que suas experiéncias
poderiam contribuir para a tessitura da histéria da Educacdo Especial do

municipio de Miracema/RJ.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Abordagem Multidisciplinar e Multiprofissional no contexto da

Educacéo Especial

A educacédo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, cursou um
longo e dificil caminho até o estagio atual, embora ainda haja muito a ser feito
neste sentido. Assim, a articulacéo entre diferentes areas e a educacédo podem
colaborar para tracar estratégias pedagogicas diversificadas, visando o
desenvolvimento escolar de criangas publico-alvo da Educacédo Especial®. No
Brasil, as leis que tratam da Educacdo Especial garantem o direito ao ensino
especializado para individuos que apresentem deficiéncia mental, sensorial,
fisica ou mdltipla (ARCANJO; JUNIOR; MARMORA, 2018). E importante
ressaltar, que modificacdes no ato de ensinar ndo sao tarefas faceis e simples
de serem executadas, nem ao menos € possivel que o professor do ensino
regular consiga realizar sozinho. E necessario contar com o suporte de uma
rede de profissionais de apoio, recursos suficientes, formacdo e outros
aspectos necessdarios para a execucdo de um bom processo de ensino-
aprendizagem para seus alunos. Neste interim, percebemos que a inclusao
escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula, e sim em todos os
ambientes.

A Educacao Especial na perspectiva da Educacgédo Inclusiva tem por
proposta a educacdo de todos os alunos juntos, deixando-os aptos para o
convivio em sociedade a partir da escola, conforme afirma Mantoan (2003, p.
33), “incluir € nao deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a
todas as criangas indistintamente”.

Entretanto, sabe-se que a criacdo de um ambiente verdadeiramente
inclusivo exige muito mais e nao depende exclusivamente das ac¢bes dos
professores de ensino comum, e muito menos somente dentro do ambiente da
sala de aula. Logo, faz-se necessario que o0s sistemas educacionais, se

esforcem no sentido de estruturar suas escolas para que possam oferecer

% De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008), compreende-se alunos publico-alvo da Educacdo Especial os estudantes: com deficiéncia
(sensoriais, motoras e/ou intelectuais), transtorno do espectro do autismo ou altas habilidades/
superdotacao.
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respostas eficazes as necessidades de aprendizagem de todos os alunos, de
modo que suas préticas pedagdgicas possam remover barreiras para 0 acesso
e aprendizagem de todos /as, indistintamente.

Uma educacao especial na perspectiva da educacédo inclusiva requer,
entre varios aspectos, a construcdo de uma cultura colaborativa que vise a
parceria com professores de Educacao Especial e profissionais especializados
em diversas areas, que trabalhando de forma integrada possam elaborar e
implementar praticas pedagogicas verdadeiramente voltadas para a incluséo, e

€ sobre esse contexto que versaremos mais adiante.

3.2 Trajetoria da Educacado Especial em Miracema: para onde seguimos?

Revisitando a histéria da Educacdo Especial do municipio de
Miracema/RJ, a partir de um marco temporal entre a década de 90 até os dias
atuais, e através de pesquisas documentais e relatos de pessoas que
participaram deste momento e que se voluntariaram a contribuir com este
estudo, conforme analises tecidas no capitulo 2 cujo titulo € “Das Classes
Especiais a Educacgéo Inclusiva: Um Estudo sobre o sistema de Educacédo de
Miracema/RJ”. A partir de tais trocas de experiéncias, percebemos que a
escolarizacdo de criancas com deficiéncia nesta época, era delineada nos
moldes da segregacdo escolar, onde as criancas com deficiéncia eram
atendidas prioritariamente pela APAE, que exercia um trabalho de atendimento
educacional e assistencial para criancas com deficiéncia, que nao eram
incentivadas a frequentar a escola regular pelas legislacées da época.

Neste periodo em Miracema/RJ, as escolas mantidas pelo governo
estadual eram maioria, e tinham com responsabilidade a escolarizacdo de
todos as criancas em idade escolar. JA& em ambito municipal, ficou a
obrigatoriedade do oferecimento de matriculas em creches para criancas de O
a 5 anos de idade, e que seguia um perfil voltado para o assistencialismo, nédo
seguindo parametros educacionais. Desta forma, a partir de estudo dos relatos
de profissionais que atuaram nesta época, podemos constatar que a educacao
escolar do municipio de Miracema/RJ era oferecida somente por escolas
estaduais, englobando desde a Educacao Infantil (antiga Pré-escola), Ensino

Fundamental (chamado de 1° grau) até o Ensino Médio (antigo de 2° grau).
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Ainda em referéncia a educacéo oferecida nesta época, ha evidéncias
nos didlogos e historias relatadas, que em algumas escolas estaduais oferecia-
se ainda, a matricula em Classes Especiais para alunos que tinham algum tipo
de deficiéncia considerada leve ou necessidade especial. Infere-se que esses
alunos eram encaminhados muitas vezes pela APAE, que na época, fazia tais
encaminhamentos para essas classes, selecionando aqueles alunos que
segundo seus parametros, teriam condi¢cdes de frequentar o ambiente escolar
(na figura das classes especiais) concomitantemente ao atendimento oferecido
por ela, enquanto instituicao.

Com o passar dos anos e os avangos das discussdes sobre a Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, a partir do ano de 2006, o
estado do Rio de Janeiro, através da Secretaria de Estado de Educacédo
(SEEDUC), iniciou a extincdo das Classes Especiais, e da inicio ao processo
de integracdo dos alunos, das entdo Classes Especiais, para o Ensino Regular
das escolas estaduais.

Em concomitédncia a esta transicdo no oferecimento da Educacéo
Especial, ocorria no municipio o processo de municipalizacdo do ensino, onde
grande parte das escolas estaduais foram transferidas para competéncia do
municipio de Miracema, que entdo ficou sob a responsabilidade do
oferecimento da Educacdo Infantil ao 2° segmento do Ensino Fundamental.
Neste contexto, houve consideravel reducdo na matricula dos alunos com
deficiéncia na rede municipal, pois o municipio ndo possuia condi¢cdes de
suporte a estes alunos, que regressaram para sua origem, a APAE ou
evadiram a escola.

Ainda segundo relatos dos profissionais da época, a partir de 2014 foi
criada a primeira sala de recursos no municipio de Miracema/RJ, com duas
professoras concursadas para a Educacdo Especial, que se dividiam em 2
turnos (manha e tarde), e que recebiam alunos através de encaminhamento de
um Nucleo Educacional, pertencente a Secretaria Municipal de Educagéo. Esse
Nucleo estruturava-se a partir de uma equipe formada por uma pedagoga, 1
Assistente Social e 1 psicologa, que atendiam a demandas de todas as escolas
da rede municipal, dando suporte em casos de estudantes que apresentavam
algum tipo de limitacdo no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,

tentavam manter um trabalho integrado com a Sala de Recursos, que
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funcionava em um anexo de uma escola municipal, e recebia tais alunos para
acompanhamento e apoio no desenvolvimento de habilidades necessarias a
escolarizagéo.

E importante destacar, que o Secretario Municipal de Educacdo em
relato a esta pesquisadora, destaca que o municipio de Miracema/RJ teve
comprometimento no recebimento de recursos para implantacdo das Salas de
recursos Multifuncionais devido a falta de apontamento de informacgdes sobre
matricula de alunos com deficiéncia no sistema do Censo escolar, 0 que
resultou no ndo recebimento de verbas para implantacéo de tais salas, informa
ainda, que tal problema so6 foi detectado no ano de 2017, e que a partir dai, as
informagdes foram corrigidas.

Conforme narrativas mais a frente tecidas, foi em 2017, que houve um
avanco consideravel de incentivo a implantacdo de uma politica de gestdo
voltada para a Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
evolui de uma Sala de Recursos para um Nucleo de Atendimento
Especializado (NAE), que passa a contar com uma equipe multiprofissional e
multidisciplinar para atendimento dos alunos da rede municipal. A gestao
municipal, visou com esta iniciativa, centralizar em um U(nico espaco
atendimentos que antes eram oferecidos em diferentes enderecgos, e que se
tornavam um obstaculo a continuidade no tratamento e atendimento de

criancas com transtornos e/ou deficiéncia.

3.2.1 Origens: contribuicbes da APAE Miracema

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi criada em
1954, no Rio de Janeiro, e no ano 1978 se instalou no municipio de Miracema,
num anexo do prédio do antigo Aeroclube, situado na Rua Barroso de
Carvalho, n® 79, fundos, no bairro Centro. Caracteriza-se por ser uma
organizacdo social, cujo objetivo principal € promover a atencdo integral a
pessoa com deficiéncia intelectual e multipla. A Rede APAE destaca-se por seu
pioneirismo e capilaridade, estando presente em mais de 2 mil municipios em
todo o territério nacional (APAE, 2019).



70

Figura 1 — Prédio da APAE em Miracema

Fonte: Google Maps.

Nesse tempo a Organizagdo acumulou resultados expressivos e que
refletem o trabalho e as conquistas do Movimento Apaeano na luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse esforco destacam-se a
incorporacdo do Teste do Pezinho na rede publica de saude; a pratica de
esportes e a insercdo das linguagens artisticas como instrumentos
pedagdgicos na formacdo das pessoas com deficiéncia, assim como a
estimulacdo precoce como fundamental para o seu desenvolvimento e tantas
outras.

Na trajetoria da Educacao Especial no municipio de Miracema, a APAE
€ a pioneira no atendimento educacional, ambulatorial e assistencial para
criancas com deficiéncia, que na época, s6 podiam frequentar tal instituicao,
pois sua escolaridade ndo era permitida nos espacos escolares regulares,
entende-se que foi um periodo de segregagédo que perdurou ainda por muitos
anos, sendo superados e enfraquecidos através do fortalecimento dos
Movimentos de apoio Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva.
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Figura 2 — Estatuto da APAE de Miracema
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ESTATUTO DA APAE DE MIRACEMA
CAPITULO
Da Denominacdo, Sede e Fins

At 10« A Associagdo de Pals e Amigos dos Excepcionals de Miracema ou, abreviadamente,
APAE de Miracerma, fundada em Assermiblew resizada am 26 de setembro de 1978 nesta cidede de
Mirscema, pasta a regularce por este Sxtatuin, pelo Regimento Interna & pela legdacso ol em
vigor.

Art. 20 — A APAT de Miracama & uma associacio civl, bemeficente, com atuscio nas dmeas de
assistdncia sodal, ecucacio, salde, prevencia, trabalha, profusionsiizacso, defesa e garantia de
direitos, esporte. culturm, (ater, astudo, pesquisa e outros, sem fins lucratives ou de fins nic
scondmicos, com duraclo indeterminada, tendo sede na Rua Barrose de Carvalho, n® 79, bairs
centro, e foro ro munkipio de Miratsma, estado do Rio de Janeiro

Art. 3% — A APAF ce Miracema tern por MISSAD promover e articudar agdes de defesa de
direitos e prevencdo, orientacSes, prestacBo de sevvigos, apcio & famia, cirecionadas d melhora ce
aalidede de vide da pessoa cam deficiéncia e 8 conttrucio de uma socedads [usta & solcdria

Art. 4% « A APAE de Miracema adots como simbolo » figurs da for mangarsa, com pataias
amarelas, centro laremya, pedinculo » duas foihas verdes, wra de cada ado, ladeads por duss miics
om pefil, na cor cinza, Cesniveladas, uma em posicho de ampero & & outra, de orientacso, tendo
embaixo, partindo do cantro, dols rames de buro, contendo tantas folhas quanto forem o8 NoMeros
dos estados brasiieiros mais o Distrito Fedecsl

Foregrafo Unico - A utilzacdo ¢ # aplcaglo do simboio do movimento APAEanc deversd
observar cotes, proporcBes, dreas de isolamento, tipografia, formetaclo das ssinaturas, em
conformicdade com o manual da marca sxpedicdo pels Federacio Nacional das APAES,

Art. 55 — A bandoira da APAL de Mimcerma, na cor atul, contends 30 centro o simbolo do
movienento APAEanc @ © mome da APAE. tera dimemsBes ra proporgdo del de altua por 1.5 de
largura.

Forografo Unico - A confecslio de bendein, cantemplando » apicacio da marca & des cores,
deverd satar am confarmidade com © manual de bandera spedido pela Federaglic Nacional das
APAES

Art, § « Dy sventos realizacos pels APAL poderSio wtiizer come instrumanic norteacor o

Monual Bdsico — Cerimomial e Rede APAE, slaborado pels Federagso Nacional cas APAES, pars
organizagho de seun protocoics b

)

A

Fonte: Acervo proéprio.

No ano de 2002, no intuito de fortalecer a sobrevivéncia da APAE no
municipio, foi criada através de lei a Escola Especializada Paulo José Linhares,
entidade APAE Miracema, visando atender a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, assim como o Projeto da Federacdo Nacional das APAE,
chamado de APAE Educadora.
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Desta forma, passa-se a APAE!° de Miracema para o rol das escolas
municipais de Miracema, onde continuou com seu funcionamento em horéario
integral, atendendo alunos com deficiéncia, preferencialmente intelectual e
multipla, a nivel pedagogico, ambulatorial e assistencial, contando com uma
equipe de profissionais de diferentes areas, composta por Pedagogos,
Assistentes Sociais, Psicélogos, Neurologistas, Dentistas, Fonoaudidlogos,
Terapeutas Ocupacional, Ortopedistas e Fisioterapeutas, assim como
prestadores de servicos voluntarios que colaboram na prestacdo de
atendimento a portadores de diversos tipos de deficiéncias, como sindromes de
Down, deficiéncia auditiva, mental, fisica e multipla.

Até o ano de 2006, quando os alunos com deficiéncia das classes
especiais passaram a ser integrados em classes do ensino regular, esta
instituicdo chegou a atender cerca de 140 alunos, sendo que cerca de 80 eram
pertencentes da propria escola especializada (APAE), e os demais em
atendimento ambulatorial.

No ano de 2009, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) estabeleceu
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacéo Basica, definindo o publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (Idem,
art. 4°).

10 A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) é uma associacdo em que, além de pais e
amigos dos excepcionais, toda a comunidade se une para prevenir e tratar a deficiéncia e promover o
bem-estar e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. A instituicdo oferece educagdo especial e
estrutura para tratamento de deficientes fisicos e intelectuais. As APAEs tém como principal missdo
prestar servicos de assisténcia social no que se diz respeito a melhoria da qualidade de vida da pessoa
com deficiéncia, conscientizando cada vez mais a sociedade (APAE Brasil, 2023).
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Neste sentido, entende-se que a Escola Especializada Paulo José
Linhares Rodrigues, APAE de Miracema, foi intitulada como Escola Municipal
especializada para que pudesse receber verbas do FUNDEB?!, tendo em vista
que atende alunos com niveis de deficiéncia mais severas, oferecendo a eles
atendimento multiprofissional, tanto pedagdgico quanto ambulatorial, em
horéario integral, assim como oferece também, apoio assistencial as familias
destes.

Neste contexto, € valido ressaltar que as legislagbes vigentes
asseguram aos alunos com deficiéncia adaptacdes curriculares, bem como o
acesso igualitario aos programais sociais, avaliacbes adaptadas e todo o
necessario para concluirem o programa escolar. Contudo, a estes alunos
devem ser asseguradas também a acessibilidade, por meio da eliminacéo de
quaisquer barreiras arquiteténicas e urbanisticas das edificacdes, bem como o
acesso a servicos da rede de atendimento socioassistencial, com o objetivo de
promover o atendimento integral aos alunos e seus familiares. Assim, se
compreende que a Educacdo Especial ultrapassa os limites do ambiente de
aprendizagem, compreendendo todo o suporte necessario para garantir o
desenvolvimento do educando, respeitando suas especificidades
(MAGALHAES, 2011).

3.2.2 Tecituras que constroem o trabalho do NAE: funcdo clinica ou

pedagogica?

Sabe-se que a escola deve ser acessivel a todos e que a educacgéo
ofertada na escola deve se adaptar para atender quaisquer alunos, incluindo
agueles com algum tipo de deficiéncia. Entre as estratégias para garantir o
acesso a educacédo de qualidade que contemple todas as pessoas, se observa
na literatura a necessidade de uma equipe multiprofissional, uma vez que o
ambiente escolar € heterogéneo, demandando servicos diversos de apoio
(FREITAS; JACOB, 2019).

110 Fundeb tem como principal objetivo promover a redistribui¢do dos recursos vinculados a educacdo.
A destinacdo dos investimentos é feita de acordo com o nimero de alunos da educagdo basica, com
base em dados do censo escolar do ano anterior (APAE Brasil, 2023).
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No municipio de Miracema busca-se, ha alguns anos, desenvolver um
esforco de colaboracgéo entre diversos profissionais da area da Educacéo e da
Saude, que atuando cooperativamente, procuravam articular ideias acerca do
desenvolvimento das criancas, de forma a desenvolver propostas de
intervencao voltadas para criancas com deficiéncias em ambito da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental.

Desta forma, no ano de 2017, tem inicio a implantacdo do Nucleo de
Atendimento Especializado (NAE) no municipio de Miracema, oferecendo um
servico multidisciplinar e multiprofissional, com profissionais que trabalhando
de forma coordenada, acreditam poder oferecer aos alunos por eles atendidos,
terapias que lhes ajudem a facilitar sua insergcéo na vida escolar.

Infere-se que essas criancas que atualmente sdo atendidas pelo NAE,
antigamente eram encaminhadas para o Sistema Unico de Satde (SUS), uma
rede que até entdo ndo funcionava de forma integrada com a Educacao.
Segundo o Secretario de Educac¢do Municipal, a motivacdo para a criagdo do
NAE nasceu a partir de uma Sala de Recursos, que tinha duas professoras de
Educacdo Especial concursadas e de um polo de apoio pedagdgico que
funcionava juntamente a Secretaria Municipal de Educacdo, com uma
Pedagoga, uma Psicdloga e uma Assistente Social, que trabalhavam
atendendo as demandas advindas das escolas. E assim ele narra da seguinte

forma:

“Entdo vamos tragar assim um marco, 2017 a gente assume,
existem essas salas, essas duas salas de recursos, mas na
realidade o funcionamento era visivel em apenas uma das
escolas. NOs tinhamos dentro da Secretaria de Educagdo um
polo, com duas psicélogas, uma assistente social, uns trés
nutricionistas, tinhamos também pedagogos e parte desses
pedagogos tinham formagdo em psicopedagogia. Mas na
realidade esse era um grupo de profissionais que em tese
contribuiriam com as escolas no que fosse possivel para além
da sala de aula, no que o professor ndo conseguisse dar conta
sozinho. Mas uma coisa que nos chama a atencao € o niumero
de alunos incluidos nas chamadas indicagbes para AEE |4 no
Censo escolar, e esses alunos eram um numero muito
pequeno no inicio, e logo assim em 2016 nés ja tinhamos
observado. Quando nés assumimos em 2017 ja haviam casos
de mediadores, casos esses que foram através de
judicializacéo, entdo os responsaveis pelas criancas iam até a
justica para ganhar e garantir o direito de ter o mediador
escolar. Em um caso especifico de uma crianga do municipio
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de Miracema era-se obrigado por determinacéo da justica fazer
0 pagamento de um centro de tratamento que se chamava
CACI em lItaperuna, entdo o municipio de Miracema pagava
para que esse aluno pudesse ser atendido la.Entdo
comecamos a pensar como seria possivel implantar esse
nacleo em Miracema. Sabiamos que inicialmente essas
criangas eram encaminhadas para a rede do sistema Unico de
saude (SUS) e essa rede nao funcionava de forma integrada,
essas questdes elas comecaram a montar uma série de pontos
de interrogacdo em nossa cabeca que a gente ndo tinha como
respondé-las de imediato. Entdo o que nos fizemos? Fizemos o
NAE em 2017, e naquele momento nos fizemos algo que foi
transferir as duas professoras de educacdo especial que
atuavam em salas de recursos para este nucleo. Incluimos
nesse nudcleo outros profissionais, pois nds ja tinhamos
psicélogos, ja tinhamos nutricionistas, ja tinhamos
psicopedagogos, e no6s incluimos  fonoaudidlogos,
fisioterapeutas, terapeuta ocupacional e neuropediatra. Tudo
de uma vez s6? Nao, claro que nao!

Entdo em 2017 o NAE iniciou de forma muito timida e a gente
avancou numa discussdo porque um dos problemas foi como
trabalhar com uma equipe multidisciplinar, ou seja, com
diferentes profissionais, técnicos de diferentes areas de
conhecimento, mas também multisetorial, porque nesse
momento a secretaria de salde ela vem como parceira para
oferecer os profissionais que nés ndo tinhamos na educacéo e
gue nés nado poderiamos contratar”.

A professora de Educacédo Especial, que acompanhou a evolucdo do

projeto do NAE desde seu inicio a partir da sala de recursos diz:

“Em 2017, foi quando surgiu a ideia de nao ser mais um Nucleo
de Apoio e sim de atendimento, unificado, onde se juntou a
sala de recursos e os profissionais de polo de atendimento
educacional (2 psicélogas e 1 Assistente Social) para agregar
seus conhecimentos em areas especificas necessérias para o0s
alunos que ali eram atendidos. Mas como o NAE foi crescendo,
crescendo e crescendo nés nao tinhamos condices fisicas e
profissionais especializados em todas as areas demandadas,
hoje ja melhorou muito, mas como a demanda s6 cresce, até
hoje ndo podemos dizer que temos 100% de condi¢des de
atendimento a todos que procuram pelo nosso trabalho”.

De acordo com o regimento interno do NAE, devem ser atendidos os
alunos das rede publica municipal e particular de ensino, que estejam no
processo de inclusdo social. Nesse contexto, nos chama a reflexdo, a davida

se as criancas com dificuldades no processo de aprendizagem, também n&o
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devessem ser prioridade neste nucleo, o que entenderemos mais a frente com
o avancar dos dialogos.

O Nducleo de Atendimento Especializado (NAE) esté situado na avenida
Deputado Luiz Fernando Linhares, n°® 1395, no bairro Proletaria, em prédio
cedido provisoriamente pela Secretaria Municipal de Saude, onde funcionava o
antigo PSF Diva Petula da Silva, as margens da RJ 116. Em sua estrutura
fisica conta com 9 salas de atendimento, 1 sala de recurso, 1 sala de Diretoria,
1 area externa de recreacao, 1 sala de reunides, 1 sala de espera, 3 banheiros

adaptados e 1 copa/cozinha, todos com acessibilidade.

Figura 3 — Sede do NAE de Miracema
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Fonte: da autora

O NAE atualmente é coordenado por responséavel designado pelo Chefe
do Poder Executivo Municipal. E entre os profissionais disponiveis na unidade
em 2023, se encontram: 2 fonoaudidlogos, 1 terapeuta ocupacional, 4
psicologos, 1 fisioterapeuta, 2 psicopedagogos, 1 nutricionista, 2 pedagogos, 2
professoras da Educacdo Especial, 2 assistentes sociais, 1 neurologista e 5
funcionarios de apoio. E importante ressaltar, que a equipe que compde o NAE
atualmente, ndo €, em sua maioria, servidores do quadro efetivo, 0 que gera

um desafio e esfor¢o para que se dé continuidade as terapias das criancas que
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la sdo atendidas, haja vista, que o rodizio de profissionais que por la passam e
nao permanecem € muito evidente.

Segundo relatos dos profissionais que la estdo em atividade, outro
desafio que precisa de atencdo do poder publico municipal, é quanto a
localizacdo do prédio, pois situa-se a margem da RJ/116, sendo distante do
centro da cidade, em um local que consideram de perigo para o trafego de
criangas, 0 que torna ainda mais dificil, a continuidade das terapias, tendo em
vista que o NAE néo possui 0 oferecimento de transporte para as criancas e
familias que precisam dos atendimentos.

Quanto a forma de atendimento, é importante ressaltar, que cada aluno
atendido pelo NAE possue um prontuario preenchido pelos profissionais
envolvidos em seu atendimento, ficando os responsaveis comprometidos a
levarem os alunos (pacientes) nas datas e horarios agendados para as
consultas, sendo o Conselho Tutelar do municipio notificado a partir do
momento em que o aluno apresentar 3 faltas consecutivas.

Durante a pesquisa, quando se falava em prontuario, um incomodo foi
se instaurando, assim como duvidas quanto ao carater clinico estar sempre
sendo incluido nas narrativas, e pouco se falava sobre os resultados
pedagdgicos que tal trabalho multidisciplinar deveria oferecer como prioridade,
ja que subtendia-se que o NAE oferecesse como énfase um Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e ndo uma reabilitacdo clinica/ambulatorial,
0 que estava ficando cada dia mais evidente nas narrativas de seus
profissionais, como segue abaixo a fala de uma fonoaudidloga, e atual

coordenadora do nucleo:

“O NAE pra mim, sempre teve carater ambulatorial, clinico, pois
oferecemos terapias e atendimentos com Neuropediatra, que
guando necessario, faz uso da medicalizacao nas criangas que
apresentam um comprometimento neurolégico, que apenas
terapias, ndo dao conta de ajudéa-lo”.

Para além disso, esta estabelecido no Regimento do NAE que a
instituicdo deveria dar retorno mensal as unidades escolares em relagdo aos
avangos do aluno em atendimento, assim como sua frequéncia, garantindo

assim a articulagcdo entre os profissionais da salude e da educagdo, o que
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percebemos ndo acontecer ainda. O NAE hoje, encontra-se sobrecarregado
com os atendimentos/terapias, ou seja, ndo ha tempo habil para dar o feedback
para as escolas, e estas também ndo conseguem fazer essa conexao com 0s
profissionais do NAE, o que fica evidente ser um empecilho para o sucesso de
tal projeto que deveria priorizar um trabalho integrado visando a inclusao
dessas criangas em sua totalidade, e ndo apenas oferecer atendimentos

clinicos.

Experiéncia vivida por nés, como docentes e pesquisadoras, no
cotidiano escolar, tem demostrado que €é recorrente uma
desarticulacdo entre professor de referéncia da turma comum e
pelo professor de AEE, pois ndo ha tempo destinado aos
planejamentos conjuntos e ha profissionais que sequer se
conhecem, principalmente se forem de escolas diferentes
(BRAUN; MARIN, 2016).

O atendimento oferecido pelo NAE hoje, inicia-se pelo encaminhamento
da crianca pela escola ou pelo médico pediatra. No NAE esta crianca passa
pela triagem, que é um atendimento realizado pelo neuropediatra, onde se
verifica os tipos de necessidades terapéuticas ou recursais que ela necessita,
incluindo-se em alguns casos a prescricdo de medicacao, geralmente quando
ja ha um diagnostico definido. Apds esta verificacdo, faz-se os agendamentos
dos horérios e dias de atendimentos com os profissionais que irdo atendé-la,
onde a partir dai inicia-se 0 atendimento com a equipe multiprofissional.

Como ja citado em paragrafo anterior sobre minha critica ao uso do
prontuario no NAE, também me causa estranhamento a propositura de
diagndsticos ja na triagem, ou mesmo com um més de tratamento, 0 que me

traz a tona os estudos sobre a sociologia do diagnéstico:

Traz, portanto, a sociologia do diagndstico contribuicdes
significativas para uma compreensdo do diagndstico que
extrapola os préprios limites do conceito de saude e de doenca
ao nos fornecer reflexdes tanto sobre os impactos sociais do
diagnostico, especialmente nas nossas salas de aula. Ao
encamparmos diagndsticos para delimitarmos nossas praticas
pedagodgicas, deformamos subjetividades e determinamos a
deterioracdo da vida do sujeito e de sua familia. Acentuamos a
criacdo de estigmas e transformamos a sala de aula ndo em
espaco de exercicio da criatividade, mas em extensdo dos
consultérios médicos. Fixamos nossas praticas a partir de
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restricbes do nosso olhar sobre o mundo e sobre a
realidade(GOMES, 2020, p.6).

Segundo relatos dos profissionais do NAE, uma vez na semana, a
equipe multiprofissional se reune para o que intitulam de “estudo de caso’,
onde avaliam a evolugdo de alguns casos especificos conjuntamente, e caso
necessario, também se propdem a mudar a rota do atendimento desde que
seja para beneficio da crianca.

E também através do NAE que se solicita mediacdo escolar para os
alunos que dela necessitam, onde o objetivo € um trabalho pedagégico mais
individualizado dentro do ambiente escolar regular. Ressalto, que o NAE
apenas faz a solicitacdo por escrito indicando a necessidade de mediacdo
escolar para a crianca, e ndo possui influéncia e nem contato com este
profissional, 0 que me causa mais um desconforto, por entender que néo ha
uma continuidade do trabalho do NAE junto aos mediadores que atendem
esses alunos no ambiente escolar.

Com o passar dos anos e o investimento do Poder Publico, o NAE
passou a atender cada vez mais criangas, sendo que atualmente conta com
mais de 240 atendimentos e uma fila de espera de cerca de 50 criangas. O
projeto teve inicio com 37 criancas no ano de 2017, iniciando seu trabalho a
partir de uma sala de recursos, 0 que nos reporta a perceber que houve avanco
no projeto, assim como também ha falhas que precisam ser sanadas para que
todo esse projeto seja realmente em favor de uma Educacao verdadeiramente

inclusiva e para todos.

3.2.3 O NAPSE: atuacédo pedagdgica e social?

O Nucleo de Aplicacéo Psicossocial Escolar (NAPSE), por sua vez, € um
dispositivo vinculado e mantido pela Secretaria Municipal de Educacédo, bem
como pela Prefeitura de Miracema, que tem natureza pedagdgica. O nucleo foi
criado a partir da pandemia do COVID-19 que assolou o mundo no ano de
2019, num contexto de isolamento social, que também trouxe uma nova

dindmica de atuacao para o contexto escolar.
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O NAPSE, atualmente, encontra-se instalado na Rua Moacyr Schuler, n°
62, bairro centro, em uma casa que teve suas dependéncias adaptadas as

necessidades do nucleo.

Figura 4 — Sede do NAPSE

NUCLEO DE APLICAGAO
PSICOSSOCIAL ESCOLAR

Fonte: da autora

O NAPSE conta hoje, com duas psicélogas, duas fonoaudiélogas, uma
nutricionista, uma professora de refor¢o escolar e uma psicopedagoga que atua
como coordenadora. Tais profissionais atuam nas demandas dos alunos da
rede municipal que apresentam relacdo de dificuldades com a fala, sua
auséncia ou outras questdes, dificuldades de aprendizagem, atraso escolar e
questdes comportamentais. Além disso, conta ainda, com um trabalho de
terapia complementar para auxiliar os alunos a partir da arte, mecanismos
musicais, entre outros. A equipe possui ainda um pedagogo, que auxilia na
proposicdo de metodologias educacionais para auxiliar casos especificos dos
alunos atendidos pelo nucleo, e uma assistente social para possiveis
intervengdes quando os problemas séo relacionados a estrutura familiar e

social de tais criangas.
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Na area administrativa, o NAPSE conta com profissionais de
atendimento e servicos gerais e uma secretaria para acolher o0s
encaminhamentos e promover os agendamentos.

Como ja dito anteriormente, o NAPSE comecou a ser pensado a partir
do retorno presencial das aulas pés Pandemia do Covid-19, onde a partir de
varias reunibes pedagdgicas em que a maioria dos profissionais escolares
estavam com as mesmas preocupacdes, no sentido de perceber que alguns
alunos retornaram as aulas presenciais com muitas dificuldades de
aprendizagem, atrasos quanto a habilidades das quais deveriam estar
desenvolvidas tendo em vista o parametro idade/série, assim como, em
situacdo de dificuldade de se socializarem com outras criangas, necessitando
assim, de avaliacdo de profissionais que pudessem auxiliar com medidas que
pudessem ajudar no desenvolvimento escolar dessas criangas.

Nesse interim, percebe-se a preocupacdo em tentar parametrizar 0s
alunos a um nivel considerado “aceitavel” de acordo com sua idade e/ou nivel
escolar, e que segundo Gomes (2016), é como se houvesse uma pressao
social em rotular todo comportamento considerado fora da norma, que por
obrigacdo deva ter um diagndstico, um nome de definicdo que resuma todo

aguele ser, o que néo pode ser a regra:

Os rotulos que se evidenciam com os diagndsticos trazem
consigo alguns dos problemas sociais “ocultados”, como o das
pessoas com dificuldades de aprender. Por isto, ressalte-se
gue complexidade que envolve o diagndstico ndo pode tornar
seu estudo restrito ao campo médico (GOMES, 2020, p.4).

Segundo o Secretario Municipal de Educac¢édo, o trabalho dos nucleos

acontece da seguinte forma:

“Entdo, hoje, o aluno que mostra uma dificuldade de
aprendizagem ele € encaminhado para uma avaliacdo dessa
equipe multidisciplinar (NAE), e essa equipe vai perceber se
essa crianga tem uma um transtorno ou se ela tem uma
dificuldade, ou seja, se for um caso de transtorno, nesse
momento ele continua no NAE, se for uma dificuldade de
aprendizagem, essa crianca é encaminhada para o NAPSE,
porgue a gente entende que é algo temporario. E o NAPSE é
um Nducleo de Apoio Psicossocial que nés montamos em 2022
gue também conta com a grande maioria de servidores
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especializados em terapias, assim como o NAE. Entdo, hoje
nos temos um segundo ndcleo, um para cuidar das questdes
de transtornos (NAE) e outro para cuidar de questbes de
dificuldade de aprendizagem e/ou algumas questbes
transitorias (NAPSE)”.

Percebe-se que acontece uma triagem, que tem colaborado em
desafogar os atendimentos do Nucleo de Atendimento Especializado (NAE),
pois muitos alunos que eram encaminhados nao necessitavam de terapias, e
sim de uma atenc¢éo pedagoégica mais individualizada.

A mediacéo escolart? no municipio também esta vinculada ao NAPSE,
gue € o 6rgado responsavel em promover a gestdo, manutencédo e a formacao
dos mediadores. O nlcleo promove encontros e seminarios periddicos para
supervisionar, organizar e promover a orientacdo dos profissionais que atuam
nas escolas como mediadores. Atualmente, o municipio conta com 138
mediadores escolares.

Nesse contexto, percebe-se que o NAE atua com criangas que
apresentam algum tipo de deficiéncia e/ou transtorno, ja as criancas que
demonstram dificuldades de aprendizagem e outras questdes transitérias sao
encaminhadas ao NAPSE, que € um nucleo de apoio psicossocial, também
instituido pelo municipio.

Em uma analise proposital, percebe-se uma incoeréncia novamente em
relacdo aos mediadores escolares, que deveriam estar vinculados ao NAE, ja
gue atendem criancas com transtornos e/ou deficiéncias que precisam de um
atendimento diferenciado e mais individualizado. Desta forma percebo esta
falha na divisdo de atribuicdes e responsabilidades de cada nucleo, pois 0s
alunos do NAPSE séao alunos que ndo apresentam deficiéncias, evidentemente
ndo necessitam de mediacdo, ja os alunos atendidos pelo NAE, sdo alunos
com comprometimentos que demandam, em sua maioria, mediacéo escolar.

Desta forma, ndo seria mais eficiente que tais mediadores estivessem

sobe supervisdo do NAE, ja que assistem alunos que sao atendidos por ele?

12podemos pensar a mediagdo escolar como um servico de suporte a inclusdo escolar que terd suas
fungdes delineadas conforme as especificidades de cada estudante. O mediador, ao desenvolver o
trabalho, posiciona-se como ponte que enlaga o aluno com os vérios atores escolares e com as praticas
pedagdgicas(MACHADO, 2021).
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Tal percepcéo, refletiria também na otimizacdo do dialogo (feedback) entre o
NAE e as escolas, ja que os mediadores poderiam realizar essa conexao, o
que so traria beneficios para o aluno em seu desenvolvimento global, pois
permitiria avaliacdo das decisfes quanto as terapias utilizadas, assim como
nas tomadas de decisbes quanto a possiveis mudancas de percurso nos
tratamentos das criangas atendidas pelo NAE.

Logicamente, por ser um nucleo que entrou em trabalho muito
recentemente, sendo ainda um embrido em desenvolvimento, acredito que com
o tempo e o amadurecimento dos objetivos e missbes de cada nucleo,
perceba-se que tais nucleos precisam estar num trabalho integrador muito
maior, onde se complementem ou se suplementem em suas atividades, mas
gue nao se percam no objetivo principal que é uma educacdo que seja de fato
para todos, deficientes ou ndo, mas todos que necessitem de ser assistidos em

suas particularidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apresenta uma iniciativa proposta por um trabalho
conjunto entre as secretarias de Saude e Educacdo, no municipio de
Miracema, no interior do Rio de Janeiro. Trata-se de um trabalho de natureza
multiprofissional, que tem como objetivo contemplar uma proposta de
Educacao Especial sob a perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Desta forma, a partir das reflexdes até aqui tecidas, percebe-se que
historicamente a APAE Miracema iniciou o trabalho de atendimento a pessoas
com deficiéncia no municipio de Miracema/RJ, contando com o0 apoio de
profissionais de diversas areas, e que atualmente prioriza os alunos com
deficiéncias intelectuais e multiplas.Percebe-se ainda, que com o passar dos
anos e as transformagdes dos instrumentos legais e metodologias de ensino-
aprendizagem, bem como a integracdo dos alunos outrora atendidos pela
APAE e também na escola regular, o municipio de Miracema/RJ d4 um passo
inicial rumo a implementacéo da Politica de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, que foi instituir um Nucleo de Atendimento

Especializado (NAE). Tal nucleo oferece apoio multiprofissional e
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multidisciplinar articulado a rede municipal de ensino para acompanhar o
desenvolvimento dos alunos deficiéncias consideradas leves e/ou transtornos.

Para além disso, apos didlogos com os profissionais da rede sobre o
impacto da Pandemia do COVID-19 no ambiente escolar, foi decidido pela
instituicdo de um outro ndcleo, que complementaria e aliviaria o trabalho e as
demandas do NAE. Neste contexto, foi criado o Nucleo de Aplicagédo
Psicossocial Escolar (NAPSE), com a proposta de atender especificamente 0s
alunos que apresentam dificuldades de aprendizado. Destacamos que ambas
as iniciativas possuem relevancia sob a perspectiva da educacdo especial
voltada para a inclusdo, mas a critica deste estudo é tecida sob uma
perspectiva pratica, uma vez que se torna visivel um problema em se identificar
o papel de cada nucleo dentro da educacdo municipal, atentando-se para a
necessidade de realizarem um trabalho articulado, estruturado e de assisténcia
a todos os alunos que necessitem de ferramentas de aprendizagens
colaborativas. E de se perceber, que grandes sdo os desafios do NAE e do
NAPSE em ofertar um modelo de proposta de Atendimento multidisciplinar e
multiprofissional que atenda a todas as demandas do municipio de Miracema,
que tem se esforcado em oferecer uma Educacao Especial sob a perspectiva
da Educacao Inclusiva, embora ainda se tenha muito a avancar, assim como
em amadurecer o formato de oferecimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) através de nucleos multiprofissionais e multidisciplinares.

Desta forma, conclui-se que uma educacédo verdadeiramente inclusiva é
um objetivo que apenas poderd ser alcancado se proporcionarmos ao
educando a oportunidade de aprender em classes regulares, com o contetdo
adaptado as suas caracteristicas individuais e com o apoio de profissionais de
diversas éareas, que engajados, busquem por oferecer uma educacdo de
qualidade e que atenda a todos /as indistintamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme citei no decorrer deste trabalho, uma abordagem inclusiva do
processo de escolarizacdo abarca diversas questdes que ultrapassam a
simples inser¢cdo dos alunos em classes regulares. De igual modo, o conceito
de Educacédo Especial vai além da atitude excludente que se teve outrora, em
um tempo em que se segregava alunos em funcao de suas deficiéncias.

Esta pesquisa, em formato multipaper,teve por objetivo
problematizarcomo se deu a trajetoria de aprimoramento da Educacgéo Especial
na perspectiva da Educac¢éao Inclusiva no municipio de Miracema, no interior do
estado do Rio de Janeiro, analisando seus progressos, assim como também
seus obstaculos,e considerando o disposto em diversos acervos legais, bem
como nas palavras de autores que publicaram estudos diversos acerca desta
tematica.

No primeiro artigo, tratou-se, de forma breve e objetiva, da trajetéria
histérica da Educacdo Especial no municipio de Miracema, e dos desafios
envolvendo a implementacdo de um modelo de educacéo que contemplasse o
gue se preconiza sobre a perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva. Neste
sentido, concluo que o atendimento prestado pelo Nucleo de Atendimento
especializado (NAE), na cidade de Miracema, embora necessite de um maior
alinhamento com os dispositivos normativos, propicia uma estrutura capaz de
garantir o acompanhamento de criangas com deficiéncia e/ou transtornosao
processo de escolarizacdo, ultrapassando o conceito da mera insercdo em
classes regularese evoluindo para a disponibilizacdo de matricula nas escolas
regulares e Atendimento Educacional Especializado — AEE através do
acompanhamento do Nucleo de Atendimento Especializado (NAE).

No segundo artigo foi abordada a implementacéo da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva no sistema escolar
municipal. Nos relatos narrativos apresentados no desenvolvimento, restou-
meclaro o empenho da gestdo municipal desde o fim das classes especiais até
a inclusaode alunos com necessidades especiais nas escolas regularese, neste
sentido, foram criados os nucleos de apoio como o NAE e o NAPSE, bem

como foi fortalecida a estrutura da APAE no municipio. Nesse contexto, percebi
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que varios profissionais de educacdo vivenciaram transformacdes no sistema
de ensino no sentido de contemplar a inclusdo na Educagdo Especial.
Ressalto, contudo, que ainda € um desafio a gestdo municipal oferecer
formacdo continuada para os profissionais envolvidos na escolarizacdo de
alunos com deficiéncias e/ou transtornos, bem como proporcionar um trabalho
integrado entre os atuais nucleos de apoio (NAE e NAPSE) e os profissionais
da escola.

Entendo que, para contemplar as demandas existentes no caso de
alunos com ou sem deficiéncias, em uma sociedade em constante
transformacdo, faz-se necessarias pautas em politicas publicas que
contemplem o didlogo e a proposicao de iniciativas direcionadas para atender
desde a estrutura fisica acessivelaté a articulacdo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, no caso de Miracema/RJ, na figura do NAE e NAPSE,
com a escola, com os pais e com a sociedade.

No terceiro artigo, teci reflexdes sobre os caminhos percorridos na
Educacdo Especial do municipio de Miracema, ressaltando um processo
gradual de municipalizacdo do ensino que se deu a partir da década de 1990,
ja que a maioria das escolas até entdo eram mantidas pelo poder publico
estadual. Neste estudo, abordeia questdo da identidade do Nducleo de
Atendimento Especializado (NAE) do municipio, esfor¢co oriundo de parceria
entre as secretarias de educacdo e saude, articulando ideias sobre o
desenvolvimento das criancas e desenvolvendo estratégias de intervencao
visando a inclusdo dos alunos com deficiéncias e/ou transtornos nas escolas
regulares. Apresento, ainda, o NAPSE, dispositivo mantido pela Secretaria de
Educacao e pela Prefeitura de Miracema, com natureza pedagogica, surgido
com a pandemia da Covid-19 e que se propde a trabalhar com questdes
relacionadas a dificuldades de aprendizagem, atraso escolar e dificuldades
com a fala e outras questdes comportamentais.

Concluo reforcando que o municipio de Miracema/RJ tem se destacado
em proporcionar apoio as escolas e as familias, com o oferecimento do
Atendimento Educacional Especializado — AEE através de nulcleos de apoio,
como o NAE e NAPSE, assim como com a disponibilidade de mediadores
escolares, procurando meios de abastecer o sistema do Censo Escolar com

informagdes coerentes, no intuito de conseguir mais recursos para implantacao
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de salas de Recursos Multifuncionais em todas as escolas. Mas, reconheco
também que o caminho a ser percorrido ainda é longo e cheios de obstaculos,
repleto de pontas soltas que precisam se conectar, especialmente no tocante
ao trabalho integrado e cooperativo entre estudantes, os nucleos, a escola e a
familia dosatendidos. Um primeiro passo rumo ao implemento da politica de
educacdo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva foi dado e, com isto,
reforco minha esperanca de boas perspectivas para o futuro.
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