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“Estudo sem pensamento é trabalho perdido;
pensamento sem estudo € perigoso.”

Confucio, 551-479 a. C.

“Nao se deve aprender coisa alguma
exclusivamente para a escola, mas para a
vida, a fim de que os alunos ndo tenham de
lancar ao vento nenhuma de suas aquisi¢gdes
ao sair da escola”.

Jodo Amoés Coménio, 1592-1670.
“Ousarei expor aqui a mais importante, a

maior e mais util regra de toda educagdo? E
nao ganhar tempo, mas perdé-lo”.

Jean-Jacques Rousseau, 1712-1778.



RESUMO

Humanas e Exatas. Para algumas pessoas, a assamdgiesses campos de conhecimento
pode simplesmente parecer absurda pelo fato demesterem o que existe de comum entre
uma area exata, portanto rigorosa, objetiva, ratienoutra do lado oposto, a area das
humanas, e como tal, mais emotiva, intuitiva, diuge Buscamos entender nesta pesquisa
que € necessario o trabalho de integracdo disarpfetivo no contexto escolar, levando
nossos alunos a entender, conhecer e até mesnar dast areas de humanas e exatas de
forma prazerosa e interativa, no entanto, parasggerealmente aconteca de forma concreta,
€ necessario que propostas curriculares sejam \d#gielas para que o elo entre as “Duas
Culturas” seja satisfatorio dentro de nossas escbla era atual de especializacao crescente,
0 estudo em sala de aula de escolas regularessiigoHfundamental e Médio desenvolve-se
sempre num quadro disciplinar restrito, reforcamdsim, a separagdo entre os saberes.
Discutimos as ideias e pensamentos com um debstiaribgrafico de autores, filosofos e
sociélogos importantes da nossa histéria como €hdplercy Snow, Zygmunt Bauman e
Michel Serres € nosso pensamento. Aqui percebeom®® @luno tras sua bagagem social e
cultural, sendo possivel e necessario apreserdpet@s inovadores para serem aplicados em
sala de aula, com concepc¢bes multidisciplinaresterdisciplinares sendo desenvolvidas
verdadeiramente em nossas escolas, que consegsiregsultados consideraveis e
interessantes em nossas escolas. Conhecendo as d#eiMoacir Gadotti, Ivani Fazenda,
Jurjo Torres Santomé, Paulo Freire e outros estadiada educacdo, identificamos o
verdadeiro significado da palavra “Educac&o”, qeen tcomo perspectiva transformar
cidadaos ativos, criativos e participativos na ega@te. A pesquisa tem como foco o estudo
sobre o distanciamento entre as “Duas Culturastmdnas e exatas no contexto escolar,
buscando entender primeiramente este termo, qufesentado pela primeira vez por Snow
numa Conferéncia ministrada por ele em Cambridgel®86, porém que ja vinha sendo
discutido bem antes deste acontecimento. Mesmo @ais de 50 anos vimos que muito
precisa ser feito e estudado acerca da reaproxar@gs “Duas Culturas”, algo importante
para o desenvolvimento significativo da educacadrasil e no mundo, visando melhorias
no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Duas Culturas, humanas, exatas, integracdo dismiplconhecimento,
professores.



ABSTRACT

Humanities and Exact Sciences. A connection betweese two fields may seem absurd for
some people because they may not know the comntiesabetween the exact sciences,
which is more rigorous, objective and rational, atsdcounterpart, the humanity sciences,
which is more emotional, intuitive and subjectilre this study, we sought to understand the
need of an effective interdisciplinary integratisithin the schools, helping our students to
understand, know and even enjoy the humanitiesexiadt subjects in an interactive way.
However, in order to achieve this, it is necesshat school curriculums are developed to
create a satisfactory link between these “Two Gaftiinside our schools. In the current era
of over-specialization, the classroom studies witthie Elementary and High Schools are
often developed in a restricted way, reinforcing #eparation of the school subjects. We
discuss the ideas and thoughts through a histegpdge debate of authors, philosophers and
sociologists who are historically important, su& @harles Percy Snow, Zygmunt Bauman
and Michel Serres. Here, we realize that the studengs his or her social and cultural
experiences, making it possible and necessaryf&s wihovative projects in the classroom.
These projects should be developed in a multidiseiy and interdisciplinary way to
achieve significant and interesting results withir schools. Knowing the ideas of Moacir
Gadotti, lvani Fazenda, Jurjo Torres Santomé, PRwdore and other scholars, we identified
the true meaning of the word “Education”, which lias perspective of transforming people
into active, creative and participative citizensisTresearch focuses on the study of the gap
between the “Two Cultures” — humanities and exaatrnees within schools. We sought to
understand this term, which was first presentedshgw in a conference in Cambridge in
1956, although it has been discussed long befosestrent. Even after 50 years, we saw that
much more should be done and studied in regardeeofipproximation between the “Two
Cultures”, which is something important to a sigrdaht development of the education in

Brazil and in the world, towards improvements ia teaching-learning process.

Key words: Two Cultures, humanities, exact sciences, integraof school subjects,
knowledge, teachers.
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INTRODUCAO

Falar de educacdo e das transformacfes educacignaisacontecem em n0SSO
contexto educacional durante o desenvolviment@iiist da humanidade € muito importante
para que novas sugestdes, principios e convic@ese formando. Na atualidade, inGmeros
sdo os estudos que se preocupam com a formacaatigdugue esta sendo oferecida em

nossas escolas.

Nosso estudo nos permitira pesquisar sobre a elmecagndial e sua relacdo com a
separacao entre humanas e exatas, em seguida,cemthes o contexto educacional
brasileiro, apresentando leis e diretrizes eduocatsoque visam o trabalho interdisciplinar no

ambito educacional que acaba ndo acontecendoma Bgnificativa no contexto escolar.

A sistematica da busca inicial de nosso trabalha tte escolher palavras chaves que
estivessem relacionadas com o termo “Duas Cultuedsial nosso autor principal e inicial
foi Show e seu livro que aborda o termo. Sendomgsgartimos de palavras chaves
relacionadas a cultura e ao desenvolvimento edutalciNesse sentido, ndo encontramos
muitos texto e referéncias. Partindo das poucasréefias encontradas, seguimos pelos
referencias apontados por esses poucos autoresine fmenos montando nosso trabalho.
Autores significativos como Zygmunt Bauman e Miclsdrres também foram inseridos

inicialmente.

A pesquisa tem como foco o estudo sobre o distargeito entre as “Duas Culturas”
— humanas e exatas no contexto escolar, buscathelmden primeiramente este termo, que foi
apresentado pela primeira vez por Snow numa Caordexéninistrada por ele em Cambridge
em 1956, porém que ja vinha sendo discutido beesatdste acontecimento. Mesmo passado
mais de 50 anos da conferéncia de Snow, vimos @ute precisa ser feito e estudado acerca
deste tema. Pensar na discusséao historica busedirdmtivas e ideias para a reaproximacao

das “Duas Culturas” é muito importante para o deslermento significativo da educacao no
Brasil e no mundo, visando melhorias no processendao-aprendizagem.

O processo educacional precisa estar sempre vofiadd o incentivo e para a
transformacao de nossos alunos, tornando-os cidadté@os e representativos na sociedade
em gue estdo inseridos. Maturana nos apresentadywar “se constitui no processo em que

uma crianca ou o adulto convive com o outro, Sestmama espontaneamente, de maneira que
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seu modo de viver se faz progressivamente maisrgentg com o do outro no espacgo de
convivéncia” (MATURANA, p. 29, 2005).

Neste sentido, a educacao esta presente em ndsiarmmem todos 0s momentos
de nossas vidas, neste caso, a escola é muitotanfmo processo formativo de nossos
alunos, é na escola que eles aprendem a convigeoatro, com o que é diferente, com o
gue é novo, e é neste processo formativo que fipdicdo a importancia do processo
educativo efetivo nas escolas. “A educacao constesia educacional’ configura um mundo,
e 0s educandos confirmam em seu viver o mundo duexamn em sua educacdo. Os
educadores, por sua vez, confirmam o mundo queanveao ser educados no educar”.
(MATURANA, p.29, 2005).

A central na convivéncia humana é o amor, as agdesonstituem o outro
como um legitimo outro na realizagcdo do ser sogig tanto vive na
aceitacao e respeito por si mesmo quanto na a@eitagespeito pelo outro.
A biologia do amor se encarrega de que iSSO OO UM Processo
normal se se vive nela. (MATURANA, p. 32, 2005).

Paulo Freire apresenta em seu liBducagdo como pratica da liberdadéeias
importantes e significativas sobre o desenvolvimerttucacional brasileiro e seu progresso
historico. Nesse sentido, analisar e pontuar eeseptacado educacional na sociedade, onde a
busca sempre deve ser, segundo o autor, por uncagatuigualitaria para todos os cidadaos,

independente de classe social.

Dai a necessidade de uma educacdo corajosa, geatas$e a discussdo
com o homem comum, de seu direito aquela partigipade uma educacao
gue levasse o homem a uma nova postura diantealoemas de seu tempo
e de seu espaco. A da intimidade com eles. A dguEsao invés da mera,
perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e desgfies desconectadas das
suas condicdes mesmas de vida. A educacdo do “emaravilho” e ndo
apenas do “eu fabrico”. (FREIRE, p. 100, 1984).

Desde o inicio da civilizagdo, buscar ideologiagapa desenvolvimento de
estratégias em que a educacao se aperfeicoasseazadais sempre foi a preocupacao de
estudiosos e educadores de cada periodo da hishwigentanto, quando observamos o
contexto educacional sendo pautado no desenvoltiniensociedade, a preocupacéo sempre
foi formar cidadédos de forma diferenciada, ondenguecebia as orientagbes educacionais
eram somente os pertencentes a Classe mais alteiddade.

Em nossa pesquisa, o primeiro capitulo faz umalddtempo, onde apresentamos e
analisamos as diversas modificacdes educacionaikecmrrer da historia, partindo do inicio
das civilizacfes até a atualidade, mostrando prameinte o significado da palavra Educacgéo
e seguindo por caminhos com ideias diferentes eaduwras em cada periodo. Com isso,
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podemos observar que nem sempre todos os cidamt@aos énvolvidos no processo de ensino
aprendizagem e capacitados com informacdes forasatvpedagdgicos no seu cotidiano.
Ainda na Grécia antiga, Atenas e Esparta apresantalferentes perspectivas de progresso
educacional. Depois passamos por Roma, onde aiceetéra a forma principal de
desenvolvimento educacional da época. A China tinbestema educativo dividido em duas
partes, 0 ensino elementar e o superior. Ja na,iadiducacio estava voltada para as castas,
onde acontecia de forma diferente dependendo depssi@do social na sociedade. As
Universidades surgiram no periodo da ldade Médmesse periodo, a educacdo medieval

propunha uma educacéo pautadarivio e noquadrivia

No periodo do renascimento, a educacéo ja se avalwcom o desenvolvimento de

um trabalho educacional mais amplo, nesse momengers varios colégios.

As ideias de Descartes (1596 — 1650), Bacon (158326), Locke (1632 — 1704) e
Comenius (1592 — 1670) foram apresentadas conuiarde entender o processo formativo

exposto no século XVII.

O inicio do desenvolvimento educacional no Braaibém sdo apresentados no
primeiro capitulo, com o intuito de entender conumrdeceu todo o processo inicial
formativo em nosso pais, assim como as principaracteristicas herdadas de nossos
colonizadores e também todos os povos que habitarassas terras no periodo do
descobrimento. Os primeiros a difundir a educaga8nasil foram os jesuitas, pois estavam
interessados com o0 processo educacional e tambéomoa evangelizacdo daquele povo.
Seguimos pela histéria educacional de nosso paigsatiias de hoje, na contemporaneidade.
Observamos que muito ainda precisa ser feito, estudcima de tudo aplicado em nossas
escolas, com o intuito de formar alunos mais agtie participativos na sociedade. Quando
falamos de Brasil, autores importantes e de renmn® Paulo Freire (1921 — 1997), Ivani
Fazenda (1941) ja estdo, ha algum tempo, propoteiasi e propostas educativas para o

avanco pedagogico em nosso pais.

O primeiro capitulo ainda apresenta o contexto &anal mundial que vai do
século XVIII até o século XX. Apresentando as idela Rousseau (1712 — 1778), o modelo
educacional proposto pelos iluministas assim comide@ias de Kant (1724-1804), Pestalozzi
(1746-1827), Augusto Comte (1798-1857), com o dedgimento do positivismo, Maria
Montessori (1870 — 1952) com a criagdo do métodmazdonal Montessori e ainda, vemos
que diversas mudancas aconteceram que influencitm@dono processo formativo mundial.

Diversas concepc¢des surgiram e se desenvolveramhecer todo essa historia que antecede
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nossa educacéao atual, nos faz entender e refietie ® que temos atualmente sendo aplicado

em nossas escolas.

O segundo capitulo apresenta o desenvolvimentaltlaa e da diversidade cultural
assim como sua importancia no processo formatiweaaional. Usaremos autores como
Santos (2006) em seu livido que é Culturaassim como as ideias de Coelho (2008) e
Eagleton (2005). E importante refletirmos sobrelavancia do contexto cultural inserido no
ambito educacional. Atualmente nossas escolasayess uma diversidade cultural enorme

e isso precisa ser utilizado ativamente no procdssmsino aprendizagem.

Gadotti (1941) é um dos grandes educadores brasileiapresenta em seus estudos
e pesquisas a proposta de uma educacéo multidutiade todos, sem distin¢cdo, tém direito
a uma educacdo de qualidade e igualitaria, pawtadgpre no desenvolvimento social e

cultural de todos.

Ainda no segundo capitulo apresentamos o signdiciul termo “Duas Culturas”
assim como o0 mesmo € representado no contextoaeséqos este reconhecimento no
campo educacional, propomos alguns autores pacassi&o, como o proprio Snow, citado
anteriormente, o fildsofo e matematico Michel Ser(@930) e o soci6logo e filésofo
Zygmunt Bauman (1925 — 2017), os dois ultimos caracteristicas bem marcantes de

discusséo sobre da sociedade moderna e pds-moderna.

O distanciamento entre as “Duas Culturas” tem chusa humanidade um prejuizo
muito grande e significativo, toda esta compartit@éracdo de conhecimentos e esta
quantidade enorme de especializa¢des que encomsti@mEmente em nosso contexto escolar
s6 tendem a tornar nossa sociedade cada vez rodigtipa € mecanizada, no entanto, menos
critica e criativa. Snow apresenta esta perda datetectual, representativa e cultural, com
certeza perdemos muito com toda esta divisdo, est@mwmo uma sociedade consumista e

produtivista, que so visa 0 que € rentavel. PacavsSn

Podemos educar uma grande propor¢cdo de nossasreseinteligéncias

para que ndo desconhecam a experiéncia criativi@, @ ciéncia quanto na
arte, ndo ignorem as possibilidades da ciénciacagdi, o sofrimento

remediavel dos seus contemporéneos e as respafesdésd que, uma vez
estabelecidas, ndo podem mais ser negadas. (SN@¥8, 2015).

Apresentamos as ideias e perspectivas de Serra® sbbfragmentacdo do
conhecimento através da separacdo cada vez madisggdinas no contexto escolar assim
como suas propostas inovadoras para a utilizag@oop®stas transdisciplinares no processo
formativo educacional. Ele expfe colocaces sicptifras relacionadas a educacéo,
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apresenta tematicas variadas e reflexdes que abopreleonomia, politica, cultura, entre

outras. Serres vé uma relacdo mais igualitariceemfprocesso de instrucdo com relagdo ao
gerar conhecimento, apontando uma ideia transdliiszipe a proposta de interlocucdes entre
humanas, exatas, artes e ciéncias da natureza famangue consigamos uma amplitude e

variedade de conhecimentos.

Outro grande autor a ser apresentado € o sociéditfisofo Zygmunt Bauman, que
tem foco na compreenséo do século XXI, que aprasena colocacédo sobre a identidade da
época em que vivemos e 0 pensamento para o fldamados mais brilhantes pensadores da
atualidade, Bauman recorda as mudancas historacasrdpreensao de cultura e verifica seu
destino num mundo marcado pelas forcas da glolgdlizada migracdo. O socidlogo
apresenta em suas discussfes como a escola cdi#fsrente do mundo para o qual deveria

educar.

No terceiro capitulo faremos um debate historiagpéd$obre os principais principios
educacionais resultantes do distanciamento entre“Cagas Culturas” assim como
pensamentos, reflexdes e projetos para a constdecampostas educacionais significativas e

gue sejam inovadoras para o desenvolvimento educaci

Bauman e Serres serdo apontados novamente comuito igle estudar mais
profundamente sobre suas ideias e perspectivag solmenario educacional e social da
atualidade. Os pensamentos desses dois socidlagodignos de andlises e estudos, afinal,
buscar novos caminhos para que a educacdo se dbeserativamente com projetos
revolucionarios e progressistas € a preocupacatodiss n6s que queremos inovacoes

relevantes no cenario educacional.

Nesse capitulo, outros autores da atualidade tarskérirdo de aporte tedrico como
Silvio Gallo (1963), Edgar Morin (1921), Jurjo Sam& (1951) e outros. Desenvolver um
texto coerente e reflexivo sobre a importancia delywir ideias inovadoras no contexto
escolar, que ndo se prenda somente na perspeetivend educacdo disciplinar, € nosso
objetivo. Seguimos na perspectiva de inovar sempéebuscando alternativas para que o
quadro curricular disciplinar atual se torne mé&sitel, integralizador e interdisciplinar que

conseguiremos caminhar no sentido da evolucaoueianlaria em nossas escolas.

Apresentamos Bauman e suas reflexdes sobre a naatdgrsolida e a modernidade
liguida, assim como sua posicdo com relacdo ao ndelsemento educacional na
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contemporaneidade. Na citacdo a seguir, Baumarsfdlee a educacao e as reviravoltas da

educacao em entrevista a Porcheddu (2009).

No passado, a pedagogia assumiu diversas formasngostrou capaz de
adaptar-se as mudancas, de fixarem-se novos agetv criar novas

estratégias. Todavia, deixe-me repetir que as ngadarde hoje sao
diferentes daquelas ocorridas no passado. Nenhewivawolta da histéria

humana p6és os educadores diante de desafios comisaaaesses decisivos
de nossos dias. Simplesmente ndo haviamos estadmata em situagédo
semelhante. A arte de viver em um mundo ultrassdtude informacdes
ainda deve ser aprendida, assim como a arte aiagadificil de educar o

ser humano neste novo modo de viRORCHEDDU, p. 667, 2009).

As ideias de Serres também tém lugar de destacpse wapitulo, afinal, o filésofo é
um nome muito representativo na sociedade atuals ®studos serdo discutidos mais
detalhadamente com intuito de apresentar suasidelae a importancia de desenvolvermos
propostas e interlocucdes diretas entre ciéncia eoacepc¢des humanistas e culturais da
sociedade. Com isso, entendemos a importancia dendelvimento de atividades e
propostas curriculares nas escolas na qual o @oceds integracdo disciplinar e a
interdisciplinaridade acontecam de forma ativegaiicativa.

No quarto e ultimo capitulo, a discussao gira emaala importancia do trabalho de
integracdo disciplinar para a reaproximacdo dasa$DCulturas”. Entender o processo
formativo educacional, que na maioria de nossaguitdes educativas seguem propostas
disciplinares, pautados na educacdo formativa @ptlisar, com quadro curricular restrito,

especializado e fragmentado.

Ideias de autores como Gadotti, Paulo Freire, Sapia outros serdo apresentadas
nesse capitulo assim como as diferencas entre owode multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade e hém os autores que sustentam concepc¢des

sobre cada um dos termos apresentados.

A exposicao sobre a importancia do processo dgratéo disciplinar em conjunto
com atividades interdisciplinaridades visa expotaesdeia como uma perspectiva
transformadora. Explorar propostas e ideias siatiftas para que o processo de integragao
disciplinar nas escolas aconteca de forma ativativa e relevante fazendo com que o
processo de ensino-aprendizagem aconteca subs$tamia nos fez seguir em nossa

pesquisa buscando pensadores, autores e estudiosos.

Procuramos mostrar a importancia do processo dgragao no Ensino Médio, assim

como a interdisciplinaridade que é tanto faladalecorrer dos anos e que ndo acontece de
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forma efetiva no cenario educacional brasileirosiMe acontecendo diversas iniciativas em
se trabalhar a interdisciplinaridade nas escolasjog que isso vem acontecendo muito

lentamente e quem acaba sendo prejudicado, S&osralss0s.

Ressaltamos a separacdo entre os professores dlE®rescolas assim como as
disciplinas que tem mais prestigio tanto para alasguanto para o governo. A educacao

precisa se reinventar se quiser preparar jovem@s@arundo em que vivemos.

O grande avanco e utilizacdo das novas tecnolagiassua popularizacédo, desde o
final do saculo XX, tém possibilitado a busca psdahecimento e a integracéo de culturas e
campos cientificos. Portanto, se por um lado, atiplede de informacgdes e a velocidade com
gue elas tém chegado ao nosso conhecimento teadtonosso planeta cada vez menor, por
outro lado, é importante que as pessoas sejam eapdz pensar criticamente sobre a
realidade, compreendendo de forma dinamica tuddloague tem recebido, sabendo a
relagdo entre as informagfes conseguindo diferéasi@ntre si. Neste contexto, cresce a
responsabilidade dos professores em promover umocemtegrado, para que os estudantes
adquiram habilidades de compreender, comunicartaye@s aptos a viver em sociedade,

sendo criticos e formadores de opinides.

O professor esta diante de um grande desafio,grerssa lutar contra um sistema
engessado, dominante e que ja se encontra instafad@rios séculos. As escolas, de um
modo geral, devem estar preparadas para trabakhadifarentes culturas de forma

interdisciplinar.

Nesse sentido, temos que o0 processo de integragéiplidar, em diversas ocasides
citada como interdisciplinaridade, esta entendiden@ saberes comuns a uma, ou mais,
etapas do desenvolvimento do saber, e tém sideamds como circunstancias necessarias a
qualquer projeto cientifico que se queira realiardo em vista a obtencdo de avancos
tedricos e praticos mais consistentes e de mdmramcia social. No campo educacional, seja
ele escolar ou ndo, ndo é diferente. Por isso meamgpossibilidades de estudo e didlogo
entre educacao e outros saberes, no ambito dasasdrumanas ou exatas, tém sido tema de
constantes interlocucdes entre pesquisadores @esds/ como filésofos, socidlogos e ate

mesmo das areas de exatas.
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CAPITULO | — A IMPORTANCIA DA HISTORIA DA EDUCACAO E DE SEU
DESENVOLVIMENTO NA HUMANIDADE

1.1. As origens da Educacédo — o inicio das primeBaepresentacdes educacionais até o
século XVI

Ghiraldelli (2009) nos apresenta o significado déyra “educacao”, que tem como
origem os verbos latindsducaree Educere O primeiro termo tem como conceito: alimentar,
transmitir informagbes a alguém. Jadurece define-se como extrair, desabrochar,
potencializar alguma coisa em alguém. Ele tambéomtapa diferenca entre “educacgéo” e
“escolarizacdo”. O termo “escola” tem como origerpadavra gregéchole que significa
tempo livre, ocioso. Na Grécia Antiga, era o locade aconteciam 0s processos de

aprendizado e também de recreacao.

7

A Educagéo é o reflexo de uma sociedade. Ela vemocpotencializador dos
acontecimentos sociais, econémicos e politicosntiz época, disseminando assim os desejos
de um povo. Ela refere-se ao progresso e a evollgandividuo desde seu nascimento até
sua morte e vem sofrendo inUmeras transformac@agéatda histéria. Para que possamos
entender o conceito de educagdo na atualidadepé@rtmnmte voltar no tempo e analisar as
diversas transformacdes, caracteristicas e o delséanento do processo educacional através

dos tempos, nos fornecendo assim um aporte paadartmos melhor nossa educacao atual.

Muitos educadores, filésofos, cientistas e pesqoiss vém sempre procurando
possibilidades e caminhos para o problema educaaienseu tempo.

(...) o processo educativo almeja integrar a peg¢sdaem determinado

contexto e tradicdo sociocultural. Uma vez consoldd o processo

educativo visa a transmissdo desta transicdo, gasta que sustenta os
valores em que a sociedade se apoia. Entretaritistéria da Educacao

compete ndo somente o relato das diversas tradigdasativas, mas,

sobretudo, a tarefa de ajudar a formar uma viséioacdas mesmas (GILES,

p.1, 1987).

O cenério educacional, ainda nas sociedades prasjtidesenvolvia-se basicamente
por métodos informais, onde os conceitos de edocae8peito e culturas eram passados de
geragao em geragdo usando como meio a convivamcseiedade. No entanto, tudo que era
transmitido ficava guardado somente na memoériagg pao havia nenhum dispositivo, além

da convivéncia, que registrasse esses acontecisento

Apos 13.000 A.C. tém-se os primeiros registros emseaios sobre a forma inicial de

escrita, onde gravuras, simbolos e desenhos eitm® fas paredes das cavernas e em pedras.
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A Mesopotamia € considerada a primeira civilizaggaroduzir a escrita propriamente dita.

Contudo, esta era considerada como algo divinolem®s tidos por capazes e responsaveis

para repassar esta técnica eram os sacerdotes.
E quase impossivel exagerar a importancia utitde invencio da escrita,
pois esta, através de simbolos, permite aumenti@oedinariamente a carga
de informagBes disponiveis ao individuo e a soded&orém, mais
importante ainda, permite a sociedade conservassaulo coletivo de forma
estavel. Até esse momento, transmitiam-se as fieslie os costumes da
sociedade oralmente. A preservagdo de todo o fatiarcultural dependia
tdo-somente da memoria. A palavra escrita veior fxaacontecimento,
tornando-o menos vulneravel a perda acidental, atando as

possibilidades de ser transmitido as geracdesasitaninimizando também a
possibilidade de deturpagdes (GILES, p.06, 1987).

Costa e Rauber (2009) apresentam o surgimento aidaesomo instrumento para
demarcacdo dos acontecimentos através dos temjppos.i€30, nada ficaria perdido ou
esquecido durante o desenvolvimento histérico daedade. Comecava, assim, um dos
processos mais importante para o desenvolvimentwnenidade, pois, com essa forma de
relatar tudo o que acontecia na época, nenhumtnegis dado ficaria perdido. Porém, no
inicio do periodo de desenvolvimento da escri@ngtm da leitura, a transmissao acontecia
nas escolas, no entanto, somente os mais favosge@dmo membros do clero, da nobreza e

pessoas ligadas a eles recebiam estes ensinamentos.

Com a crescente escrituracdo e estratificacdodedsale, a casta sacerdotal
deve-se o primeiro sistema de ensino formal, mdtiyaela necessidade da
formagé&o do sacerdote escriba — guardido da ordiegiosa — o qual passa a
ser o encarregado da administracdo da sociedadeO[.novo sistema
escolar serd reservado aos filhos das classesaiém @ poder, portanto,
ndo sendo nem universal nem tampouco compulsoro€esso educativo
dedica-se a conservacdo e continuidade do sistécia-golitico e dos
valores vigentes nas classes que detém o podesn®udo do ensino sera
diretamente vocacional, moral e didatico. A capadédde ler e escrever
confere aquele que a possui certo ar de mistérnis, ppoiadas em sansdes
religiosas, a autoridade da palavra escrita a iosndneravel. (RAUBER, p.
17-28, 2008).

A Histéria da Educagdo é um assunto bem abranggqo&e,nos leva a estudos e
analises muito interessantes e de grande impoatapara a sociedade. Nesse caso,
abordaremos periodos dessa histéria, uma linhaeopd, detalhando alguns momentos
importantes e significativos para nossa pesquisgdmos um estimulo a reflexdo acerca de
cada periodo historico da educagdo, assim como eddeador pesquisador especifico de
cada periodo abordado.

Observamos através das leituras que desde o ghdaitesenvolvimento da instituicdo

educativa, ela ja recebeu o nomesdeola Partindo da Antiguidade até a contemporaneidade,
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podemos verificar que a escola foi se apurandoluewo, tornando-se mais complexa.
Porém, esse desenvolvimento ndo seria por con#idajca escola estaria sendo moldada em

si mesma, mantendo a mesma qualidade e avancamentgoem aspectos quantitativos.

Aranha (2006) nos apresenta que € importante estemuge o educador € parte
fundamental no processo de ensino-aprendizagem @ssno € promissora a interagao entre
educador e educando. O educador carrega consigst@idn humana e quanto mais
desenvolvida sua consciéncia sobre a humanidadkesemvolvimento historico da educacéo,
maior sera a probabilidade de ser bem-sucedidampa educacional. “(...) é indispensavel
que o educador consciente e critico sejam capazesrdpreender sua atuagdo nos aspectos
de continuidade e de ruptura em relagcdo aos seaasessores, a fim de agir de maneira

intencional e ndo meramente intuitiva e ao acadBANHA, p. 20, 2006).

E muito significativo entender o desenvolvimentcedacacio atualmente tendo como
referéncia o passado, com o intuito de inserirordexto escolar alternativa para a melhoria
no campo educacional. O que for encontrado e odderpor meio de estudos e pesquisas
sobre o0 processo educacional precisa ser levadocameideracdo para que possamos
compreender aonde chegamos. E necessario entemer precisa ser feito para que nossa
educacao atual mude, renasc¢a, buscando alternatgraicativas de trabalho, tanto para o
educador quando para o educando, tornando ass#sp @ontexto educacional mais flexivel
e abrangente.

Iniciando pela Grécia, cerca de 2000 A.C, que éaveomo o berco de nossa
civilizacdo, onde apresenta grandes contribuic@a p campo educacional, principalmente
para o contexto dos ideais de formagdo humanaudagdo da época se dava, praticamente,
pela formacéo integral. Ficou caracterizada poesgrtar inUmeros estudiosos e prodigios
com relacdo a conceitos educacionais, porém, osaenentos de Socrates, Platdo e
Aristoteles predominaram sobre os demais pensadizreipoca. Segundo Piletti e Piletti
(2016), a defesa de Sécrates (470 a 300 A.C) éna feazao e certeza de que existe uma
verdade regularmente valida, sendo o ser humanwafty por duas partes, a alma (espirito) e

0 corpo.

A Grécia dividiu-se em duas Cidades-estados depaisdivisdo dos regimes
monarquico e aristocratico: Atenas e Esparta. E#gmravam a educacao da época sob dois
pontos de vista completamente distintos. Atenaesaptava-se como a uma cidade-estado
preocupada com a sociedade, de forma que a messsa fqualitaria, propondo uma

educacao efetiva, onde o cidadao adquirisse canketd através da “verdade, do belo e do
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bem” (PALMA FILHO, p.1,2010).A proposta de uma educacgéo democrética fazia cem qu

o0 governo de Atenas fosse para 0 povo, mesmo apaes® somente 20% da populacéo
participando ativamente. As mulheres ateniensésutinuma educacéo voltada para valores e
afazeres domésticos. A submisséo tanto ao maridotouao pai era caracteristica marcante

nessa sociedade.

Ja Esparta defendia uma educacao autoritaria, ba formacdo de guerreiros,
onde seus herodis eram sempre louvados. Seu ersta@meempre voltado para a educacao
militar repressora, onde 0s interesses eram vitooasrelacdo ao Estado. Existiam dois reis,
0 que era chamada de Diarquia, e eles eram resgisgr tratar das questdes politicas e
religiosas. As mulheres espartanas recebiam umzaeélo bem rigorosa, tanto fisica quanto
psicolégica. Elas podiam participar das reunidddipals, tomar conta do patriménio familiar

e ainda concorrer a competicdes esportivas.

Socrates inventou o método pedagégico do dialogepleendo a ironia e a
maiéutica. Desse modo, distanciava-se tanto derfaspade a educac¢éo atendia aos
interesses do Estado, quanto dos sofistas, com adsicagdo voltada apenas para o
sucesso individual. Sécrates foi pioneiro em reeseh como fim da educacgéo, o
valor da personalidade humana, ndo a individualjefuh, mas a de carater
universal. (PALMA FILHO, p.1, 2010).

O grande historiador da educacdo Franco Cambi m@Esenta a seguinte colocacéo

com relacdo a Atenas e Esparta:

Até seus ideais e modelos educativos se caractenza@e maneira oposta
pela perspectiva militar de formacdo de cidadaesrgiros, homogéneos a
ideologia de uma sociedade fechada e compactayraunptipo de formacao
cultural e aberta, que valorizava o individuo e sswapacidades de
construgdo do préprio mundo interior e social. Bspa Atenas deram vida a
dois ideais de educacdo: um baseado no conformésnmwestatismo, outro
na concep¢do dePaideiag de formacdo humana livre e nutrida de
experiéncias diversas, sociais, mas também cudtueaiantropoldgicas
(CAMBI, p. 82, 1999).

Piletti e Piletti (2016) abordam que Platdo (428-34C.) tem uma visdo diferenciada
de Socrates. Segundo seu ponto de vista, a edusagagara cada individuo aquilo que foi
escolhido e desenvolvido para o cotidiano, confoorneodo de vida de cada um. Nesse caso,
somente algumas pessoas teriam aptiddo para afterrdmento e entendimento. De acordo
com os preceitos de educacdo de Platdo, as crigleyasiam ser separadas da familia e
levadas para o campo, onde aprenderiam esporg®® jcom o intuito de reservar energia e
salude para a vida toda. Apos este momento, ossalieweriam aprender musica e poesia,
além de matematica, ciéncia e histéria. Com 16,aammteceria a unido entre o esporte e a

aptidao musical e com 20 anos passariam por ue pasa saber se poderiam seguir em seus
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estudos. Se o resultado fosse positivo, recebemams 10 anos de formacao educacional.
Apoés estes 10 anos, passariam por novo teste mpsevados, seguiriam para a carreira
militar; se aprovados, iriam cursar Filosofia. C8Eanos estava concluida a preparacéo para
os “reis-filosofos”. A previsdo seria entdo de mats anos na sociedade, convivendo e
praticando seus conhecimentos. Se conseguisserargéinheiro tornando-se bem-sucedidos,

seriam governantes ou “guardides do Estado”.

Contrariando a educacédo tradicional, baseada ndsstalas epopeias,
sobretudo as de Homero, Platdo recomendava queseéagosse excluida do
ensino, limitando-se a proporcionar o gozo artst{c..) Platdo defende a
aprendizagem da resisténcia racional a dor, aoinsgito, para nao
sucumbirmos a vida dos sentimentos. (...) ele sdramde a diversas
tendéncias do seu tempo (ARANHA, p. 73, 2006).

Aristoteles (385-322 a.C.) diferenciava-se de Blatfois ndo discriminava a
sociedade democratica de Atenas. Defendia que eae@ilo familiar, onde as criancas
aprenderiam sempre pelos exemplos dos mais veros, melhor alternativa para a evolugao
de uma sociedade produtora. A instrucdo e os sabdereominados como “Uteis” ndo tinham
tanta importancia, pois afinal, os escravos é guelyziam a maior parte das tarefas e
afazeres. Para Aristoteles, a educacgdo tinha &@dude formar cidaddos para a vida em
sociedade.

A finalidade da educacédo é a felicidade ou o bero. llem, que torna o
homem feliz, na concepgéo aristotélica, estéa noidmamento da parte mais
elevada da natureza humana, ou seja, a razdo.gaduta razao, por sua
vez, € dirigir a conduta humana. Por isso, exiddeas espécies de bem: o
bem do intelecto e o bem do carater. O primeirouéofdo ensino e o
segundo, do habito (PILETTI & PILETTI, p. 32, 2016)

A organizacdo da educacdo grega, financeiramesiteybluindo com investimentos
de particulares e soberanos. Nesse caso, foi sadgendo e acabou se tornando uma
escola de Estado. As reflexbes dos filésofos gregosicipalmente Socrates, Platdo e
Aristoteles tiveram grande importancia para a ey@uda educacao grega no que se refere a
conteudos e métodos educacionais, todavia, na@tivefeito de imediato na sistematizacao
da educacao grega. As escolas gregas, a partirodoento em que se tornaram publicas,
instruiam meninos, meninas, pobres e até mesmavescrOs professores da época, porém,
sofriam por serem mal pagos, viviam como pobresados entre dividas e dificuldades

encontradas no cotidiano.

A educacdo romana tem como orientacdo a “Lei daseDBAbuas”, um escrito
produzido no século V A.C. que foi elaborado emedolacas de bronze. A transformacéo da
educacao grega para a romana acontece com a [@c@o¢ parte dos romanos, de que a



24

educacéo € algo comum a todos 0s povos, constaégsdo a existéncia de alguma coisa que
é particular na humanidade em geral. Marco Tulicef@ (106-43 A.C.), 0 mais expressivo

dos pregadores romanos, chama de “humanista” garelda educacdo humana com a
natureza. A cultura humanistica e universal foiactristica marcante neste momento

histérico: A formacéo de uma educagéo pragméativde @ lingua oficial era o latim.

Quando a base psicologica da educacdo, Cicero-s@omas ideias de
Aristételes e, também, na doutrina platbnica damgbes humanas. Assim,
deve-se dar atencdo, ao mesmo tempo, ao desengoteinda natureza
humana em geral (humanistas) e as disposi¢Oesigresucom base nas
quais o individuo deve escolher sua profissdo (PTUE& PILETTI,
Nelson. p. 37, 2016).

A retorica era a forma principal de educacdo em &@urém, a mesma foi decaindo
e tornando-se formalista, entdo, o Direito e ad6ii@ surgiram pala complementar este

vazio.

A universidade romana tinha como objetivo reunivedsas disciplinas em seu
contexto, proporcionando uma educacao igualitarigraglutiva a todos. Os imperadores
protegiam as universidades e proporcionavam opiddadaes para que a educacao produzisse
bons resultados na época, porém, ndo s6 o enspasicuera levado a sério, a educagéo
elementar era disponibilizada para qualquer cidag@busive para os menos favorecidos.
Meninos e meninas pobres tinham direito a educdeéqualidade, tudo a custa do Estado,

isso também se estendia as provincias romanas.

Aranha (2006) apresenta em seu livro trés fasesldeacdo romana: a primeira sendo
a latina original, de natureza patriarcal; a segucwmn influéncia do helenismo, sendo essa
criticada pelos defensores da tradicdo; e a tescagontece com a fusédo da cultura romana
com a helenistica, que ja apresentava elementestais, porém, com grande dominio dos
principios gregos. “Do ponto de vista da educagatvamente dada, por se tratar de uma
sociedade escravista que desvalorizava o trababmuah continuou sendo privilegiada a
formacdao intelectual da elite dominante.” (ARANHA,94, 2006).

Seguimos nossos estudos pela educacéao orientaCoafcio (551-479 a.C.), grande
filésofo chinés, que esteve presente durante uiogeedificil, de corrupcéo e caos na China
antiga. Seus ensinamentos foram descritos e deixzala a sociedade em forma de escritos,

nao por ele, mais sim por seus discipulos.

Segundo Aranha (2006), as civilizagbes orientaiesgmtavam uma caracteristica

marcante: “surgidas no norte da Africa e na Asiagi@e Proximo, Oriente Médio e Extremo
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Oriente)”, elas foram as responsaveis por “cons&muias primeiras cidades, com seus
templos, palacios e monumentos, além de terem tadena escrita”. Naquela época, a
educacao comecava em casa, com principios e fumasngeixados de geracdo em geracao,
sendo transmitidos de pai para filho. As criangaeacavam com o habito da leitura a partir
dos sete anos de idade. Tudo o que estava reldoioaas ensinamentos educacionais
seguiam-se com exemplos dos mais velhos, onde ilidara considerada como a base da

organizacao social.

Na China, o ensino se dividia em duas partes: me@redementar e o superior. NoO
ensino elementar, professores particulares ensmavbeitura e a escrita a alunos de 7 a 14
anos. Além de leitura e escrita, tinham tambéndesgnatematicas, onde os alunos usavam
0 abaco. Tal ensino ndo era obrigatorio. Ja o ersiperior tinha como objetivo formar os

funcionarios do Estado, onde os mesmos se dedicavam

A um estudo literario e dogmético e abrangia todeswria antiga da China.
Estudavam-se, também, os grandes salmos chinessada, a filosofia
através dos comentaristas de Confucio. No campocigias naturais,
eram ensinadas nogdes sobre minerais, plantass @sobre grandes feitos
da natureza. Os exercicios mais importantes neasedg ensino eram as
composicdes literarias sobre os textos lidos. A&l 19 anos, o aluno se
submetia a exames. Se tivesse éxito, poderia &msacas mais cobicadas
oportunidades de sua vida. (PILETTI & PILETTI p, 2916).

No Japéo, no século VI, o ensino se iniciava elffre 16 anos. Os exames de aptidao
eram também muito importantes, assim como na CHineultura japonesa passou a ser
subordinada a cultura chinesa. De acordo com iRdleRiletti (2016), dois livros serviam de
base para a educacéo japonesa: o “Kotio — livraddesres familiares”, e o “Rongo — ou seja,
a filosofia de Confucio”. Ainda segundo os autof@es20, 2016): “No inicio do século VII
d.C., surgiu a Universidade de Téquio, onde senamai Ciéncia Politica, Jurisprudéncia,
Matematica, Medicina, Astronomia e os classiconeses. Mais tarde, a Universidade foi
substituida pelo Colégio de Confucio (...). As nemds recebiam uma educacao limitada”
(PILETTI & PILETTI, p. 20, 2016).

A educacdo na india era primeiramente uma educagf@da para as castas, como
nos mostra Aranha (2006), se restringindo as trgsr®res. Porém, havia diferencas no tipo
de educacdo dada para cada casta especifica. @an@® (sacerdotes) comecavam seus
estudos quando tinham 8 anos de idade, os xagiesréiros e magistrados) ja iniciavam
com 11 anos e, por fim, os vaixas com 12 anos. €dsas membros da populacdo eram
divididos entre os sudras (artesdos) e os parasos dedicados aos servigos considerados
humildes). Ndo adiantava as pessoas possuirerigémteia, criatividade, forca de vontade e
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disciplina se ndo pertencessem a uma das trésimasremstas; caso contrario, continuariam
vivendo sem acesso a educacao. O ensino tinha sewmpino religioso e era ministrado ao ar
livre, sendo o mestre reverenciado. Os castigasptiizares ndo eram comuns. Ja a educacao
superior contava com apenas trés professores ex@rajcio, exclusivo para os bramanes,
mas, com o0 passar dos tempos e com o crescimestaidades, novas escolas foram
surgindo, como a de Direito e de Astronomia, podeser cursado por outras classes. “A
educacao hindu, de um modo geral, é caracterizatt@ cotineira e memorizada, excluindo
as mulheres e os parias e estando a servico degimer aristocratico de castas”. (PILETTI &
PILETTI, p. 22, 2016).

Aranha (2006) apresenta a Idade Média (séculosX¥)acomo comecando com a
queda do Império Romano, em 456, e seguindo aténada de Constantinopla em 1453.
Esse longo periodo foi denominado em algumas cesagidr “idade das trevas”. O controle
era da Igreja Catolica, resguardando e negandoatbda@anca cultural apresentada por gregos
e romanos. As criangas nao tinham infancia, eransiderados adultos em miniatura. S&o
Tomas de Aquino, grande nome relacionado ao cedareducacdo medieval, admite, assim
como Santo Agostinho, que Deus € o verdadeiro meaddr nossa vivéncia, porém que
precisamos de ajuda exterior, no caso, as escolagado. Esse periodo ficou caracterizado
por apresentar uma educacgdo conservadora e tem pom® principal a doutrina da Igreja
Catolica.

O cristianismo se desenvolveu intelectualmentei@atrhente até alcancar o apice

com a Escolastica e o aparecimento das primeiiasrgidades.

PATRISTICA - designacg&o genérica da filosofia érisbs primeiros séculos
logo apds o seu surgimento. Era a filosofia dosgsada Igreja, da qual se
originaria, mais tarde, a escolastica. A Patristearge quando o
Cristianismo se difunde e consolida como religiioséfica da doutrina
cristd, especialmente na medida em que esta se ap@aganismo e as
heresias que ameacam sua prépria unidade interAd®PIASSU;
MARCONDES, p. 191, 1991).

As universidades que surgiram no periodo da Idaddidforam muito importantes
para o desenvolvimento de um novo modelo de edocagderior, desempenhando, até hoje,
um grande papel na evolucéo da cultura. “No séXulgprocurava-se ampliar os estudos de
filosofia, leis e medicina, a fim de atender asc#takcdes de uma sociedade cada vez mais
complexa” (ARANHA, p. 110, 2006). A autora complertee que, com 0 aumento da
necessidade de implantacdo e desenvolvimento desrsidades, os reis e a Igreja Catdlica

disputavam pelo controle das mesmas.
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A Escolastica apresentava como objetivo de ensim proposta para a realizacao da
atividade racional. Nesse caso, havia dois estlw®nsino: dectio, que era apenas um
comentario sobre certo assunto, e 0 outro sedidutatiq que apresentava a discusséo de
determinado assunto, porém, com argumentacdes @®lp@ntos positivos e negativos acerca

do que foi discutido.

A Escoléstica é tanto um sistema quanto um métedendino, ou seja, ela é
a filosofia cristd da Idade Média e 0 método denenque predominou do
século IX ao século XV. (...) A Escolastica medles@stuma ser dividida
em trés periodos: 1° Alta escoléstica do século IX ao século XIll,
caracterizada pela harmonia entre razao e féloP&scer da escolasticale
1200 aos primeiros anos do século X1V, no qualrenbaia entre razéo e fé
€ considerada sé parcial, sem que, no entantoomssidere possivel o
contraste entre ambas. 3° Bissolugdo da escolasticados primeiros
decénios do século XIV até o Renascimento, durampeal o tema basico é
justamente o contraste entre fé e razdo (PILETTRIRETTI, p. 55 e 56,
2016).

As ideias da educagao medieval tinham como sis@®dominante a estrutura do
trivio e doquadrivia O primeiro consistia na parte em que as trésgiram artes liberais se
encontravam: Gramatica, Retdrica e Dialética. 3&gundo, era composto pelas quatro artes

matematicas: Aritmética, Geometria, MUsica e Asimia.

As técnicas de ensino, assim como o padrdo rigoedormal desse periodo,
estabeleceram caminhos restritos para o trabalbolages Monroe (1984) apresenta uma
critica a esse habito que predominou durante s&®cydo que a concepcdo de que a
organizacao dos estudos, relacionados ao desemarito mental dos estudantes, sé surgiria
muito tempo depois. “A matéria era apresentad@aga para que a assimilasse na ordem em
gue sO poderia ser compreendida pelas inteligérani@adurecidas”. (MONROE, p. 123,
1984).

Seguindo por nosso caminho histérico da educag@ogd@paramos com a ramificacao

do cristianismo e o advento de novas igrejas.

A Igreja Catdlica, com o passar do tempo, prinaadte a partir do final da Idade
Média, estava perdendo sua identidade. Gastos @déoonta e interesses materiais estavam
tirando os catolicos do caminho cristdo. A burguesimercial estava crescendo em ritmo
acelerado no século XVI, apresentando um capitalism progresso que era mal visto pela
Igreja. No entanto, a Igreja Catdlica, que estamasituindo a basilica de Sdo Pedro em
Roma, arrecadava dinheiro com a venda de indulgér{feenda do perddo). Com tudo isso,



28

um novo pensamento estava surgindo, fazendo conmh@ueesse 0poSiGao aos preceitos da
Igreja.

O monge aleméao Martinho Lutero foi um dos primeieosontestar fortemente as
doutrinas da Igreja Catdlica, dando inicio a umande divisdo nos preceitos religiosos da
época. A Reforma Protestante acabou proporcionamgdancas em toda a sociedade da
época, no que se refere a politica, economiajosidpde e educacdao.

“Lutero foi um dos responsaveis pela formulagcédosiiiema de ensino
pablico que serviu de modelo para a nossa escot. & dele a ideia de
escola publica para todos, organizada em trésscifiimdamental, médio e
superior. E, coerente com essa ideia, condenouuaagdlo dada pelas
escolas monasticas e eclesiasticas de sua épaeaelPaa educacdo nao
devia ser dominada pela Igreja” (PILETTI & PILETPL, 62, 2016).

1.2. A historia da educacdo do século XVI até o séculoVXl — avancos e processos
significativos

Para que possamos entender melhor nossa educaisi® aenecessidade de estudar e
conhecer sobre nosso contexto educacional, fazarraffexdo critica do passado, ou seja,
analisar os acontecimentos que representaram odueitadiretamente a sociedade e toda sua

estrutura, no que tange a educacao, juntamente gotesso politico e social.

Analisando e estudando, podemos observar que essoeducacional — formal ou
nao formal — tenha um poder meramente reprodutadipdransformador como deveria ser. A
educacdo ndo formal seria aquela adquirida durardesenvolvimento da sociedade, das
situacbes do cotidiano e nas inter-relagcdes ensrendividuos e grupos, levando em
consideragao valores do senso comum, preservatibsgaedade. A educacao formal, que
acontece principalmente no ambito escolar, é cadswip das preferéncias dessa mesma
sociedade. No entanto, com o surgimento de umaecld®minante nasce, também, a
conveniéncia de criacdo de uma escola, com o éntlet reproduzir valores hegemaonicos,
conduzindo, assim, o desenvolvimento estruturabale®ciedade. Vemos a andlise dessa

situagcao abordada por Ponce (2001) de seguintaform

N&o é necessario dizer queducacao imposta pelos nobsesencarrega de

difundir e reforcar esse privilégio. Uma vez caungtias as classes sociais,
passa a ser um dogmpadagdgico a sua conserva¢ad® quanto mais a

educacao conserva o status quo, mais ela é julgietpuada. Ja nem tudo o
gue a educacao inculca nos educandos tem pordgdgio bem comum, a

nao ser quando esse ‘bem comum’ pode ser uma [EEMETESSAria para
manter e reforcar as classes dominantes. Para astgaeza e o saber; para
as outras, o trabalho e a ignorancia (PONCE, 2008).
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A educacdo no periodo do Renascimento tem comcctesisiica importante a
relevancia de um trabalho educacional mais extepsis nesse momento, houve o0
surgimento de varios colégios. Uma educacao coratidad mais ampla, surgindo ai uma
necessidade e uma liberdade de expressar os peariearaddeias. Segundo Aranha (p. 124,
2006): “Por fim assentou na renascenca a buscandimidualidade, caracterizada pela
confianca no poder da razdo para estabelecer psgg@aminhos. O espirito da liberdade e

critica opunha-se ao principio da autoridade”.

Como reacado a Reforma Protestante, nasce a Ceifrana e, para lutar contra as
ideias protestantes e “educar a juventude, em ¥aBdiu a Companhia de Jesus. Seu criador
foi Inacio Loyola”. (PILETTI & PILETTI, p. 65, 2016 Os conteudos abordados nas escolas

jesuitas tinham caracteristicas e ideais humanistas

Os movimentos da Reforma com marco no periodo 66 341500, “pregavam uma
escola mais democratica e pragmatica, oferecidariaos e aos pobres, e que formasse
pessoas Uteis a sociedade”. (MARIANO, p. 68, 20Martinho Lutero, grande nome e
precursor da Reforma, propde a relacao instrugziino, apresentando assim a importancia
em se valorizar o trabalho manual assim como dertigal. J&4 a Contrarreforma propaga o
controle da educacdo seguindo firmemente os posceié Igreja, as intengbes politico-
religiosas e, no Concilio de Trento (1545 — 156dhdo responsavel por condenar a leitura e
impressao de diversos livros que questionassemnsmaeentos catolicos. A principal
preocupacado da Contrarreforma seria deter a Refermadumanismo, como nos apresenta
Manacorda (2006) reproduzindo, primeiramente, usgrfrento de um documento assinado
pelo papa Le&o X, em 1515, e, em seguida, a podicdispo de Ragusa, Beccatelli, um dos

mais importantes no Concilio de Trento:

(...) julgamos nosso dever cuidar da impressadidws para que, junto as
boas sementes, ndo cresgam também os espinhosaosememédios se
misturem 0s venenos. Ninguém (...) presuma imprgauimandar imprimir
algum livro ou qualquer outro escrito, que anteo n@&nha sido
diligentemente examinado (...) e aprovado pelo ;maégario ou por um
bispo ou por outro que tenha competéncia sobresunts do livro (...) ou
por um inquisidor da maldade herética.

Nao h& nenhuma necessidade de livros; o mundociebpente depois da
invencéo da imprensa, tem livros demais; é mellmoibp mil livros sem
razdo, do que permitir um merecedor de punicdo.NWBORDA, p. 200-
201, 2006).

Com a ideia da Contrarreforma, a Igreja Catélicechua manter a hegemonia da fé e

da educacdo, e com isso um lugar recém-descobedbo@a sendo o alvo para os
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ensinamentos catolicos, o Brasil. Um lugar ondéaistantes eram os indigenas, de crencas
politeistas. Para o Brasil foram enviados missioggesuitas com objetivo de evangelizar e

educar o povo indigena com as premissas da religistd e catolica.

O modelo de educacdo elaborado pelos humanistasscesmtistas previa uma
organizacdo de estudos diferenciada, “primeiraedites, depois filosoficos e cientificos, em
aberta oposi¢do, como dissemos, a tradicdo escokaisédieval, aos seus manuais e as suas
praxis didaticas, mnemonicas e repetitivas (..LAMBI, p. 240-241, 1999). No
Renascimento, a expressao “humanista” foi empregadatodos que se “dedicavam a critica
da cultura tradicional e a elaboracdo de um nowbigodde valores e de comportamentos,
centrados no individuo e em sua capacidade realaa(SEVCENKO, p. 15, 1984).

Para que o crescimento do protestantismo fosseatainpa Igreja Catélica estimulou
a criacdo de ordens religiosas. Com maior destagueorganizacao do ensino pela Igreja
temos as escolas jesuitas, que se dirigiam diretanaes leigos. Essas escolas se expandiram
principalmente com as descobertas maritimas desnpawos, e tinham como propdsito levar
para eles a educacdo e também a catequese, conapragsnta MARIANO (2014) em seu
texto. Para o processo educativo do clero, existismmonastérios e seminarios, nos quais 0s

principios eram direcionados para a vida religiosa.

Sodré (1989) apresenta 0s ensinamentos levadosopap@vos, descobertos pelas
expedi¢cdes maritimas, como a insercdo de um pmcagtiral devido a alienagdo desses
novos povos contatados, em especial o caso dasspaikonizados para exploragéo, como é o

caso do Brasil:
A expanséo navegadora que decorreu do desenvokdmeercantil, ao fim
do medievalismo, € contemporanea da cisdo religitefinida com a
Reforma. Como aquela expanséo foi capitaneada peleSes catdlicas,
“colonizacdo” e catequese religiosa confundiramAecatequese foi uma
das manifestagdes mais importantes da Contrarrafemmela distinguir-se-
iam os jesuitas, que se dedicam, desde logo, &rg#iovdo gentio e, para

isso, especializam-se na tarefa de conquistarreciémcias. (SODRE, p.15,
1989).

Aranha (2006) nos fala sobre o século XVII, quediconhecido como o “século do
método”, periodo da educacdo moderna e tambémvdhaucéo cientifica que influenciaram
ativamente no desenvolvimento histérico de todoontexto educacional. Nesse periodo,
ainda eram comuns as contradicbes decorrentesogoepso da burguesia e, com isso, 0
desenvolvimento do capitalismo. O procedimento gédieo nesse periodo sofreu influéncia
de duas correntes filosoficas: a empirica, de ksdacon (1561 — 1626) e John Locke (1632
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— 1704), e a racionalista, com Descartes (159650)16ara a primeira, o conhecimento era
construido a partir das experiéncias e das perespgénsoriais, jA a segunda, estabelecia a
educacao como disciplina. Segundo Locke, a intetigéhumana deveria ser preparada com
um treino adequado, fazendo com que a mente senwidgesse ativamente e

intelectualmente.

Descartes foi considerado como o pai da Filosofedé&na, como nos apresenta
Aranha em seu texto. “Comecou duvidando de tudosetso comum, dos argumentos de
autoridade, do testemunho dos sentidos, das infd@esada consciéncia, das verdades
deduzidas pelo raciocinio, da realidade do munderiex e do proprio corpo”. (ARANHA, p.
154, 2006). Descartes insere uma grande mudanpanmsamento moderno. De acordo com
Silva (1993), o subjetivismo define-se, como:

(...) primado da subjetividade, precedéncia deigujno processo de
conhecimento, e essa €, seguramente, a grandeigagdd introduzida por
Descartes na filosofia. Significa que o pensamentetodicamente
conduzido, encontra primeiramente em si 0s crigériue permitirdo
estabelecer algo como verdadeiro (...), crencautemamia do pensamento,
a ideia de que a razéo, bem dirigida, basta pae@nénar a verdade, sem que
precisemos confiar na tradi¢cdo livresca e na aldade dos dogmas. O

espirito humano tem em si 0s meios de alcancardade, se souber cultivar
sua independéncia e conduzir-se com método. (SIlpvA2, 1993).

Segundo Aranha (2006), se por um lado temos Descadm a ideia do racionalismo
priorizando a razdo na consciéncia, como o inieitodo o conhecimento, de outro lado tem

Bacon e Locke desenvolvendo a concepgcao empirista.

Francis Bacon, filésofo inglés, imp&e grande valorprocesso de inducéo, insistindo
na importancia da experiéncia, criticando, assinggéca aristotélica, na qual prevalece a
Otica dedutiva. Vemos em Marques (2012, p. 33-34):
Francis Bacon mostrou que para o dominio da nausga necessario
conhecer suas leis por métodos jA comprovadosyéatrda observacao
cuidadosa e realizando-se antes classificacBesé0dm experimental de
pesquisa acabou, assim, aliando-se posteriormenige&®s mecanicistas e
newtonianas dphyss. Em Bacon, a ciéncia era exaltada como benédica p
0 homem e a sociedade. Em suas investigacdes, weepespecialmente da

metodologia cientifica e do empirismo, sendo muitages chamado de
“fundador da ciéncia moderna”.

Bacon buscava superar e substituir as ideias eticala até entdo vigentes que,
segundo ele, ndo ofereciam aos individuos conhetmdundamentais para o dominio da
natureza e, nesse sentido, ele buscava encontraoummeétodo para a elaboracdo de uma
forma de conhecimento que levasse ao ser humaniipande instrucdo atil e significativa,

conseguindo, assim, cumprir com as novas expeasatrazidas pela cultura renascentista. O
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pensamento de Bacon com relagdo ao processo eaudatsua €época se resume da seguinte

forma:

Os descobrimentos até agora feitos de tal mod@ueé@amuase s6 se apoiam
nas nogdes vulgares. Para que se penetre nosogstnais profundos e
distantes da natureza, é necessario que tantocdssiquanto os axiomas
sejam abstraidos das coisas por um método maisiadie@ seguro, e que 0
trabalho do intelecto se torne melhor e mais colf@ACON, p. 36, 1997).

Francis Bacon era filésofo, cientista, politicauggta. Tinha como objetivo maior em

sua obra promover a base do conhecimento filoséfamtifico.

Hart (2001) fala sobre a personalidade de Bacomsgg a perspectiva de que:

Poderia ser dito, com justica, que Francis Bacanvérdadeiramente o
primeiro filosofo moderno. Sua visdo geral era kace ndo religiosa
(apesar de ele acreditar firmemente em Deus). Baomal e néo
supersticioso; empirico e ndo um sabio preso ecdddgNa politica, era
realista e ndo tedrico, e, com seu conhecimenssicth e grande habilidade
literaria, simpatizante e sintonizado na direcacci@acia e da tecnologia
(HART, p. 503-504, 2001).

De acordo com Batista (2010), a civilizacdo ocideptecisa levar em consideracéo

os estudos e trabalhos de Bacon, pois, mesmo dlieetamente, ele € um dos mais

importantes autores de uma educacdo centrada ratémpia do conhecimento cientifico

como ponto fundamental para a formacéo e a indépera intelectual humana. Contudo, é

fundamental que seus conceitos e ensinamentos sgeaistos a todo o momento na

sociedade atual.

Como nos apresenta Galvao (2007), os estudos denBa&o apresentam foco

principal na educacéo em si, contudo, ndo se pedarmue seus estudos e escritos foram de

suma importancia, contribuindo assim, para a fodmala consciéncia critica do ser humano.

O intuito de Bacon era promover uma reorganizagicahhecimento humano tendo como

base o novo conhecimento cientifico, e ndo o artayhecimento escolastico, que foi logo

compartilhado por filésofos e educadores de seupdemA educacdo escolar caberia

assegurar a disseminacdo deste novo conhecimeatodguidamente unificado, estaria ao
alcance de todas as criancas” (MONROE, p.211, 19&) se pode negar a importancia de

Bacon para a histéria da ciéncia.

Seus trabalhos e sua paix&o pelo conhecimentdferttouxeram avangos
que repercutem até nossos dias. O desempenho @ofdil inglés no

combate ao conhecimento especulativo muito repi@sehe influenciou

todas as areas do conhecimento. Seus estudos utiaenctambém no

estudo da psicologia, ao argumentar que todaségssiddo o produto da
sensacéo e da reflexdo (GALVAO, p. 40, 2007).
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Locke segue pela mesma linha de pensamento de Bdmmke critica a teoria das
ideias inatas de Descartes, afirmando que a almmam® umatébula rasa(tdbuas sem
inscricdes) e, por isso, o conhecimento s6 compga a experiéncia sensivel” (ARANHA, p.
155, 2006). Locke, mesmo vivendo no século XVllereru muita influéncia nos séculos

seguintes, pois apresentava concepcoes liberadistasoria empirista do conhecimento.

Ao criticar o racionalismo de Descartes, Locke deske uma concepcgéo
da mente infantii e da educagdo, enfatizando o |pdpe mestre ao
proporcionar experiéncias fecundadas para auxiiarso correto da razao...
Na linha dos principais criticos da velha tradig@xdieval, Locke lamenta a
énfase no latim e o descaso com a lingua vern&uta célculo. Sua
pedagogia realista recusa a retérica e os excelsst@yica, ressaltando o
estudo da histéria, geografia, geometria e ciénosirais. Valoriza a
educacéo fisica e, como médico e de saude fragilpn@meros conselhos
para o fortalecimento do corpo, o aumento da é&sisd e do autodominio.
Para ele, o jogo constitui excelente auxiliar dacaddo, como exercicio
fisico, desafio e possibilidade de superacdo dagrims limites (ARANHA,
p. 156, 2006).

Machado (2008) nos aponta que no século XVII aostj@io e as relacbes
estabelecidas na sociedade propunham que os commdos deveriam ser praticos e Uteis,
fazendo com que sua aplicagédo possibilitasse aldagéo de riquezas. Contudo, o conteudo
e 0 método propostos por Locke satisfaziam as seleeles da humanidade, os quais
preparavam homens que possuiam uma pratica sdfeidrde da existente até entdo. Leonel
(1994) resume 0 que seria a pedagogia de Locke: t§ém por finalidade a formacdo do
homem de negdcios, nao faz outra coisa sendo sebanfdirma e o conteudo, que se pratica,
a dois critérios eminentemente burgueses e intim@mneelacionados: a utilidade e a
economia de tempo” (LEONEL, p.118, 1994).

As grandes qualidades do novo homem se sintetinania virtude, na educacéo, na
prudéncia, na instru¢do, qualidades essas de sempartancia para homens que seriam
responsaveis pelos negdcios individuais e do Estadmciedade burguesa que se organizava.
E para adquiri-los, ndo se poderia perder tempo @otros conhecimentos que Ihe seriam
inuteis.

Ainda segundo a autora, de acordo com a perspet#iaocke, a educagao do novo
homem deveria desenvolvé-lo em todos os sentidofisico, moral e intelectual —
possibilitando a este homem a oportunidade de pooleironta-se com qualquer tipo de
pessoa, sabendo impor suas ideias e sugestdegjueaaadormacdo desse homem se tornasse
possivel, Locke tracou seu programa de educacdopgueeiramente, continha a educacao
fisica, que seria responsavel por preparar o cerposaude para o trabalho. Em segundo
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lugar, a proposta era o estudo da moral, ndo sesti religiosa, mas sim uma que
proporcionasse a vivéncia dentro dos limites da/igéncia em sociedade. Em terceiro lugar,
dialogou com o processo de formacéao intelectualgued, segundo seu ponto de vista, a

instrucdo seria a menor parte da educacao. Acvedsa, que:

[...] que a instrugdo é ordinariamente a principalpacdo, sendo a unica,
das quais se tém usado para instruir as criancaand@ se fala em

educacao, a instrucdo é quase a Unica coisa gaeensem vista. Quando eu
considero aquele trabalho que d& para aprenderawnopde latim e de

grego, a quantidade de tempo empregado nestehoapal para alcancar

resultado nulo, eu ndo paro mais de pensar quaissvigem ainda nesta

crenca de "mestre-escola" e de seus castigos, e gh&ote fica em seus
olhos como o Unico instrumento de uma educacaolmigm proposito seria

a aquisicdo de uma ou duas linguas (LOCKE, p. 29&5).

Para Locke, a educacédo de sua época precisava,eugtafazer suas criticas, propos
um novo método. Para ele, o melhor método era equed, "(...) levando em conta as
diversas condicdes, € o mais facil, o mais brewe,ngais apropriado para fazer os homens
virtuosos, uteis a seus semelhantes (...)" (LOGKRS, 1966). Questionava os diversos anos
empregados em estudar a gramatica e lingua latinegemorizacdo, a disciplina rigorosa, a
retérica, a dialética, a logica, a filosofia, entriros saberes classificados como indteis aos
homens. O método aplicado para ensinar esses dogteta contrario a natureza humana. “O
meio, eu acredito, é antes este aqui: propor aenjayentlemanquestdes convenientes e
praticas, apropriadas a sua idade e as suas fdesldsobre os assuntos que nédo lhe sejam
totalmente desconhecidos nem fora de sua expaiéfcOCKE, p. 230, 1996).

Outro importante educador foi Jodo Amos Coménio9215 1670) também
apresentado como Comenius, considerado o maisfisggivio educador e pensador
pedagogico do século XVII. Escreveu mais de 10@dis e livros. Seu pensamento leva em
consideracao a evolucdo mental do aluno. Para sgee goposta fosse atendida, a escola
deveria desenvolver as seguintes atividades comuass: primeiramente a intuicdo sensivel,
em seguida a memoria, depois as ideias abstratpsr @ltimo, a capacidade de julgar. Suas
ideias mais importantes relacionadas a educacdo estnpreendidas em sua obraatica
Magna publicada em 1657, onde um dos capitulos chanf&emo se deve ensinar e
aprender com seguranca, para que seja impossiveltér bons resultados”, e outro capitulo

gue apresenta “Bases para rapidez do ensino, comom®ta de tempo e de fadiga”.

Nés ousamos prometer uma Didatica Magna, isto @nétodo universal de
ensinar tudo a todos. E de ensinar com tal certpmaseja impossivel ndo
conseguir bons resultados. E de ensinar rapidamentseja, sem nenhum
enfado e sem nenhum aborrecimento para os alupasaeos professores,
mas antes com sumo prazer para uns e para outdesesinar solidamente,
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nao superficialmente e apenas com palavras, masnamtando os alunos
para uma verdadeira instrucdo, para os bons costemeara a piedade
sincera (COMENIUS, p.4, 2006).

Segundo Aranha (2006), “Coménio pretendia tornapr@ndizagem eficaz e atraente
mediante cuidadosa organizagdo de tarefas. Eleriprép empenhava na elaboragdo de
manuais — uma novidade para época — e minuciosantatalhava o procedimento do
mestre”. Para ele, o ponto principal no processcem&no-aprendizagem seria partir do
simples e sé depois seguir para o complexo. O erd@veria ser feito pela acdo e estar

revertido pela acéo.

(...) € importante ndo ensinar 0 que tem valor apg@ara a escola, e sim o
gue serve para a vida. A utilidade de que trata&onfaz da pessoa um ser
moral, para isso as escolas sdo “oficinas da huladei, verdadeira
iniciacdo a vida. Nao por acaso, a religiosidadeengenhava papel
marcante na visdo de mundo desse educador e past@stante. Em
consonancia com o espirito do seu tempo, Coméreaajtensinar tudo a
todos”. (...) Para Coménio, o complemento de suwsqiea € a aspiracao
democratica do ensino, ao qual todos teriam acéssoens ou mulheres,
ricos ou pobres, inteligentes ou ineptos (ARANHA1%S7, 2006).

Considerado o fundador da pedagogia moderna, Casémiinovador. Ele apresenta,
como principal objetivo na educagdo, o dominio de mesmo, conseguido pelo
autoconhecimento e o conhecimento de tudo o gaéeaestedor, ou seja, de todas as coisas
essenciais. Comenius aponta na parte final de $wa Didatica Magna o seguinte:
“Desejamos que o método de ensino seja levadopeeticdo que entre a forma de instrucéo
comum, até agora usada, e a nova forma haja direléntica a que se observa entre a
técnica usada antigamente para transcrever livmodae a arte tipografica depois descoberta
e agora em uso”. (ARANHA, p. 361, 2006).

Manacorda (2006) complementa que o trabalho de @Gioese esforcou para
alcancar “(...) uma sistematizagao definitiva ddesaa ser transmitido com oportunos
métodos didaticos as criangas através do velhaumento da lingua latina (...)", além de
tentativas das escolas inglesas de organizar odasstios alunos para novas profissdes “(...)
ligadas as mudancas que vinham acontecendo nossrdedaroducao.” (MANACORDA, p.
227, 2006).

Damasio (2011) aponta que a expressdo Revolucinifitia se refere ao periodo de
passagem entre a cultura tradicional e o desemehto cientifico iniciado entre os séculos
XVI e XVII, que tinha como principal caracteristiaansercdo dos conhecimentos cientificos.
Apds esse momento, a Ciéncia, que estava diretartigatla a Teologia, separa-se da mesma
e segue seu curso, desenvolvendo conhecimentosspasializados e especificos no campo
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cientifico, onde as questdes cientificas e as solagdes devem ser apresentadas usando a
linguagem matematica. Segundo o autor, esse monter@gcomo ponto chave a obra de
Isaac Newton (1643- 1727) e suas leis do movimentta gravitacdo universal. Contudo,
podemos dizer que tal revolucéo se iniciou com Idic&€opérnico (1473-1543) e encontrou
em Johannes Kepler (1571-1630) seu verdadeirouewnlario, acontecendo nesse momento

o triunfo da filosofia mecanicista.

O modelo de racionalidade que preside a ciénciaemadconstituiu-se a
partir da revolucdo cientifica do século XVI e é@senvolvido nos séculos
seguintes basicamente no dominio das ciénciasammtukinda que com
alguns prenuncios no século XVIII, é s6 no séculd Yue este modelo de
racionalidade se estende as ciéncias sociais emesged partir de entdo
pode falar-se de um modelo global de racionalidadetifica que admite
variedade interna, mas que se distingue e defgrateyia de fronteiras
ostensivas e ostensivamente policiadas, de duas$ade conhecimento ndo
cientifico (e, portanto, irracional) potencialmeptrturbadoras e intrusas: o
senso comum e as chamadas humanidades ou estudasisticos (em que
se incluiram, entre outros, os estudos historidibalogicos, juridicos,
literarios, filoséficos e teoldgicos).

Sendo um modelo global, a nova racionalidade ¢iemté também um
modelo totalitario, na medida em que nega o cardepnal a todas as
formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos gencipios
epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgiEasesta a sua
caracteristica fundamental e a que melhor simbdizauptura do novo
paradigma cientifico com os que o precedem (SANPOES, 1988).

Com isso, inumeras mudancgas relacionadas ao dégemsoto educacional daquele
periodo fizeram com que o modelo cientifico sendese um paradigma a ser seguindo no
processo educativo da época.

No século XVI, com o advento da ciéncia modermaggematica aliou-se as
ciéncias naturais. Isto permitiu que as leis daireat fossem explicadas
com base na objetividade e na precisdo do cél®rdogressivamente, a
cosmologia valorativa de Aristoteles e astronongacgntrica de Ptolomeu
(que reinaram praticamente absolutas na Antiguidade idade Média)
seriam substituidas por uma nova concepcgdo deraoivgue tinha o sol
como O centro, e cujo espacgo, por obedecer a geareetlidiana, passaria

a ser considerado infinito e homogéneo em todoss@ss pontos.
(ROSSONI, p. 175, 2012).

Segundo Henry (1998), a Europa ocidental no sé¥Mib teve como caracteristica
principal o desenvolvimento de uma nova forma tarod natureza. Ainda que as bases desse
novo modo de pensar viessem sendo discutidas hdosersdo nos trabalhos de Galileu,
Descartes, Newton e muitos outros que se encontram,fundamentados, os elementos da

chamada revolucao cientifica.

De fato, hoje percebemos que estes pensadordsaptas das matematicas,
estudiosos da vida, sintetizaram varias corrergegetisamento e iniciaram
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uma nova descricdo dos fendbmenos naturais, em gdoosa bem
estabelecida e sélida interpretacdo medieval baseaduma cosmologia
aristotélica. Esse momento da historia do pensanmidental € o inicio de
um verdadeiro império do saber racional que, hega claro no que
chamamos ciéncia. Nao se trata de momento isoladode contribuicdes
de um ou outro genial pensador. (HENRY, p. 9, 1998)

O homem europeu, do século XVI, desenvolveu noeaacteristicas, resultantes de
um mundo em desenvolvimento, com representacoRsas| sociais e até mesmo religiosas.
Adquiriu conhecimentos e conquistou novos espaacsogiedade. O século XVII assistiu 0
grande distanciamento das for¢cas conservadoradicea¢ protestante, e mesmo em meio a
obstaculos, grandes avancgos aconteceram, dentse @®lenorme desenvolvimento das
ciéncias, onde vemos Copérnico, Bacon, Kepler eileéBale na arte, com Rafael,
Michelangelo e Leonardo da Vinci, sendo este Ultimwerdadeiro icone da juncédo entre

ciéncia e arte, como nos apresenta Rossoni (2012ga texto.

O renascimento, o humanismo e a revolugdo cieatdfntribuiram para uma grande
mudanca no desenvolvimento da humanidade, apresentassim, uma nova mentalidade,

critica, representativa, ativa e racional.

A valorizacdo da técnica altera a concep¢ao deieié8e antes o saber era
contemplativo, ou seja, voltado para a compreertéginteressada da
realidade, o novo homem busca o saber ativo, oecomiento capaz de atuar
sobre o mundo, transformando-o. Essa nova mendaligarmite o advento
da ciéncia moderna. Galileu, ao tornar possivetvamlucdo cientifica no
século XVII, estabelece fecunda alianca entre orldla mente e o trabalho
das maos, o que ird marcar a relacdo entre ci@éntégnica. * A técnica
torna a ciéncia cada vez mais precisa e objetimaeiemplo, o termémetro
mede a temperatura melhor do que o faz a nossa*péleciéncia € um
conhecimento rigoroso, capaz de provocar a evolud@® técnicas; a
tecnologia moderna nada mais é do que ciénciaaalalicPor exemplo, os
estudos de termologia dao condicdes para a coéetdes termdémetros mais
precisos. S&o profundas as altera¢des provocattaagento da tecnologia
em todos os setores da vida humana. Pode-se diegeem nenhum lugar e
em tempo algum da historia da humanidade, ocorr¢ra@nsformacdes tao
fundamentais e com tal rapidez. (ROSSONI, p. 1822}

1.3.Sintese do desenvolvimento educacional no Brasil déculo XVI até a atualidade

Segundo Aranha (2006), o contexto histérico e edanal do Brasil ndo pode ser
apresentado sem estar diretamente vinculado aogeatnentos da Europa. A colonizacao
no Brasil seguiu tendo como base a forma pelaRoidligal e Espanha estavam posicionados
na situacdo econdmica e cultural europeia. “Enquémnanca e Inglaterra incentivaram as
manufaturas, a burguesia portuguesa permanecdadati@os interesses do absolutismo real,

que ainda refletiam a consciéncia medieval”. (ARANIH. 139, 2006).
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Ainda segundo a autora, no inicio do periodo deriphcao, o Brasil possuia uma
economia agricola; no entanto, mesmo que Portugssuisse o0 monopdlio de producgdo
acucareira no Brasil, as refinarias estavam load#iz em paises como a Inglaterra, Franca e
Holanda. Com isso, o contexto educacional ndo eta prioritaria, pois afinal, a instrucéo e
a formacdo especial ndo se faziam necessériasuparpais cuja funcédo principal era a
agricultura. No entanto, seguiram da Europa paBaasil, religiosos, cuja fungao principal
seria o trabalho missionario e pedagogico, “(orna finalidade principal de convencer o
gentio e impedir que os colonos se desviassem datédica, conforme as orientacées da

Contrarreforma” (ARANHA, p. 139, 2006).

A educacédo escolar no periodo colonial, ou segduzacéo regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve tréssfagede predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombakipaimente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal, €99;1e a do periodo em
que D. Joéo VI entédo rei de Portugal, trouxe aeCpdra o Brasil (1808-
1821). (GHIRALDELLI, p. 24, 2009).

Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil por vdtiaano de 1549, junto com o
primeiro governador geral, chamado Tomé de Sowstingo da primeira cidade descoberta,
que foi Salvador, na Bahia, seguindo até o sul.cEmna de 100 anos, a companhia ja havia

conseguido formar cinco escolas e trés colégiqsai

No inicio, os jesuitas tinham realmente interessee€ucar e evangelizar o povo
indigena, porém, com 0 passar o tempo, a educaEBoy a ser somente para a elite, como
portugueses, holandeses, entre outros povos ewa@peupassaram a ser educados aqui no

Brasil.

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesseonatitte a Coroa de Portugal e o
Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado emerg@sedois pretendem expandir o
mundo, defender as novas fronteiras, somar forigasgrar interesses leigos e
cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo peled da unidade lei-rei-fé.

(RAYMUNDO, p. 43, 1998)

Segundo Ghiraldelli (2009), a educacao brasileva tinicio com o fim do regime de
capitanias, que prevaleceu de 1532 a 1549, seratadqD. Jodo Il criou o Governo Geral.
“Na primeira administracdo deste, com Tomé de Soapartaram aqui o Padre Manoel da

Nobrega e dois outros jesuitas. Eles foram nossogipos professores”. (GHIRALDELLI,
p.24, 2009).
O trabalho de Manoel de Nébrega como educador &dionimportante no inicio da

instrucdo educacional e catequese dos indigenais. tislae, outros jesuitas chegaram ao

Brasil com o intuito de integrar os projetos edimaais que ja estavam acontecendo por aqui.
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O ensino que os padres jesuitas ministravam ergletamente alheio a
realidade da vida da Colbnia. Desinteressado,dektia dar cultura geral
basica, sem preocupacdo de qualificar para o trapahiforme e neutro.
(...) Por outro lado, a instrugdo em si ndo reprtes@ grande coisa na
construcdo da sociedade nascente. As atividadgsodeicdo ndo exigiam
preparo, quer do ponto de vista de sua adminigtragéer do ponto de vista
da méo de obra. O ensino, assim, foi conservadargem, sem utilidade
pratica visivel por uma economia fundada na agticallrudimentar e no
trabalho escravo. (ROMANELLI, p. 34, 2012).

Podemos analisar que a proposta educacional dasitags mesmo estando
subordinada a colonia de Portugal, tinha algumaraumia e um importante papel para que o
governo portugués atingisse seu objetivo princigad era a colonizacdo e desenvolvimento
da coldnia brasileira. Os Jesuitas formaram unefwaducacional préprio, chamado Projeto
Educacional Jesuitico, sendo ele o fundamento garava estrutura educacional e também
social do Brasil colonia. Eles “perceberam queasenais facil converter os indios a fé
catdlica ensinando-lhes ao mesmo tempo a leitaraserita. Assim, ensinavam-lhes a leitura

e a escrita por meio das oracgfes e do catecisPLETTI & PILETTI, p. 70, 2016).
Segundo oRatio Studiorum- plano completo dos estudos mantidos pela
Companhia de Jesus, implantado em 1599 — alémulias elementares de
ler e escrever, eram oferecidos trés cursos: @aed etras Humanas e o de
Filosofia e Ciéncias, considerados de nivel seaqimd&o curso de Teologia

e Ciéncias Sagradas, de nivel superior e destinpdagcularmente a
formacédo de padres. (PILETTI & PILETTI, p. 71, 2D16

Sendo assim, a proposta curricular, nesse momeitiaja-se em duas partes: os
“estudos inferiores”, denominados ensino secund@&io “estudos superiores”. O ensino
secundério propunha duragédo de cinco anos, poderdororrogado por seis, e tinha como
objetivo formar na area literaria e humanista. Nesso, o curso de humanidades tinha como
finalidade:

(...) a arte acabada da composicdo, oral e esCritduno deve desenvolver
todas as suas faculdades, postas em exercicidvpglem que se exprime e
adquirir a arte de vazar esta manifestacdo de smmeros moldes de uma
expressao perfeita. As classes de gramatica asseguihe uma expressao
clara e exata, a de humanidades, uma expressé® elegante, a de retdrica

mestria perfeita na expressdo poderosa e convectad perfectam
aloquentiam informat”. (LEONEL FRANCA, p. 49, 1952)

Ao concluirem o curso de Letras Humanas ou o aséfila e Ciéncia, se 0 jovem nao
quisesse se dedicar a carreira de sacerdote deegudgr para a Europa. A Universidade de
Coimbra, em Portugal, acabava sendo a mais prazp@ad quem quisesse se especializar em
Ciéncias Teoldgicas e Juridicas, para 0s que pa@ses area de Medicina, esses deveriam
procurar a de Montpellier (na Franca).
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Como nos apresenta Ghiraldelli (2009), a pedagatijiaada pelos jesuitas seguiu por

bastante tempo com o monopolio do ensino escol8rasil.

Os Jesuitas elaboraram e reforcaram um plano deoens Brasil, que evoluiu do
plano de Nébrega para a adesdo da metodolograto Studiorun{Ordem dos estudos). O
objetivo dessa ordem era o de “formacéao integrdlaoem cristdo”, que seria a combinagao

da fé e da cultura daquele tempo e se apresentédioana:

(...) diversificada, com o objetivo de atender\ediidade de interesses e de
capacidades. Comecando pelo aprendizado do pogiuigg@iia o ensino da
doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Daideamte, continua, em
carater opcional, o ensino de canto orfebnico endsica instrumental, e
uma bifurcacdo, tendo em um dos lados o aprendizadbssional e

by

agricola e, de outro, aula de gramética e viagemesiedos a Europa.
(RIBEIRO, p. 21-22, 1998).

Ghiraldelli (2009) nos fala da grande importancias ccolégios jesuitas para a
sociedade e para a elite brasileira. Mesmo n&oosenditos o0s colégios, diante da
necessidade da populacéo, os mesmos foram sufigipata que a relacdo entre os senhores
de engenho e os religiosos seguisse com respaltgnalade. “Quando os jesuitas foram
expulsos de Portugal e, portanto, de suas coléamas], 759, tinhamos em nosso pais mais de
cem estabelecimentos de ensino, considerando égi@®| as residéncias, as missées e 0s

seminarios”. (GHIRALDELLI, p.26, 2009).

O primeiro ministro de Portugal, de 1750 a 175%aS8do José de Carvalho e Melo
conhecido por Marqués de Pombal, apresentou inémeealidas e mudancas no contexto
social e educacional da época. Com o Decreto-18idle Setembro de 1759, assinado pelo rei
D. José |, fez com que a Companhia de Jesus tigesseatividades suspensas na Colonia
Brasileira a partir daquele ano. Além disso, elefisoou para a coroa portuguesa todos 0s
bens financeiros e materiais da Companhia. Ostdsesaiém de serem expulsos da Coldnia
Brasileira, também foram expulsos de Portugal mdas as suas Colonias: “(...) por alvara de
28 de junho de 1759, o Marqués de Pombal suprimeseolas jesuitas. Em seu lugar foram
criadas aulas régias de Latim, Grego e Retorica,mum de longe chegaram a substituir o
eficiente sistema organizado pela Companhia desJg8IULETTI &PILETTI, p. 74, 2016).

Analisando o acontecimento citado acima, a exputk#oJesuitas e a inser¢cdo dos
novos moldes de educacédo, propostos pela implantigs reformas do Pombal, nos fazem
refletir que o conceito das mudancas educaciogais, acompanham o contexto histérico
educacional no Brasil, vem se repetindo ao longe awos. Essas mudancas apontam a

destruicdo ou substituicdo de determinada proppsta outra completamente nova e
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diferenciada, ndo acontecendo assim, o desenvaltingradativo e continuo das politicas
educacionais. Podemos ver em Marques (2012, p. 22):

O “despotismo esclarecido” do ministro SebastideeJde Carvalho e Melo
(1699-1782), vigente durante a reforma educaciodahota uma relagéo
direta com a questdo de que para ele seria podsixel da restricdo da
liberdade civil uma condicdo para a liberdade deiriés de um povo,
seguindo Kant ao fazer claro em Portugal que aiébeid e a hierarquia
muitas vezes surgem como um fator para a manutestg&mrdem publica.
Talvez seja possivel pressupor que para o MinttrdRei D. José | (1714-
1777) a educacao fosse uma maneira de se mantadanambiente, em cada
situagdo, as condicbes para que os homens e nuillamegissem o
esclarecimento de seu ser. No antepenultimo pdoagta “Resposta a
Pergunta; O que é Esclarecimento?”, Kant escre¥@s ‘homens se
desprendem por si mesmos progressivamente do eftaskdvageria, quando
intencionalmente ndo se requinta em conserva-esenestado”.

Ghiraldelli (2009) nos fala que, mesmo com o afastao dos jesuitas do Brasil, esse
periodo ficou caracterizado por um momento em gqumitantes intelectuais surgissem em
nosso pais. Eles continuaram como antes, termins@d® estudos na Europa, agora sob a
acao do lluminismo, e depois regressavam, trazelsias e pensamentos que colaboraram na

especificacado de conhecimento em nossa sociedade.

Azevedo Coutinho foi bispo de Olinda entre 17798821 (...) foi um
intelectual destacado, que escreveu uma série tlelossem economia
voltados para o Brasil. Em pedagogia, colocou ois&mo de Olinda sob as
normas do livroO verdadeiro método de estudalo Padre Luiz Antonio
Verney, que por sua vez foi inspirado no filésafglés John Locke (1632-
1704). E interessante notar que John Locke, ag f#aeducacdo do
gentleman insistiu que este deveria abandonar uma educagio
priorizasse,nesta ordem, a virtude,a sabedoridiieagédo e o conhecimento.
Com isso, Locke se posicionou claramente contre ¢gro de humanismo
vigente, mais afeito “a cultura de verniz” que gidade. (GHIRALDELLI,
p. 28, 2009).

Chagas (1980) apresenta uma explicacdo signifecatobre o que seriam as aulas

régias e a importancia da reforma pombalina pa@tpo educacional brasileiro da época:

Pior é que, para substituir a monolitica organiaads Companhia de Jesus,
algo tao fluido se concebeu que, em dltima analisehum sistema passou a
existir. No reino, seria instalada uma longinquausente Diretoria de
Estudos que, em rigor, s6 comecaria a operar apfastamento de Pombal;
na col6nia imensa, un@ngériede aulas régias superintendidas pelo Vice-
Rei. Cada aula régia constituia uma unidade de@nsbm professor Unico,
instalada para determinada disciplina. Era autdnernsolada, pois ndo se
articulava com outras nem pertencia a qualquerdasihdo havia curriculo,
no sentido de um conjunto de estudos ordenadosrarfuizados, nem a
duracdo prefixada se condicionava ao desenvolvorgatjualquer matéria.
O aluno se matriculava em tantas “aulas” quantssefo as disciplinas que
desejasse. Para agravar esse quadro, os professamasgeralmente de
baixo nivel, porque improvisados e mal pagos, emtraste com 0
magistério dos jesuitas, cujo preparo chegava qointe. Nomeados em
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regra por indicagdo ou sob a concordancia de hispomavam-se
“proprietarios” das respectivas aulas régias ques lleram atribuidas,
vitaliciamente (...). (CHAGAS, p.9, 1980).

Azevedo (1976), defensor da acao educacional dgp@ainma de Jesus, apresenta que

a reforma de instrucao, elaborada com a pedagogialina, culminou com:

(...) a destruicdo pura e simples de todo o sisteolanial de ensino
jesuitico. Nao foi um sistema ou tipo pedagoégice ge transformou ou se
substituiu por outro, mas uma organizagao escoiarsg extinguiu sem que
esta destruicdo fosse acompanhada de medidas faxdiastante eficazes
para lhe atenuar os efeitos ou medir a sua extedZ&VEDO, p. 47,
1976).

No Brasil, a chegada da familia real portugues@&1L8z com que a relacdo entre o
pais colonizador e sua colénia mais prospera, ailBrmudasse efetivamente. Com a
Independéncia, em 1822, a nocdo de educacao estéidda para a formacao de individuos
capazes de dirigir o pais, com instrucdo somentz palite. A preocupacdo era apresentar
um sistema de ensino que atendesse somente uneadpapopulacdo, a elite. Nao havia
nenhuma pretensdo em organizar um sistema eduahcjoa atendesse a todos, com um
processo integrador em todos os seus graus e maded, mais sim, priorizar a criagdo de
escolas superiores, com um regulamento de entfatigaenessas instituicdes. Nesse periodo,
Ghiraldelli (2009) nos apresenta que varios curtdp profissionalizantes de nivel médio
quanto superior, e também militar, foram desendolyipara que o ambiente no Brasil se

tornasse bem parecido com o da Corte.

Comparando o final do século XVIII e o inicio dag® XIX, encontramos inUmeras
transformacdes que fizeram com que a histéria daagdio, assim como da humanidade, se
modificasse radicalmente. Analisemos 0 que nossapta Piletti e Piletti (2016) no texto a
sequir:

- no plano politico, a burguesia desbancou a nabeeassumiu o poder do
Estado, como, por exemplo, na Franga, com a Reiolde 1789;

- nho campo econdmico, a Revolucdo Industrial, dedeida na segunda
metade do século XVIII com o emprego da maquingmducao e grandes
fabricas, produziu um grande avan¢co do capitalisperalelamente as
miseraveis condi¢cbes de trabalho e de vida dosiopsy

- no aspecto social, cresceram as grandes cidadesreo das industrias e
surgiu uma nova classe, a dos proletarios — trallalles assalariados cuja
Unica riqueza € a prole numerosa e a for¢ca dellb@bgue sdo obrigados a
vender em troca de salarios aviltantes;

- tentando compreender e explicar as transformgud@@cas, econémicas e
sociais, e nelas influir, desenvolveram-se as @érftumanas — a Historia, a
Sociologia, a Psicologia, a Antropologia e out(®LETTI & PILETTI, p.
100, 2016).
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Aranha (2006) comenta que, no século XIX “ainda mé&wia uma politica de
educacdo sistemética e planejada”. Nesse peridélm, @ imperativo de se criar novas
escolas, desenvolveram-se atividades culturais rige existiam ou eram simplesmente

proibidas.

No Brasil, a obra escolar de D. Jodo VI apontou grande interrup¢cdo com o
programa escolastico e literario da época. Ara208§) aponta que mesmo este momento
historico estando um pouco mais restrito entre 8&hRio de Janeiro, apresenta-se assim,
pontos e periodos importantes, em que foram las¢gao D. Jodo VI, principios de diversas
instituicBes nacionais de Cultura, com inovacadeneampo, como: Imprensa Régia (1808);
Biblioteca (1810), futura Biblioteca Nacional, aggatando um acervo em torno de sessenta
mil volumes trazidos da Biblioteca do Palacio dads; Jardim Botanico (1810); Museu Real
(1818), depois Museu Nacional; Academia Real dairMar(1808) e Academia Real Militar
(1810); Cursos médicos-cirurgicos, a partir de 188 Bahia e no Rio; Missédo Cultural
Francesa (1816). Nesse momento, artistas frant@mses convidados e influenciaram, assim,

a criacao da Escola Nacional de Belas Artes.

Surgem, no Brasil, as primeiras divisbes escoldeescordo com segmentos, leis,
decretos e artigos, que amparam legalmente o idé&ciensino. Ghiraldelli (2009) apresenta o

ensino no Império dividido da seguinte forma:

(...) estruturado em trés niveis: primario, sectndd superior. O primario
era a “escola de ler e escrever”, que ganhou uraniivo da Corte e
aumentou as suas disciplinas consideravelmentecOndario se manteve
dentro do esquema das “aulas régias”, mas ganhoa dinisdo em

disciplinas, principalmente nas cidades de PernamlMinas Gerais e Rio
de janeiro. (GHIRALDELLI, p.28, 2009).

A Independéncia, proclamada em 1822, e o prinapitmpério, apresentou-se como

0 surgimento de uma nova orientacao politico-edanat

Com D. Joao, no entanto, ndo apenas nascia 0 es\gdeoior, mas também
se iniciava um processo de autonomia, que iria ioalnma Independéncia
politica. Todavia, o aspecto de maior relevancisae iniciativas foi o fato

de terem sido levadas a cabo, com o propésito sixolde proporcionar

educacgdo para uma elite aristocratica e nobre eésgoompunha a Corte. A
preocupacédo exclusiva com a criacdo de ensinoisugep abandono total

em que ficaram os demais niveis do ensino demonsttaramente esse
objetivo, com 0 que se acentuou uma tradicdo -vipiea da Colbnia - a

tradicdo da educacdo aristocratica. Ao mesmo tdampgaram-se as bases
para uma revolucao cultural que, embora lenta, iogimde certa forma na

introducdo de habitos de pensamento e acdo queavagn na Europa no

século XIX e compuseram a ideologia da burguesiaileira em ascenséo,
no final do século. (ROMANELLI, p. 39, 2012).
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A Lei de 15 de outubro de 1827 tinha como focoiagéio de “escolas de primeiras
letras” em todas as cidades, vilas, e lugares camorrmimero de pessoas. Essa lei
apresentava o projeto de Januario da Cunha Bantposainha como perspectiva a elaboracéo
de um processo educativo para todos dentro ddomrinacional. Como alegou Geraldo

Bastos Silva:

Se a denominagdo de escola priméria representaliicp e pedagogicamente a
permanéncia da ideia de um ensino publico sufiereehte difundido e realmente
formativo, a classificacdo de escolas de primeiresras simbolizava,
antecipadamente, a tibieza congénita que ira marcaaior parte dos esforgos de
educacédo popular durante o Império, e até mesnRepablica. (SILVA, p. 193,
1969).

Ghiraldelli (2009) aponta a adocdo do “método laterdano de ensino”, como o
principal a ser utilizado segundo a lei de 1927s9demétodo, o ensino se desenvolvia por
“ajuda muatua”, através da qual os alunos mais &alilass teriam como funcdo ajudar os
menos adiantados. Com isso, estes alunos que mstagaos adiantados seriam trabalhados
pelos alunos monitores, e estes, seriam orienfaolosm inspetor de alunos, sendo que esse
inspetor ndo precisava ter experiéncia no magistérinspetor, por sua vez, matinha contato
com o professor. “Tal situacao revelava, entdojmaro insuficiente de professores e de
escolas e, é claro, a falta de uma organizacdomaipara a educacao nacional”. (Ghiraldelli,
2009).

O Império sé se consolidou realmente em 1850 A4.d¢cada de 1850 ficou
marcada por uma série de realizacbes importantea paeducacdo

institucional. Em 1854 criou-se a Inspetoria Ga@allnstrucdo Priméria e
Secundaria do Municipio da Corte, cujo trabalhoocer@ntar e supervisionar
0 ensino, tanto o publico quanto o particular.) (Também coube a

Inspetoria Geral reformular os estatutos da Acaadedeé Belas Artes,

organizar de modo novo o Conservatério de MUsieHazer os estatutos da
Aula de Comércio da Corte. (GHIRALDELLI, p. 29, 3)0

Piletti e Piletti (2016) nos apresentam que a lgzraieixada pelo Império a Republica,
no que tange ao campo educacional, pode ser apostédddois aspectos: o quantitativo e o
gualitativo. O primeiro mostra o quantitativo deurads matriculados e estudando
efetivamente no pais. O Brasil, no final do Impépiossuia uma populacédo de 14 milhdes de
habitantes, sendo que 250 mil estariam matriculatbbsescola primaria, e um total de
aproximadamente 300 mil estudantes, se anexadossouiveis e cursos relacionados ao
ensino propriamente dito. No segundo aspecto, api@se o qualitativo, sendo este dividido
entre: primério, secundario e superior. O primééo se interligava ao secundario e também
nao era pré-requisito para o mesmo. O secundares@pava cursos seriados com aulas

avulsas, onde os alunos eram orientados a segairggacursos superiores, porém, nao era
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exigido que o aluno concluisse 0 ensino secungria ingressar no superior. Ja 0 superior,
era encontrado em escolas isoladas de nivel supesimo as Faculdades de Direito de Sao
Paulo e Recife, as Faculdades de Medicina do Ridateiro e de Salvador e a Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, com o curso de Hmaygan Ghiraldelli (2009) ainda nos indica

gue havia os cursos militares do Rio Grande dod®uRio de Janeiro e de Fortaleza. No Rio
de Janeiro, havia a escola para o ensino artisticoais seis seminarios para 0 ensino

religioso.

Ghiraldelli (2009) ainda fala da importancia, naripgo imperial, da criacdo do
Colégio Pedro I, em 1838, que tinha como destigservir como modelo de instituicdo do
ensino secundario”. O que de certa forma acabouanéntecendo, tornando-se entdo, uma

“instituicdo preparatoOria aos cursos superiores”.

Quanto aos métodos de ensino e as praticas es;atahmpério herdou da
tradicdo jesuitica e legou a Republica o exerct@orepeticdo para a
memorizagao que, apesar dos diversos movimentosadares ocorridos ao
longo do periodo republicano, ainda subsiste enmasidias nossas salas de
aula (...). Diante do quadro da educacdo, muitasstGas podem ser
suscitadas, comegando pela criagdo embrionariaideidtemas: o da Unido
e o das provincias. A Unido responsabilizando-da figmacéo da elite
dirigente — no curso secundario e superior — erasinrias assumindo
precariamente a educagdo popular. Atendo-nos éisitimas da Unido em
termos de organizacéao de ensino, pode-se afirneacquecou a construgcéo
pelo telhado — o curso superior — com a criacaofatagddades de Direito,
prosseguiu com as paredes — curso secundario -adondacéo do Colégio
Pedro Il, mas nunca se preocupou com os aliceroesse primario — que
dariam sustentacédo ao edificio. (PILETTI & PILETH1,108-109 2016).

A educacdo brasileira durante o periodo republicéi®889-1930) apresenta um

historico, herdado do Império, que visava o prazeshicativo voltado para a elite, deixando
de lado a educacédo popular. Os principios reputdiEdizeram com que um novo panorama
surgisse no Brasil, constituindo uma sociedade deitioa, propondo um progresso
econbmico, favorecendo a convivéncia social de fode brasileiros, assim como a
independéncia cultural. Contudo, o que aconteceubém diferente: pouco antes da
Revolugdo de 1930, inimeros conflitos e sériaesriglacionadas aos diversos setores da

vida nacional fizeram com que mudancas ocorressemossa historia.

Durante a “Primeira Republica”, tivemos dois grand®vimentos de ideias
a respeito da necessidade de abertura e aperfagtmuote escolas: aqueles
movimentos que chamamos de o “entusiasmo pela gélita o “otimismo
pedagogico”. O primeiro movimento solicitava abextwde escolas. O
segundo se preocupava com 0s métodos e conteldangioo. Tais
movimentos se alternaram durante a “Primeira Régalble em alguns
momentos se complementaram. (GHIRALDELLI, p. 320
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O autor também nos apresenta que, no inicio da lRepl aconteceu a fase do
“entusiasmo pela educacédo”, porém, isso ndo perearneor muito tempo. Em 1920, surgiu
a ideia de “republicanizacéo da Republica”.

Nas décadas de 1920 e 1930 as discussoes relasoaatampo educacional foram
férteis, segundo Ghiraldelli (2009). De um ladoaner expostas ideias liberais e
conservadores, de outro, alguns grupos de esqumoaim socialistas e anarquistas e, ainda,
grupos de direita, como os integralistas. Rodeamlotpntos debates, estava o governo,
elaborando suas reformas que, na maioria das ve@esram tao igualitarias e progressistas
como esperavam os mais radicais. “Devido ao clieneahflito aberto, em 1932 foi publicado
0 Manifesto dos Pioneiros da educacdo Nova, assimedt 26 educadores, entre eles
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira”. (ARANHA, 303, 2006). Esse documento
resguardava “o direito da educacdo obrigatorialigaibgratuita e leiga como dever do
Estado, a ser implantada em programa de ambitomati (ARANHA, p. 304, 2006).

Em 1924, reunia-se, no Rio de Janeiro, um grupedieadores brasileiros
imbuidos de ideias renovadoras sobre o ensino, gréaa a Associacao
Brasileira de Educacdo. Esse grupo (...) se propds, a criacdo dessa
Associacao, centrar num 6rgdo, que nao era orgétasee, mas, antes, uma
organizagdo que encarnava um movimento, as recdpdes desse
movimento, reivindicacdes que pretendiam sensiil@ poder publico e a
classe dos educadores para o0s problemas mais ntascida educacéo

nacional e a necessidade urgente de se tomarendasedoncretas para
equacionar e resolver esses problemas. (ROMANELL130, 2012).

A escola, nesse periodo, deveria ser reformulagigunslo Fernando de Azevedo,
seguindo “quatro principios basicos: a extensaerdono, a articulacdo dos seus diferentes
niveis e modalidades, a adaptacdo ao meio e aagdaphs ideias modernas de educacao”.
(PILETTI & PILETTI, p. 167-168, 2016). Sendo assipara que iSso acontecesse, seria de
suma importancia a atuacao de educadores habdjtad@indo assim o aperfeicoamento do
curso normal.

No final da Primeira Republica, em matéria educaaliopouco ou nada
haviamos avancado em relacéo ao final do Impéoiatirudvamos com um
sistema nacional de educagédo; o governo federal dizch e nada fazia em
termos de ensino primario, relegado ao encargaeathszidos recursos dos
estados; 0 ensino secundario continuava minado gemo irregular, ndo
seriado, tendo como principal objetivo prepararaparensino superior;

guanto a este, reduzia-se a algumas escolas isplaimala ndo tinhamos
uma universidade funcionando. (PILETTI & PILETTI,}¥3, 2016).

A Revolucdo de 1930 fez com que vanguardistas dgpoaeducacional da década

anterior comegassem a ocupar cargos de confianghre@onamento da educacéo, e com

isso, comecaram a colocar em préticas suas ideiaEionadas ao desenvolvimento
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significativo do ensino. A primeira decisdo na Hagéo de 1930, abrangendo o campo
educativo, foi a criacdo do Ministério da Educagialas Secretarias de Educac¢do dos

Estados, representando mudancas significativag nessiao.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a incluir gapitulo especial sobre a
educacao, estabelecendo alguns pontos importadézdgre os quais: a
educacdo como direito de todos; a obrigatoriedagleestola priméria
integral; a gratuidade do ensino priméario; a a@s@a aos estudantes
necessitados. (PILETTI & PILETTI, p. 176, 2016).

Paulo Freire (1921 — 1997) “foi um dos grandes gedas da atualidade, respeitado
nao s6 no Brasil, mas também no mundo. Mesmo gae ideias e praticas tenham sofrido
criticas as mais diversas, € indispensavel cormiderfecunda contribuicdo que deu a
educacao popular”. (ARANHA, p. 336, 2006). Ele ssdava em uma pedagogia libertadora,
onde sua maior preocupacdo era 0 contraste enpebeeza e a riqueza, resultado de
vantagens sociais. Seu primeiro livrdgducacdo como pratica da liberdade(1965),
apresenta uma visao relacionada ao pensamentacoai@bis Paulo Freire era cristdo. Em
outro livro, “Pedagogia do Oprimido’(1970), j& apresenta uma discussédo da realidade, c
observacéo dos fatores econdémicos, sociais equalitiDepois de retornar do exilio, escreveu
outros titulos, como: A importancia do ato de ler, A educacdo na cidddegagogia da
esperanca e Pedagogia da autonomiBiversos de seus livros foram traduzidos e remdera

discussBes em inUmeros paises.

Paulo Freire tinha como ideal basico de seu méttelcensino a adaptacdo dos
processos de ensino com 0 meio. Seu pensamentaceshal € reconhecido mundialmente e
“Suas primeiras experiéncias educacionais comecamrh962, em Angicos, no Rio Grande
do Norte, onde trezentos trabalhadores do camptadgetizaram em 45 dias” (ARANHA, p.
336-337, 2006). Apés esse episodio, ele se dediooprocesso de alfabetizagdo de adultos
em areas urbanas e rurais nas proximidades daecidtadRecife, na qual fazia experiéncias

com novos métodos, processos de comunicacao esosaignificativos.

Reconhecendo a pedagogia dominante, baseada nadddooncepcao bancaria”,

Paulo Freire declara que:

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduzeducandos a
memorizagdo mecanica do conteldo narrado. Maisaaiadnarracdo o0s
transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a seremHios’ pelo educador.
(...) Em lugar de comunicar-se, o educador faz totoados’ e depdsitos,
gue os educandos, meras incidéncias, recebem fenEme, memorizam e
repetem. Eis ai a concepc¢do ‘bancéria’ da educagdgue a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de ezgaiedepdsitos, guarda-
los e arquiva-los. (FREIRE, p.66 e 68, 2002).
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Segundo Romanelli (2012), a reforma Rocha Vaz (L3%@®nteceu no final da
“Primeira Republica”, e tentou elaborar um acordlors o que fariam os estados e o que faria
a Unido com relacdo a promocédo da educacao, ficdedimra a promocdo da educacao

primaria e a extingdo dos exames preparatorioscelpaos.

A “Primeira Republica” perdurou por quarenta anpsegundo Ghiraldelli (2009), a
partir da Revolugdo de Outubro de 1930, o Brassispa a viver uma nova fase, sendo

dividida em trés periodos:

O primeiro periodo teve Getulio Vargas no poder @onembro importante
do governo revolucionario de poés-outubro de 1930 “(®overno
Provisorio”); no segundo periodo, Vargas governpdsaa promulgacéo da
Constituicdo de 1934; por fim, no terceiro, Vargasrceu o poder de 1937
até 1945 como ditador a frente do que chamou ddadis Novo”.
(GHIRALDELLI, p. 39, 2009).

Foi na década de 1930 que o governo provisériaiavidMinistério da Educacéo e
Saude, sendo Francisco Campos escolhido para o darginistro. Nessa situagdo, com a
reformulacdo do cenario educativo nacional e auesacdo da universidade, “o0 ensino
fundamental passou a ter dois ciclos: um fundaredgeacinco anos, outro complementar, de
dois anos, este ultimo visando a preparacao panaso superior”. (ARANHA, p. 305, 2006).
A partir desse periodo, 0 empenho para a reorggivzda universidade no Brasil fez com
que orientacdes surgissem no intuito de organigamasersidades, visando melhorias. “Em
1937 diplomaram-se no Brasil os primeiros professticenciados para o ensino secundario”.
(ARANHA, p. 306, 2006). Diz Fernando de Azevedo:

Com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, wva ara do ensino
secundario, cujos quadros docentes, constituidbem@fio de egressos de
outras profissdes, autodidatas ou praticos expatades no magisteério,
comecaram a renovar e enriquecer-se, ainda queniente, com
especialistas formados nas faculdades de filospfeg além do encargo da
preparacdo cultural e cientifica, receberam poésaomo o da formacgéao
pedagbgica dos candidatos ao professorado do ens@uundario.
(AZAVEDO, p. 753, 1997).

Romanelli (2012) nos mostra a crise do sistemaagioical brasileiro, que aconteceu
do final de 1950 e da década de 1960, aparecend® ctmamente como a crise da
universidade. A partir de 1960, as faculdades deagiio e os cursos de pos-graduacdo em
educacao tiveram uma grande influéncia economiditbave, entdo, o desmoronamento da

escola publica e a efetivacdo da educacdo comaioego

A educacdo no Brasil, particularmente nas décagéada®0 e 1970, de
pratica social que se define pelo desenvolvimergo cdnhecimentos,
habilidades, atitudes, concep¢Bes de valores kadios as necessidades e
interesses das diferentes classes e grupos sobmisieduzida, pelo
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economicismo, a mero fator de producéo — “capitahdno”. Asceticamente
abstraida das relacGes de poder, passa a defiomree uma técnica de
preparar recursos humanos para o processo de pmdtgsa concepcao de
educagdo como “fator econdmico” vai constituir-sena espécie de fetiche,
um poder em si que, uma vez adquirido, independemte das relacfes de
forca e de classe, é capaz de operar o “milagretglalizacdo social,
econbmica e politica entre individuos, grupos, sdas e nacgles

(FRIGOTTO, p. 20, 2010).

Saviani (2005) apresenta o inicio do desenvolvimeids instituicbes brasileiras

segundo os periodos citados a seguir:

O primeiro periodo (1549-1759) é dominado pelofgiok jesuitas; o
segundo (1759-1827) estad representado pelas “ARéagas”, instituidas
pela reforma pombalina, como uma primeira tentatigase instaurar uma
escola publica estatal, inspirada nas idéias ilisteis, segundo a estratégia
do despotismo esclarecido; o terceiro periodo (A&B0) consiste nas
primeiras tentativas, descontinuas e intermitediese organizar a educacao
como responsabilidade do poder publico, represergatb governo imperial
e pelos governos das provincias; o quarto peri@860:1931) é marcado
pela criacdo das escolas primarias nos estadagma fle grupos escolares,
impulsionada pelo ideério do iluminismo republicarmmo quinto periodo
(1931-1961) se define pela regulamentacéo, em émahtional, das escolas
superiores, secundarias e primarias, incorporangcentemente o ideario
pedagogico renovador; finalmente, no sexto periqde,se estende de 1961
aos dias atuais, da-se a unificacdo da regulan@ntig educacdo nacional
abrangendo a rede publica (municipal, estadualerd) e a rede privada, as
guais, direta ou indiretamente, foram sendo molkladagundo uma
concepcao produtivista de escola (SAVIANI, p. 120%).

Todos esses conflitos e reformas, relacionados@@gso social econdmico e politico

em nosso pais, fizeram com que todas essas mudafiggsassassem de um pensamento

frustrado, sendo isolado e desordenado dos comamaliteos. Fernando Azevedo ressalta

que:

(...) do ponto de vista cultural e pedagogico, ptRéca foi uma revolucao
gue abortou e que, contentando-se com a mudangagitoe ndo teve o
pensamento ou a decisdo de realizar uma transfaoaglical no sistema
de ensino para provocar uma renovagao intelectasldlites culturais e
politicas, necessérias as novas instituicdes deicas. (AZEVEDO,
p.134, 1976).

Refletindo sobre a educacgéao brasileireontemporaneidade, podemos perceber que as

concepcOes da economia neoliberal, no process@eidnal, estabeleceram um periodo de

desgaste com relacédo aos investimentos e recondr@cirgocial da area. A educacao publica

vem passando por diversos problemas, inclusivelasionados a cortes orcamentéarios, que

acabam atrapalhando a construcdo de uma escolpriapeo as exigéncias da sociedade,

contribuindo assim para que ocorra a evasao e tommacao escolar. Nao basta colocar a

culpa no outro, como por exemplo, em educadordsn®s, afinal, 0s mesmos ndo tem culpa
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alguma. Precisamos € de investimentos no camp@eidnal, visando melhorias e condigbes
de trabalho, assim como a preocupacao com a foondgdlunos devidamente conscientes
para uma sociedade mais humana e cidada. “A eSaataa instituicdo social que mediante
suas praticas no campo do conhecimento, valoliagjeg e, mesmo, por sua desqualificacao,
articula determinados interesses e desarticul@aguffFRIGOTTO, p.47, 2010).

1.4.Contexto Educacional mundial do século XVIII até final do século XX

O século XVIII, ou Século das Luzes'caracterizou-se por grande fermentacao
intelectual, por conta da fértil producdo dos pdosss iluministas”. (ARANHA, p. 171,
2006). O naturalismo pedagdgico decorrente do iismio se mostrou capaz de libertar o
pensamento da repressdo. Nesse momento, acontecgmmeiras preocupacdes com a
educacao infantil. Isto se apresenta com um estiedenvolvido exclusivamente para as
criangas, onde essas passam a ndo serem maiscastasadultos em miniatura, elas vivem
num mundo préprio que precisa ser entendido. TamiEsee periodo, as preocupacdes dos
reis, dos politicos e também dos pensadores vd&ampara o campo educacional. Dois
autores apresentam discussoes e representacOetaimgs Jean-Jacques Rousseau e Johann
Heinrich. “Na educacdo, o movimento naturalistarespntou uma revolugdo. E que, na
dltima parte do século XVII e maior parte do sécxidll, o formalismo estéril e sem vida
que dominou a religido, se refletiu, também, nacad@o”. (PILETTI & PILETTI, p. 82,
2016).

Luzuriaga (1972) apresenta de forma reduzida amdas ideias pedagdgicas do
século XVIII da seguinte forma:

12 Crenca no poder absoluto da razéo, que devengousomens e povos, €,
portanto, importancia extraordinaria da educagacareegada de dirigi-la.

22 Aspiracdo a liberdade, eliminadas todas as pmiliscas e religiosas,
assim como as convencdes sociais; e dai o indisduana educacao.

32 Reconhecimento da natureza e das leis natumisiniverso e na
sociedade; e dai o naturalismo pedagdgico.

42 Sentido ativo, progressista, otimista da vidae daz da educacéo
instrumento valioso.

52 Despertar do espirito social, de auxilio e coado, que faz surgir nova
concepcédo da educacao.

62 Secularizacdo progressiva da educacdo, cadameéz reduzida a
influéncia eclesiastica e acentuada a do EstadéZJRIAGA, p. 161-162,
1972).
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Aranha (2006) apresenta em trecho de seu livrdfiasildades do ensino no periodo
do lluminismo: “Apesar das discussdes avancadaee sohideal liberal da educacéo, era
critica a situacdo do ensino na Europa. Além dasxgs quanto ao conteudo, excessivamente
literario e pouco cientifico, as escolas eram icgrites e 0os mestres sem qualificacao
adequada’. (ARANHA, p. 174, 2006). Mesmo tendo oggbos educativos da época uma
proposta de educacao para todos os dualismo egweldominou, com uma escola para a
burguesia e outra para o povo. “As escolas elementquase inexistiam, e as de nivel
secundario eram antiquadas e serviam as classedegédas. Enredadas no sistema
medieval de corporagdes, as universidades mantinbaemsino escolastico, alheias ao
movimento iluminista”. (ARANHA, 171, 2006).

Segundo Piletti e Piletti (2016), os principiosRleusseau, ligados a outros ideais de
pensadores da época, motivaram o desenvolvimen®edalucdo Francesa, de 1789. Das
trés sentencas dos revolucionarios: liberdade/dgda e fraternidade, somente o ultimo néo
foi abordado efetivamente por Rousseau. Este apieesen seus trabalhos ideias relacionadas
ao sentimentalismo e a natureza, portanto, acabdoseonsiderado como naturalista e
romantico. “Rousseau viveu num periodo que passau eonhecido como lluminismo e que
tem na Revolucdo Francesa, de 1789, o seu maritew@ahaior. Ao mesmo tempo, é dificil
encontrar alguém que pense tanto com a emocao \@VgUE0 intensamente 0s sentimentos”.
(STRECK, p.11, 2013).

Jean-Jacques Rousseau é, como se disse, uma dasafidades mais
destacadas da histéria da pedagogia. Diferentemelete Comenius,
Pestalozzi ou Froebel, ndo foi propriamente educan@s suas ideias
pedagodgicas influiram decisivamente na educacdoemaf..) o pai,
relojoeiro, o0 educou de forma bastante irregukayrando-o de leiuras, entre
elas os classicos da Grécia e Roma, Plutarco, ipaincente, e muitas
histérias e novelas. Isso acentuou quicA o caratmtimental e o

temperamento exaltado que Rousseau mostrou na vidaira.
(LUZURIAGA, p. 163, 1972).

Segundo nos apresenta Aranha (2006), Rousseawomab Locke, reprovou o
absolutismo e criou as bases da doutrina liberal.

Costuma-se dizer que Rousseau provocou uma reeokmaernicana na

pedagogia: assim como Copérnico inverteu o0 modstor@dmico, retirando

a Terra do centro, Rousseau centralizou os inesgsdagdgicos no aluno e
nao mais no professor. Mais que isso, ressalt@pecdicidade da crianca,

gue nao deveria ser encarada como um “adulto enatora”. (ARANHA,

p. 178, 2006).

Streck (2013) apresenta Rousseau como um dos @grandmes no campo

educacional, ocupando um lugar central na pedagog@derna. “Muitos dos acertos e dos
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erros, dos avancos e dos entraves da educacdo sso tempo confluem para ele”.
(STRECK, p.17, 2013).

Partindo do sentido mais amplo do conceito de edwucautor pontua que tudo faz
parte da propria vida. Sendo assim, sempre apresgleransinamos. Partindo para um campo
mais extenso, podemos dizer que ensinar e apréamparte da trajetoria de vida de qualquer
ser vivo. O autor apresenta como exemplo as guesia sabem desde sempre como fazerem
seus ninhos, assim como as plantas aprendem qetisgoneretirar do sol sua sobrevivéncia.
Segundo o autor, Rousseau “reconhecia que, sesgamés identificar uma caracteristica
humana por exceléncia, esta ndo poderia ser pagura fato de que pensamos, porque, a
sua maneira e em seu nivel, também os animais penE&&TRECK, p.21, 2013). Rousseau
apresenta a diferenca do ser humano para com a@esoséres vivos como sendo a
possibilidade desse individuo de ser livre, e aandet educacédo, nesse sentido, seria formar

esse individuo.

Rousseau, de certa forma, fecha um processo que tawecado com a
Didatica Magna de Comenius e tem continuidade no ensAlguns
pensamentos sobre educaginJohn Locke. (...) Aprender e ensinar passam
a serem fendbmenos ndo mais explicaveis pela ourta pa vontade e
intervencdo divina. Para Rousseau, mais importaioteque analisar e
detalhar as ‘matérias’ a serem ensinadas, € olisereatudar as criancas
(STRECK, p. 22-23, 2013).

O modelo educacional dos iluministas esta diretaeiigado ao desenvolvimento do
pensamento relacionado a razdo humana. Luzuri®F2)hponta os fundamentos destacados

pelo ideal humanista do século XVIII.
(1°) Desenvolvimento da educacdo estatal, da edocdgo Estado, com
maior participacdo das autoridades oficiais norensi

(2°) Comeco da educacédo nacional, da educacaowopabo povo ou por
seus representantes politicos;

(3°) Principio da educacao universal, gratuitarggabdria, no grau da escola
primaria, que fica estabelecida em linhas gerais;

(4°) Iniciacdo do laicismo no ensino, com a sulngéio do ensino religioso
pela instrucdo moral e civica;

(5°) Organizacao da instrucdo publica em unidadgnica, da escola
primaria a universidade;

(6°) Acentuacdo do espirito cosmopolita, univestalique une pensadores e
educadores de todos os paises;

(7°) Sobretudo, a primazia da razéo, cren¢a norpad®nal e na vida dos
individuos e dos povos; e.

(8°) Ao mesmo tempo, reconhecimento da naturezaa entlicdo na
educacédo. (LUZURIAGA, p. 150-151, 1972).
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Rousseau foi um dos precursores da escola ativemrmmdEle confronta as ideias
relacionadas ao processo educativo e de vida démoea. Para ele, a natureza humana
encontra-se fora de seu caminho e cabe a educagfor palternativas, modeladas pela
sociedade, para transformar a concepcéo de viv@actmganizacdo humana. Apresenta uma
maneira de pensar opositiva e neste momento comguaducdo de uma grande obra,
intitulada “Emilio ou da Educacéo”.

A funcéo do professor na pedagogia rousseauniagando Aranha (2006), € muito
delicada. Nesse sentido, ndo se deve impor o conéeto aos alunos, porém, ndo se pode,
também, deixar a espontaneidade seguir como baseippi. Além do meio termo que
precisa ser trabalhado, o aluno deve “aprendelaa diom os préprios desejos e a conhecer 0s

limites para se tornar um individuo adulto donsidmesmo”. (ARANHA, p. 179, 2006)

A representacdo e o desenvolvimento de atividades pgos, com trabalhos
manuais, atividades relacionadas ao desempenho dambém referentes aos processos de
higiene, sédo aspectos considerados como positivgeensamento pedagdgico de Rousseau.
Vérios educadores seguiram os ideais pedagogicBodsseau e trabalharam de forma ativa
e significativa no contexto educacional, como Resta Herbart, Froebel, John Dewey e
Maria Montessori. Considera-se Rousseau “como @septante tipico do individualismo na
educacéo, e assim €, de certo modo, ja que seo séduaduca com um so6 preceptor. Mas 0s
fins de sua educacdo nao sao individuais, mas isp@penas distintos da educacgéo
convencional de seu tempo, contra a qual regidJZ(URIAGA, p.166, 1972). “Rousseau
nao dava muito valor ao conhecimento transmitiqoeria que a crianca aprendesse a pensar
nao como um processo que vem de fora para demtropm@irario como desenvolvimento
interno e natural”. (ARANHA, p. 178-179, 2006).

O autor ainda apresenta como resumo das ideiagyfpgidas de Rousseau uma
pequena frase; pequena, porém muito significafa@a Rousseau, “a educacado constitui um
desenvolvimento natural de dentro para fora, comerigm Locke e 0s sensualistas”.
(LUZURIAGA, p. 167, 1972).

Immanuel Kant (1724-1804) é apresentado por Arg@20686) como sendo um dos
nomes significativos do século XVIIl. Ele “constiuum dos mais importantes sistemas
filosoficos do século XVIII, de marcante influéngia histéria do pensamento”. Kant, afirma

que:

Sob a influéncia, sem duvida, de Rousseau, ocumxtnsamente da
educagdo fisica e da moral, mais que da intelecfimahbém reconhece
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personalidade prépria na crianca. (...) Para Kantrianga ndo é, por
natureza, boa ou méa: é o que chegue a ser pelagudssim, esta adquire
lugar importante em sua concep¢do do homem. (LUAGA, p. 173,
1972).

Luzuriaga (1972) ainda acrescenta que Kant acredi#éaa atividade na educacao é
muito significativa. Os alunos, segundo sua cor@eptém a necessidade de entender a
importancia do trabalho. Eles precisam aprenders¢éag de trabalhar. O gosto pelo trabalho
precisa partir do processo educativo, afinal, wdanca precisa entender, desde pequena, que

no futuro precisara trabalhar.

Outro importante nome relacionado ao contexto pagiag e educacional apresentado
por Luzuriaga (1972) é Pestalozzi (1746-1827). Rdond da escola primaria popular, suas
ideias ecoaram na educacdo e na pedagogia moderfanga importante e significativa.
“Pestalozzi €, com efeito, o criador da escola dweop da escola popular, ndo em sentido
puramente caritativo, sendo com espirito socidhriilia é, para ele, o ndcleo primordial do
qual surgem as demais instituicées sociais.” (LUABRA, p. 175, 1972).

Segundo o autor, Pestalozzi leva em consideracBivaanente, o valor da
religiosidade na educacéo e apresenta, em siraeddeias do mesmo, que tem referéncia

positiva para a educagao:
(1% Ideia da educagd@o humana baseada em a naés@rtual e fisica da
crianca.

(29) Ideia da educacdo como desenvolvimento intdonmacado espontanea,
embora necessitada de diregéo.

(3% Ideia de educagéo baseada nas circunstanuiague se encontra o
homem.

(4®) Ideia de educacéo social e da escola pomaatra a anterior concepcgao
individualista da educacéo.

(59) Ideia de educacéo profissional, subordinagidugacao geral.
(6®) Ideia da intuicdo como base da educacao dttelee espiritual.

(7®) Ideia de educacéao religiosa intima, ndo csigeal. (LUZURIAGA, p.
178-179, 1972).

Augusto Comte (1798-1857), filésofo francés, criadi® positivismo, e também
considerado como o pai da Sociologia moderna, wbseque na sua €época estava
acontecendo com muita frequéncia um processo @éeiafipacao que vinha se aprofundando
rapidamente e, com isso, 0s cientistas ja ndo astawnseguindo interligar o conjunto de
saberes cientificos que praticavam as suas esgdadias, com os demais saberes relacionados
as humanidades: “O sistema positivista repousaesioés principios basicos: a lei dos trés
estados, a classificacdo das ciéncias e a religidmmanidade”. (PILETTI &PILETTI, p. 93,
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2016). Ainda segundo os autores, Comte apresdnimnanidade dividida sucessivamente em
trés estados: o estado teoldgico, o estado metafésop estado positivo. J& na classificagédo
das ciéncias, segundo o0 positivismo, a sociedatke @goluido pelo desenvolvimento da

ciéncia, sendo que esta se dividiria da seguintegdoa Matematica estaria no topo, seguida
pela Astronomia, a Fisica, a Quimica, a Biologi& 8ociologia. A religido da humanidade,

ualtimo principio bésico do sistema positivistajaer criacdo de uma nova religido, na qual o
principal fundamento seria 0 amor da humanidada pam o ser supremo. Para Comte, a
educacao se divide em dois momentos na vida deithoh: o periodo espontaneo, que vai

dos sete até os 14 anos, no qual a crianca demEndena protecdo e de uma educacao
familiar, ministrada pela mée e por todos os memlg® familia, apresentando a ideia de
indole estética e linguistica; ja o periodo seguéntdenominado de sistematico, que vai da
adolescéncia até a idade adulta, apresentando ratercantelectual e encontrando-se nas
instituicbes publicas, que tem por responsabilidefg¢uar uma educacao por meio de um

ensino enciclopédico.

A classificacdo das ciéncias, segundo o0 positivismoe coloca as
matematicas no ponto mais alto, como as mais impas, estd na base da
valorizacdo das ciéncias naturais e exatas emggmas ciéncias humanas.
Isso se reflete em nosso atual curriculo escolar ppr exemplo, atribui um
ndmero bem maior de aulas de Matematica do quasiérid. Também para
Comte, como vimos a poesia e a cultura estética nais seriam do que
elementos de uma formacao preliminar a contempleigiifica. (PILETTI

& PILETTI, p. 95, 2016).

Comte “estava convencido de que a educacdo delev@a em conta, em cada
individuo, as etapas que a humanidade percorrepgnsamento fetichista da crianca seria
superado pela concepcdo metafisica, e esta, finedmeela positivista, no momento que em
atingisse a idade madura’”. (ARANHA, p. 206, 2008%sim, comparando-se o final do
século XVIII e o inicio do século XIX, encontramim&imeras transformagfes que fizeram

com gue a histéria da educacao assim como da hdawnse modificassem radicalmente.

Temos o0 caso de Maria Montessori, italiana, gquesatummedicina, se dedicando
especificamente na area da Psiquiatria e apreskEntassim, um grande interesse para a
pesquisa e estudos com criangas que apresentataadormental. Esse interesse acabaria por
modificar todo o processo educacional da épocanbdm o da propria histéria da educacéo.
Posteriormente, graduou-se em Pedagogia e AntrgipoltMontessori € dos poucos nomes
da histéria da educacao conhecido fora dos ciradesespecialistas”. Seu nome é associado
a educacao infantil (...) para ela, a educacaciéaade tudo, uma conquista da crianca.
(PILETTI & PILETTI, p. 121, 2016).
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O método Montessori apresentado por Aranha (200@)asicamente bioldgico,
fundamentando-se especificamente nas informacéesifas sobre o progresso infantil. De
acordo com o meétodo, o desenvolvimento mental de cmanca estaria ligado diretamente
ao seu amadurecimento biologico. Nesse caso, éumd@ smportancia que as etapas da
evolucao correspondam as faixas etarias de caalecariCom este método, as criancas seriam
capazes de construir e conduzir seu préprio contegtd. O professor, nessa situagao, seria o
responsavel por detectar as especificidades deatiaega e de como essas manifestariam o

seu potencial, permitindo assim que as mesmas geredesenvolver sua independéncia.

As ideias de Montessori refletem sua época, oy siggda do século XIX
para o XX, caracterizada pela efervescéncia inteée pelo fascinio pela
mente humana. Na primeira metade da vida de Mariess mundo
conheceu a luz elétrica, o radio, o telefone, emim. Tais descobertas da
ciéncia criavam grandes expectativas para o fu(®M.ETTI & PILETTI,

p. 123, 2016).

Segundo os autores, no século XIX surge do ilummaisdio século XVIII dois
principios relacionados respectivamente a orgaa@asocial e a educacdo. Um é o
positivismo, que defende a consolidacdo do modattidionalista de educacéo, o outro, € o
movimento popular socialista. Os dois constituemaisl e pensamentos que influenciarao o

modelo pedagdgico no Brasil do século XX.

Os autores do Manifesto dos Pioneiros pela Educacdo Novassinado por 26
professores brasileiros em 1932, apresentam oss&mantes especificos da educacao que
sofreram interferéncia dessas correntes de conkatdsi No positivismo, temos 0 socidlogo
francés E. Durkheim (1858-1917) que aqui no Brassieguido por Fernando de Azevedo.
Para Durkhein,

(...) a educacédo é a acdo exercida pelas geradditasasobre as geracfes
gue ndo se encontram ainda preparadas para aod@d $em por objetivo
suscitar e desenvolver, na crianca, certo numeroestados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedaliicaono seu conjunto e
pelo meio especial que a crianca, particularmesgtalestine. (DURKHEIN,
p. 41, 1978).

Luzuriaga (1972) comenta que,

E muito dificil assinalar o carater geral da edéoago século XX. Embora
com o risco de simplifica-la, poderiamos, todadiaer que a caracteristica
comum de nosso tempo € a democratizacdo do ehsigada praticamente
em toda parte a implantacdo de escola primariagaghiniversal, gratuita e
obrigat6ria, no Ultimo século, tocava ao nosso pliagéo até compreender
a educacédo da adolescéncia, ou seja, 0 ensinodeetu{LUZURIAGA, p.
210, 1972).
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Segundo Aranha (2006) “as propostas educacionaisdolo XIX reafirmaram, no
século XX, a necessidade da escola publica, lgigdyita e obrigatoria”. (ARANHA, p. 246,
2006). A autora nos apresenta as realizacdes da@laENova, que tinham como principais
caracteristicas: “educacao integral (intelectuagrah) fisica); educacdo ativa; educacao
pratica, com obrigatoriedade de trabalhos maneaistcicio de autonomia; vida no campo;
internato; coeducacao; ensino individualizado”. MRHA, p. 247, 2006). Com isso, a
proposta era uma educacdo voltada mais para o corér@o do que para o produto, com
atividades preparadas especificamente para atuafgiva dos alunos onde tinham a
oportunidade de realizarem atividades diretas eporéadrios, hortas, oficinas, sempre

propondo um estimulo para o caminho a ser seguido.

Segundo Piletti e Piletti (2016), o maior movimeerttucacional do século XX esta
diretamente ligado a concepcdo pedagogica da Eddola. Diversos pedagogos se
dedicaram ao aperfeicoamento desse pensamentocehatatais como Ferriere, escritor e
educador suico; John Dewey, fildsofo liberal estédiznse, que influenciou efetivamente o
movimento da Escola Nova aqui no Brasil por meiosde seguidor brasileiro Anisio

Teixeira.

Na concepc¢édo de Dewey (1959), a educacao precsariastabelecida como “uma
reconstrugdo ou reorganizacdo da experiéncia, gc@rece e aumenta o sentido desta e
também da nossa aptiddo para dirigirmos o curs@xjaariéncias subsequentes” (DEWEY,
p.83, 1959).

Ao invés da imposicdo da disciplina e dos contedtbosima para baixo, a
nova escola, na proposta de Dewey, buscaria a $sgwee o cultivo da

individualidade e a realizacdo de atividades livies criancas aprenderiam
mais através das proprias experiéncias, tornanoidiarios os professores
e os livros. A escola ndo seria mais um local épgmacdo para a vida em
um futuro remoto, mas seria a propria vida, uma gee deveria ser

valorizada a vivéncia no presente, para a recaiEruconstante da

experiéncia de viver em sociedade em constante mgaddPILETTI &
PILETTI, p. 123, 2016).

Nesse caso, a educacéo instrutiva seria deixadaegomdo plano. Para Dewey o
processo educacional deveria ser continuo, noapialunos deveriam ser levados por uma
experiéncia concreta e de vivéncia permanentenflizeom que 0s mesmos se preocupassem
ativamente com a continuidade da atividade pedagoOBiara ele, a educacao teria como foco
a preparacao dos estudantes para a vida demoaéticmciedade e seria um processo, ndo

um produto, sendo assim relevante o ato de ensipansar.



58

E muito importante analisarmos os processos den@nslacionados ao nosso
contexto educacional no terceiro milénio. Obsen&armransformacdes constantes nos dias
atuais: os diversos meios de comunicacdo e o awdangecnologia e da informacéo digital
nos fazem pensar em elaborar praticas pedagogimenglobem toda esta mudanca, néo

ficando imunes a essas diversidades de transfoeaacd

No inicio deste século, subordinada pelas consetag£da globalizagédo, existe uma
preocupacao constante com a elaboracdo de um aistéutacional que englobe tudo que
esta relacionado ao mundo informatizado e tecnododDs quatro pilares a seguir servem
como base para esse novo caminho educacional: fiderea conhecer; Aprender a fazer;
Aprender a viver junto, aprender a viver com osagjtAprender a ser”. (UNESCO, 1998).

Analisando o contexto historico educacional, atsagia linha do tempo apresentada
nesse capitulo, partindo da antiguidade com a edogarimitiva, observamos que o processo
educativo segue por um caminho tortuoso e semtae®sl significativos, com mudancas
diversas, buscando atender somente uma parte daapap. Diferente do que muitos
apresentam, ndo € a escola que pontua a vida éadade, mas sim as mudancas sociais que

ditam como a pratica educativa acontecera.

E muito importante que nosso pensamento se preaaspeessa logica da educagéo,
que é reflexo da nossa vida em sociedade, que italtsip e sempre busca o ranking de
producdo, sejam elas fabricas e até mesmo esdakles que ndo se adéquam a este

cenario, que gastam e produzem pouco, sao colocdadaslo.

O pensador Edgar Morin nos fala que os educadoeesspm repensar e refletir sobre
como o conhecimento deve ser trabalhado no conéscimlar, dando énfase ao ensino sobre a
condicdo humana, a identidade terrena, as incertgze cada vez mais assolam a espécie
humana, buscando, assim, o fortalecimento de unnzaedo que se volte para a compreensao
de todos os graus de ensino e todas as faixaasetiite conclui que existe a necessidade de
uma preocupac¢ao por parte da educacdo em estabaheaeassociacdo de “controle mutuo
entre a sociedade e os individuos pela democrac@neeber a Humanidade como
comunidade planetaria” (MORIN, p.18, 2011).
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CAPITULO Il — O CONTEXTO CULTURAL, SUA DIVERSIDADE E A DIVISAO
DAS “DUAS CULTURAS”

2.1.Cultura e diversidade cultural no processo formatiw educacional

“Cultura”, segundo Eagleton (2005), “é consideradsa das duas ou trés palavras

mais complexas de nossa lingua”.
A raiz latina da palavra “cultura” éolere o que pode significar
qualquer coisa, desde cultivar e habitar a adoraroteger. Seu
significado de “habitar” evolui do latimcolonus para o
contemporaneo “colonialismo”, de modo que titulosno Cultura e
colonialismoséo, de novo, um tanto tautol6gicos. Makeretambém
desemboca, via o latigultus no termo religioso “culto”, assim como
a propria ideia de cultura vem da Idade Modernal@car-se no lugar
de um sentido desvanecem-te de divindade e tratSceia.
Verdades culturais — trata-se da arte elevada surddicoes de um
povo — sdo algumas vezes verdades sagradas a peytagidas e
reverenciadas. (...) Cultura é uma dessas rarasidae tém sido téo
essenciais para a esquerda politica quanto sde pasa a direita, o
gue torna sua historia social excepcionalmenteusané ambivalente.
(EAGLETON, p. 9-10, 2005).

A palavra cultura tem como ja foi mencionado aciom,conceito bastante complexo,
principalmente se levarmos em consideracéo a wasfiopologica. Podemos assim dizer que
a definicao desse termo, como nos aponta o awea, & rede de significados que dao sentido
ao mundo que cerca o cidadao, assim como a colatigi Seria, nesse sentido, uma teia que
compreende um grupamento dos mais variados cosasimo valores, costumes, crencas,

leis, moral, lingua, etc.

Santos (2006), em seu livr@“que € culturg aborda o termo como sendo uma
“preocupacao contemporanea, bem viva nos tempassat®endo essa preocupacao voltada
para entender as diversas possibilidades que guiasagrupos humanos as suas ligacdes no
presente e suas concep¢fes para o futuro. “A last@gistra com abundancia as
transformacdes por que passam as culturas, sejamlasgor suas forgas internas, seja em
consequéncia desses contatos e conflitos, maisiinégmente por ambos os motivos”.
(SANTOS, p. 7, 2006). A busca por uma unificacdotagas as identidades gera um
sentimento de pertencimento, ndo importando o quaefjam diferentes: é a “cultura
nacional”. Todavia, as sociedades ndo sdo um taufccado e bem delimitado que se
reproduzem pelas mudancas evolucionarias de si asess sociedades atuais sao

caracterizadas pela “diferenca” e sédo atravesspdagliferentes divisbes e antagonismos
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sociais. Elas, contudo, ainda permanecem unidaguposeus diferentes elementos e
identidades podem, sob certas circunstancias, @gurdamente articulados (HALL apud
MARQUES, 2012, p. 15).

De acordo com isso, observamos que as discusséssnpgs no contexto de cultura
acabam sendo abordadas em toda a multiplicidadeéacia da humanidade. Quando nos
referimos aos grupamentos de pessoas, sabemo® caudlexo é essa situacdo, varias sao
as atribuicdes, percepcdes e colocacbes que difanerum individuo dos demais, até mesmo
quando falamos de grupo de individuos, cada um soas potencialidades e distin¢des.
“Assim, cultura diz respeito a humanidade como adote ao mesmo tempo a cada um dos
povos, nacdes, sociedades e grupos humanos. Qsandansidera as culturas particulares

que existem ou existiram, logo se constata a greadacéo delas”. (SANTOS, p. 8, 2006).

Coelho (2008) aponta que, quando abordamos a aw®ium povo, ndo devemos ter
a perspectiva de que tudo pode estar diretameateédiao termo. “Cultura ndo é o todo. Nem
tudo é cultura. Cultura é uma parte do todo e, m&®mo a maior parte do todo” (COELHO,
p.17, 2008). Ele cita que a visdo de Cultura coemas o todo, foi apresentada no século 18,
antes da Revolucédo Francesa, no periodo do llumimignde o termo seria a soma dos
saberem recebidos e reunidos através dos tempessegiam transmitidos de geragdo em
geracéao.

O autor faz um levantamento acerca da utiliza¢c&sedgermo para representar o todo,
se preocupando unicamente em classificar comoraultilo 0 que esta relacionado ao ser
humano e a sociedade. Porém, observamos sua pagdoupm salientar que esta visao
mudou com o passar do tempo. Principalmente, quamhparamos e analisamos o periodo

em gue a expressao foi utilizada pela primeiraatéos dias de hoje.

(...) Aguela é uma ideia imobilizadora e engessadatém de cdmoda,
porque abrangente, e, hoje sob mais de um aspguoiplista; o que se
procura aqui, no campo dos que querem transforrmuredo, ou melhor:
viabilizar as condi¢cbes para que o mundo se tramsfgpara melhor), € uma
ideia de cultura de fato instrumental, efetivamentgriz. Tampouco adianta
de muita coisa outra ideia tradicional a respei¢o adiltura, uma ideia
igualmente abrangente, totalizante e totalizadordaequal essa ideia
antropoldgica foi extraida: a ideia de que culsfa palavra e conceito que
derivam da palavra e do conceito de agriculturpogtanto, que cultura é
tudo que deriva da agdo humana sobre alguma aiia (sobre a natureza,
mas hoje ndo apenas sobre a natureza). A palalfteiaclem uso corrente
desde o século 17 em seu sentido atual, pode etimamente derivar dai
— mas néo é adequado ou produtivo supor que alsegtiimoldgico possa
servir (sempre) como base e guia para o conheainggnmhenos ainda, para
a acdo com base no conhecimento. (COELHO, p. 12408).
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Eagleton (2005) em seu livrA“ideia de culturg aponta que se apalavra cultura
guarda vestigios de uma passagem historica imperteso também quer dizer que ela seria
responsavel por sistematizar diversas questbesofitms essenciais. Essas questdes
filosoficas estariam diretamente ligadas a questoe® “liberdade e determinismo, o fazer e
o sofrer, mudanca e identidade, o dado e o criadD’.contexto de cultura, teria como
significado o cultivo, “um cuidar que é ativo”, tlelo 0 que se desenvolve espontaneamente.
“(...) o termo sugere uma dialética entre o aréfie o natural, entre o que fazemos ao mundo
e o0 que o mundo nos faz” (EAGLETON, p. 11, 2005).

Seria, assim, nessa linha de pensamento, a comcdp¢@ealismo”, representado no
sentido epistemologico, pois levaria em considerag#®e nds formamos o0 conjunto com a
natureza; mas também podemos propor a importamcieodstrutivismo, ja que a matéria-
prima, ou seja, a natureza precisa de uma premasgdificativamente humana. A palavra
cultura mapeia em seu desdobramento semantico angadhistorica da propria humanidade
da existéncia rural para a urbana. Mas essa mudangantica € paradoxal: sdo os habitantes
urbanos que sdo ‘cultos’ e aqueles que vivem redbnéavrando o solo ndo o sao.
(EAGLETON, p. 10, 2005).

Santos (2006) nos dizem que, “Apesar da existé@lei@ndéncias gerais constataveis
nas historias das sociedades, ndo é possivel kestabeequéncias fixas capazes de detalhar
as fases por que passou cada realidade culturaRTOS, p. 12, 2006). Com isso, podemos
observar que a constituicdo do termo n&o tem sigulid restrito e Unico desde o periodo de
criacado e desenvolvimento até os dias de hoje.dCadtura é o resultado de uma histéria
particular, e isso inclui também suas relagbes owmtnas culturas, as quais podem ter
caracteristicas bem diferentes” (SANTOS, p.12, 20686s fazendo perceber que, quando
falamos de cultura, temos inumeros fatores queekEionam e produzem um caminho
diferente em cada periodo da histéria com conseipgmarcantes. E importante perceber
que, de acordo com o autor, a classificagdo ddsrasle divisdo das mesmas, no inicio da
concepcao do termo, buscava a visdo do desenvaitonsegundo as concepgdes européias,
construindo assim, a “escala evolutiva”. Nesseidena classificacdo das culturas acontecia
com o intuito de propor dominio para as sociedadgstalistas, além de ideias racistas,
fazendo com que os povos nao europeus fossem eosdis como inferiores, 0 que acabava
justificando a exploragéo e dominacao desses povos.

Estudos sisteméaticos e detalhados de muitas csllpgamitiram destruir os
falsos argumentos dessas concepgdes preconceitidBasexiste relacao
necessaria entre caracteristicas fisicas de groposmnos e suas formas
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culturais, nem tampouco a multiplicidade das cakumplica quebra de
unidade biologica da espécie humana. A diversidiadeculturas existentes
acompanha a variedade da histéria humana, exppessibilidades de vida
social organizada e registra graus e formas difesede dominio humano
sobre a natureza. (SANTOS, p.15, 2006).

Santos (2006) apresentam algumas preocupacoepmneldas a Cultura e que estao
sendo discutidas desde algum tempo. “Cultura podeim lado referir-se a “alta cultura”, a
cultura dominante, e por outro lado, a qualquetucail (SANTOS, p. 35, 2006). Sendo
assim, temos uma relacdo de cultura dominantesguapde a estupidez, a maldade, sendo
dita como a “propria marca da civilizacdo”. Segoirgbr esse caminho, a “alta cultura”
também pode ser apresentada como o dominio daglaardaminantes para com individuos
da sociedade que ndo tem acesso ao dominio da lesguita, a falta de acesso a ciéncia,
tecnologia e arte. Por outro lado, a cultura pateapresentada como toda e qualquer forma
de representacdo cultural, de qualquer nacédo, goupsociedade humana, sendo assim,
apresentada como “todas as maneiras de existéoomna”. Cabe ainda ressaltar que,
quando usamos esse termo para representar todéwnzss de conhecimento e acgbes
relacionados aos diversos grupos humanos, a cwdtala sendo o elo entre diversidade e
sociedade. “A histéria do homem € marcada pelaist@mcia de multiplas culturas. Essa
verdade é muito importante, pois observando ascpsae tradicbes de outros povos, Somos
levados a refletir sobre a coletividade a qualgrex@mos”. (SANTOS, 2006).

Ainda seguindo pelo caminho de que o termo culésta diretamente ligado a tudo
que esta relacionado a sociedade e suas hist@mpadem deixar de citar toda a heranca
deixada por nossos antepassados e civilizacdegaantiEagleton (2005) nos apresenta a
importancia de levar em consideragdo todo o comthigtérico, politico, artistico, social e
religioso da humanidade, sendo este ultimo, “4.fprca ideoldgica mais poderosa que a
histéria humana jamais testemunhou”. O autor afadauma colocacdo muito interessante,
aponta que a cultura “ndo € unicamente aquilo @evigemos”. Ela também €, em grande
medida, aquilo para o que vivemos. A cultura acamsumindo, com o passar dos tempos,
uma nova importancia politica, porém, acabou seatafo intolerante e prepotente. O autor
ainda nos fala que € muito importante reconhecardadeiro significado e valor da cultura,
colocando-a de volta ao seu lugar de representag&ociedade. Fazendo assim, com que o
respeito para com a diversidade e a tolerancia @araos conhecimentos apresentados por
todos os tipos de individuos ou grupos sociaisnsegjeeitos e reproduzidos como forma de

aprendizado no contexto social e educacional.
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Quando observamos e analisamos o contexto cuitg@lido no campo educacional,
podemos dizer que a escola € um espaco socioalultemo nos apresenta Dayrell (2001).
Apontando a escola como sendo esse espaco, esiprassntando diretamente a importancia
desta em resgatar o papel dos individuos num tath g construcao e definicdo da evolucao

social da comunidade, enquanto instituicdo.

O texto apresentado a sequir, pelo autor Dayr@01p faz parte de uma pesquisa
realizada em 1994, em duas escolas publicas dedpenioturno, localizadas na periferia de
Belo Horizonte. Esse texto apresenta os princigagafios e angustias dos professores que

lecionam nesse tipo de instituicdo com aulas ningerda noite:

Os alunos chegam a escola

Um som estridente de campainha corta o ar, juntaadmo burburinho de
vozes, carros, 6nibus. Sdo 18h30minh e a escola kU primeiro sinal.
Nota-se uma pequena agitacdo. Os alunos que chegad@esse momento,
se encontram em grupos, espalhados pelo largo forpela confluéncia de
trés ruas. E um pequeno centro comercial de umobde periferia, na
regidao metropolitana de Belo Horizonte: lojas, amy padaria, locadora de
video, bares, etc. Alguns rapazes chegam a postéofies, esperando pelo
movimento. A entrada dos alunos na escola paragcenseitual cotidiano,
repetindo-se todos os dias os gestos, falas, samtisy em momentos de
encontro, paquera, ou, simplesmente, de um pagsatem

Rapazes e mocas continuam chegando aos poucass &igugrupos, outros
sozinhos. Cumprimentos, risos, conversas ao pérdeam Grupo de
rapazes, grupo de mocgas, grupos misturados. Olharegestivos
acompanhados de comentarios e risos, um rapap saudgrupo e vai até as
mocas e diz algo que provoca sorrisos. Existe immaalle desejo no ar. Um
casal de namorados se beija encostado no muronsalarvore, indiferente
ao burburinho.

Mas € no momento do sinal que aumenta o volumepessoas chegando.
Brancos, negros, mulatos, na sua maioria jovenieapmndo idades que
variam de 15 a 20 anos, alguns poucos mais velposcipalmente
mulheres. Vestem-se de formas as mais variadasrpmeando jeans e ténis.
Comecam a entrar por um portéao de ferro inteirico.

A escola ocupa todo um quarteirdo, cercada por snaltos, pintados de
azul, o que lhe da uma aparéncia pesada. Além ddopcexiste outra
entrada, através de uma garagem por onde passanofessores. Apds o
portdo, os alunos descem por uma rampa ao ladmgequeno anfiteatro e
entram por outro portdo, onde deixam a caderneta gma servente,
entrando em seguida no patio coberto da escola.

O espaco é claramente delimitado, como que a esilitea passagem para
um novo cenario, onde vdo desempenhar papéis Bspgciproprios do
“mundo da escola”, bem diferentes daqueles quangesgham no cotidiano
do “mundo da rua”. (DAYRELL, p.138, 2001).

Observamos, de acordo com as colocacfes do au®rp @mbiente educacional do

grupo de alunos apresentado esta diretamente lgadontexto cultural dos mesmos, onde
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possuem habitos e comportamentos variados e divadkis de acordo com o0s
acontecimentos diarios da escola em questdo. Bstoeista diretamente relacionado ao que
pensam e sentem com relacdo ao contexto educack®éalinimeras as possibilidades de
trabalho nesse local. Encontramos pessoas com iv@gsidade enorme, cada um com seu
ponto de vista, expondo suas opinides, sentimeoabosportamentos, acdes, ou seja, toda sua
diferenca. Pensar na educacdo sem estar diretatigaia & cultura e a diversidade cultural é
nao colocar em estudo tudo o que esta relacionastaci@adade num todo. Gomes (2003)
aponta uma reflexdo sobre esses dois termos, guainéespeito somente ao reconhecimento
do outro como diferente, mas significa refletir goh relagéo existente entre “o eu e o outro”.
Em seu texto, a autora ainda fala sobre a impaaéata escola como mediadora, sendo um
espaco sociocultural em que o que é diferente s®n&ma, abordando assim, como
complemento da escola, as relacbes com a sociedade,as transformacdes politicas e

econdmicas da atualidade.

(...) a diversidade cultural € muito mais complexaultifacetada do que
pensamos. Significa muito mais do que a apologiaspecto pluriétnico e

pluricultural da nossa sociedade. Por isso, reflstibre a diversidade
cultural exige de nés um posicionamento criticaitipo e um olhar mais

ampliado que consiga abarcar os seus multiplosrte=coDiante de uma
realidade cultural e racialmente miscigenada, cénw caso da sociedade
brasileira, essa tarefa torna-se ainda mais dédsafia (GOMES, p. 70,

2003).

Quando falamos de diversidade cultural, estamostatitente nos referindo ao
conceito de diferentes contextos sociais e cubiureseridos na sociedade, sendo essa um
fendbmeno que sempre acompanhou a humanidade. Asd&r sobre este tema ocupa lugar
significativo na ordem politica internacional. A dracdo Universal sobre Diversidade
Cultural (UNESCO, 2001), resultado da Conferénata Estocolmo, realizada em 1998,
sinaliza a relevancia do assunto, sendo colocagaesmo patamar dos direitos econémicos e
sociais. E importante levar em consideracéo todaersidade que encontramos em nossa
sociedade, isso é fundamental para que possamesdentcomportamentos e ideias
relacionadas ao pais em que vivemos. Portantodquaos referimos a essa diversidade em
sala de aula, é importante que nosso aluno enssnglaimeras culturas e atividades culturais
presentes em seu grupo, assim como de gruposrddsrdsso pode confirmar com a fala de
Gadotti (1992).

(...) a diversidade cultural é a riqueza da hunwded Para cumprir sua
tarefa humanista, a escola precisa mostrar ao®slgue existem outras
culturas além da sua. Por isso, a escola tem quic® como ponto de
partida, mas tem que ser internacional e interalltucomo ponto de
chegada. (...) Escola auténoma significa escol@gayr ousada, buscando
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dialogar com todas as culturas e concepgdes de anridralismo néo
significa ecletismo, um conjunto amorfo de retallwodturais. Significa,
sobretudo dialogo com todas as culturas, a partirnda cultura que se abre
as demais. (GADOTTI, p.23, 1992).

Gadotti € um dos grandes educadores brasileirozpd&@ uma educacawoulticultural,
usando como ponto principal a ideia de uma educ@paitaria, para todos, visando a
reducdo de indices de evasédo e repeténcia nasgsgohcipalmente em sociedades menos
favorecidas. Para ele, uma das tendéncias do momogkemporaneo € o trabalho com o
multiculturalismq@ onde propor a valorizacdo e 0 respeito para candiderencas
socioculturais € o caminho. Essa concepc¢do, segnagcapresenta o autor, é justamente
levar em consideracéo tudo que esta relacionadtesenvolvimento social e cultural de um
grupo para com o todo, apresentando caracterisiieasantes que sdo importantes para o

conceito histérico e progressivo da humanidade.

Nesse sentido, o autor nos faz pensar sobre camnabalho multicultural € importante
para o desenvolvimento da sociedade, levando sesmpreonsideracdo tudo o que esta
relacionado ao contexto cultural e social, ndo alE® que somente grupos mais
desenvolvidos sejam exemplos de grupos civilizathesliversidade nos espelha como parte
das relacbes de poder e nos envolve em todas assbes da vida vivida, no nosso cotidiano
e até mesmo ali onde sequer suspeitamos de su@neids’ (GUSMAO, p. 15, 2000).
Quando falamos da diversidade cultural no Brasiy pxemplo, precisamos levar em
consideracdo toda a heranca desenvolvida em naEsp yanda dos imigrantes, e que
serviram para que a evolugédo cultural aqui segysseum caminho muito diversificado
progressivamente. “Como pensar o Brasil e suasasihagens ou faces?” (GUSMAO,
2000). Esse guestionamento nos faz pensar em divssaidade e desenvolvimento cultural,

apontando o quao importante é o estudo e a congi@eel® toda nossa heterogeneidade.

Paulo Freire é considerado um dos mais importaedesadores brasileiros. Peroza
(2012) nos diz que podemos considera-lo como alggéendesenvolveu as bases do seu
humanismo politico-pedagogico entendendo sua caodie existéncia somada as variadas
experiéncias obtidas durante seu contexto so@aloH-reire parte da sensibilidade diante da
realidade de opressdo em que se encontra paravabsera si mesmo em sua relagdo com a
“fragilidade” dos demais, Paulo Freire amadureces gmucos as suas conclusdes
epistemoldgicas nomeando este ato de “criticamdatesentido a velhas adivinhacdes”.
(PEROZA, p. 3, 2012).
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O autor ainda nos fala da posicéo investigativ®ado Freire, que € a base de seus
estudos educacionais. “Sua sensibilidade critiacsnvicgdo humanista e seu encontro com
0 universo cultural das classes populares de umtétes especifico no Brasil lhe
possibilitaram o cenario propicio para colocar endtipas suas primeiras intuicoes”.
(PEROZA, p. 4, 2012). Este autor ainda nos falaida viséo voltada para as experiéncias
educativas de Freire que deram inicio ao seu métedalfabetizacdo para jovens e adultos,
meétodo esse que foi muito importante para o dese@mento educacional em nosso pais.
Sobre isto, Paulo Freire fala em artigo publicaddrevista Estudos Universitario (Revista de
Cultura da Universidade do Recife): “outro dado gagiamos era o de que a educacao trava
uma relacdo dialética com a cultura. Desta formaossa ciéncia educativa ndo poderia
sobrepor-se a realidade contextual nossa” (FRE[REL, 1963). Peroza (2012) ainda nos

apresenta que:

A questdo da cultura € um dos temas centrais asnédtre os principios da
proposta politico-pedagdgica de Paulo Freire. Estenhece a cultura do
seu povo como porta de entrada para iniciar unogiésignificativo com a

sua realidade, pois esta Ihe permite captar a z&gu®s conhecimentos
presentes do imaginario criativo expressos naisgadgem, muitas vezes
sindnimos de resisténcia, bem como de subservi@aodbém culturalmente
elaborados como forma de resignacdo histérica pssegurar sua
sobrevivéncia diante da dominacao cultural. A dicitade que deve haver
entre educacdo e cultura sdo a condicdo de pdidaid#l para que o
conhecimento, resultado da investigagcdo que bretstadrelagdo, seja
realmente significativo entre educandos e educadbi®a pratica educativa
gue se queira democrética ndo pode ser invasitmemor-se a realidade
cultural em que esté se dando. (PEROZA, p.4, 2012).

Apds analisarmos as colocacdes de Peroza (2018 admportancia de Paulo Freire
para o desenvolvimento da educacdo, devemos lewapre em consideracdo a origem e
diversidade cultural de todos os individuos enwldsino processo de ensino-aprendizagem,
salientando assim, a importancia de um trabatiutti e até transcultural. “Apds o exilio,
Paulo freire viveu com intensidade a experiéncididarsidade cultural em varios contextos
no mundo” (PEROZA, p. 8, 2012). A diversidade aw@tié entendida por Paulo Freire como
um conceito abstrato, porém complexo, pois refldbre suas préoprias experiéncias de

desenvolvimento nas diversas sociedades que fremuen

Diversas discussdes giram em torno do trabalhoaalversidade cultural no campo
educacional e social. Para que possamos posidioeaemente essa discussao, observamos a
colocacao de Akkari (2010):

Em sintese, podemos constatar, em varios paisesdifenenca notavel na
emergéncia da temética da diversidade culturakoal@ entre os paises que
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optaram pela utilizagdo do termo multicultural egogs escolheram o termo
educacao intercultural. Os primeiros, entre osgjeacontramos a maioria
dos paises angléfonos, focalizam a necessidadeectmnhiecimento e a
valorizagdo das diferencas culturais. Os segundodre o0s quais
encontramos os paises francofonos, demonstramferreia pelo termo
educacao intercultural, visto que ele permite ewitd as interacdes, as
trocas e as construgdes originadas dos contatas antulturas. (AKKARI,
p. 75, 2010).

Analisando as colocacbes apresentadas acima, enensd que a abordagem
multicultural e, também, antercultural € importante para o desenvolvimento de uma
educacao pautada na diversidade cultural, contutdbas apresentam limitagbes conceituais
que precisam ser discutidas. Multicultural apresenta a ideia de “justaposi¢céo”, onde as
culturas se encontram num mesmo espaco, lado afadwando assim um “mosaico”; ja a
intercultural, destaca que as culturas se encontrem atravésntiata, proporcionando assim
a interacdo entre grupos diversos. Com isso, pae gpssamos entender melhor as
divergéncias encontradas entranalti e o intercultural, a proposta é analisar a no¢do de

“transculturalidade em educacao” proposta por Akize10):

Observamos que o termo “perspectiva transculturaleducacao”, menos
presente na literatura pedagogica que os dois paspesdo 0 que possui
uma maior capacidade de transformar radicalmenteelacdo com a
diversidade, pois € um componente do espacgo esdeiarsignifica nao
somente a necessidade de trabalhar a partir désnpas culturais dos
estudantes, mas também de supera-las. Esse édwsenjual os filésofos
do iluminismo situaram o papel da educacdo: preodoziuniversal e
despertar a humanidade que ha em cada individuA&{ p. 77, 2010).

Muito precisa ser discutido e trabalhado no intuitofazer com que a diversidade
cultural se torne o caminho para o desenvolvimeodhacativo em nosso pais. A escola se
coloca por inteiro, com toda sua complexidade, &acse confrontando com seu maior
obstaculo, que é a diversidade que constitui todaaaestrutura docente e discente. Nesse
sentido, como nos fala Gusméao (2000): “entra enatged» que se entende por cultura e como
ela é pensada e compreendida no interior de psogdacativos e na pratica cotidiana”. A
escola é como cita a autora, “um espaco socioalllfigendo assim, “a escola, mais que um
processo de socializagdo, torna-se um espaco dabsidades, ou seja, um espaco de
encontros e desencontros, de buscas e de perdissaertas e de encobrimentos, de vida e
de negacéo da vida.” (GUSMAO, p.20, 2000).

A diversidade se apresenta de varias formas ndae$monal. Como nos aponta
Capelo (2003), “Os alunos (criancas, adolesceratdsltos) sdo procedentes de familias
diferentes, possuem biografias, raizes étnicastarais, religiosidades, experiéncias de vida,

valores, visbes de mundo, temporalidades, espdaiks, saberes e fazeres que difiram entre
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si”. Tudo isso precisa ser levado em consideragaitral do contexto escolar. Porém, a escola
acaba hierarquizando o que se apresenta comordderEssim como homogeneiza o que é

heterogéneo.

A educacdo no Brasil € largamente desculturaliz&sia.outras palavras,
educacao e cultura correm por caminhos distintoaii¢os distantes um do
outro. Estudos comparativos mostram que, no Brasilbaixissima a
capacidade de entendimento de um texto lido (ofjads em ultimo lugar
entre 31 participantes, incluindo varios da Amérdiegdina, num recente
estudo realizado pelo Programa Internacional ddi@g&o de Estudantes —
Pisa). Diante desse quadro profundamente lamentguel da uma ideia
corrigida do real grau de desenvolvimento ou dealssénvolvimento do
pais, quase ndo cabe discutir se cultura € o condem dos classicos e do
contetdo dos museus de arte ou se é a praticaaoatithais ao alcance da
mao. Aquela que se d&a nas ruas ou nas telas dadBvirdernet: algo esta
faltando no processo de ensino. E muito. No Brasilmo em tantos outros
lugares, é verdade, mas aqui mais do que em muiita parte. (COELHO,
p. 4, 2011).

Sendo assim, Peroza (2012) nos diz que o conceit@nisculturalidadefortalece o
conceito de uma pratica libertadora, relacionadmpliar os horizontes no que diz respeito a
relagao entre mter e omulticulturalima “Os mecanismos de “interpenetracdo” das culturas,
de modo que ndo somente a harmonia, mas tambémfroro propicie as bases para um
encontro significativo e respeitoso entre os irdlies que partilham de suas diferencas
culturais num mesmo ambiente”. (PEROZA, p. 12, 2082guindo por esse caminho, e
analisando o contexto apresentado pelo autor, paslenterligar atransculturalidadeem
educacao com a experiéncia de Paulo Freire pesadieersidade cultural. Com isso, temos
como desafio pensar uma pratica educativa que negsos alunos a pensar ativamente e
criticamente, estabelecendo a busca direta porecamknto, sendo essa uma atividade ativa e

em nenhum momento como uma situagéo de estagnacao.

2.2.Significado do termo “Duas Culturas” e a representgao no contexto escolar

O termo “Duas Culturas” foi formulado por Snow nupeestra proferida por ele na
universidade de Cambridge, na Inglaterra, quedoii como o artigdhe Two Culturesda
revistaNew Statemen® de outubro de 1956, p. 413. O evento ndo fa ooasido comum,
se tratava da famosa palestra de Rede que acoatacamente nessa Universidade, onde

participavam alunos, professores e convidados.

Charles Percy Snow nasceu em Leicester, no diaeldutlbro 1905 e morreu em
Londres, no dia 01 de junho de 1980. Foi um homenardpla inquietude humanistica e

grande capacidade intelectual. Com seus 51 aneg j@m cientista renomado, (graduado em
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Quimica pela Universidade de Leicester e DoutoF&ita pela Universidade de Cambridge)
tinha sido um administrador do esfor¢o de guesaestacado como politico e, ainda, era um
grande romancista, por vocacdo. Uma pessoa redpeaitano membro da ciéncia e também

como literato, como nos apresenta Brockman e G&0120).

Quando foi convidado, Charles Percy Snow - naaltenhecido como Sir
Charles e anos mais tarde como Lord Snow, mas ewn ¢t mundo
reconhecido como C. P. Snow - era ja uma figuralemdttica da vida
britAnica. Comecara a sua vida profissional conentista e trabalhara no
célebre Laboratorio Cavendish, dirigido por Ruthetf Em 1932, iniciara-
se na producao literaria e escrevera varios ronsaque se tornariam “best-
sellers”. No pos-guerra, encetou uma carreira pabljue haveria de
culminar com a sua nomeacgdo, por Harold Wilsona papresentante
governamental da politica cientifica e tecnolédictganica. (BROCKMAN
& GARCIA, 2000).

Os autores comentam sobre a grande producéo ibtetf&rSnow, além de o mesmo
possuir uma carreira politica significativa. Nagusituacdo, Snow n&do poderia imaginar que

tal conferéncia Ihe traria tanta popularidade.

A licdo, que ndo excederia uns escassos 60 minatdsjava-se “As duas

culturas e a revolucao cientifica”. No fim do dismy C. P. Snow tinha
lancado uma nova expresséo - duas culturas - eidaiim a uma polémica

gue ainda hoje nado terminou. De fato, € quase isipels atualmente

confrontar a cultura cientifica com a cultura Biga sem referir o ensaio de
C. P. Snow. (BROCKMAN & GARCIA, 2000).

A palestra proferida por Snow se transformou emolicom sua primeira edicéo
publicada em 1959 e a segunda edicdo em 1963. Hniivee “As Duas Culturas e uma
segunda leitura o autor apresenta de forma bem sarcastica o @wafrentre a cultura
cientifica e a cultura humanistica que interesstadas os intelectuais do mundo. A obra &
formada pela palestra original, com mesmo conteqde,foi impressa em 1956, onde esta
descrito como seria 0 comportamento e as diferevisfes relacionadas aos dois pdlos
apresentados, cientistas e humanistas. Também campaises industrializados com os nédos
industrializados, dando énfase a urgéncia de unelaghmento entre ricos e pobres, fazendo
com que as desigualdades existentes entre amlaas msjuzidas. A segunda parte do livro,
que foi escrita quatro anos depois, apresenta doram as diversas reagcées com relacdo a
primeira parte do texto, relatando as censurasasgige todas as partes do mundo. Ele admite
também a existéncia de uma “terceira cultura”,rdifeiando-se das humanas e das exatas,
sendo essa responsavel por estudos relacionadosaasécial, da ciéncia politica, da
economia, da medicina entre outras.
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Na segunda parte do livro, Snow fala da surpresaexe apds o texto da conferéncia
ser publicado: muitas rea¢fes e comentérios surgara forma de textos, artigos e também
de elogios. Segundo o autor, o intuito daquelaspaefoi de “(...) dar uma ferroada que
provocasse alguma acéo, primeiramente com respathucacao (para mim a segunda parte
da palestra sempre foi a mais premente), no seme&@profundar a preocupacao das
sociedades ricas e privilegiadas pelas menos fada®’. (SNOW, p.75, 2015) Contudo, o
que o autor conseguiu foi muito além. “O volume c@mentarios foi enorme, uns
concordavam comigo, outros ficavam em cima do merajguns discordavam”. (SNOW,
p.76, 2015).

Snow justifica a sua escolha pelo termo “cultuie segundo ele, apresenta dois

sentidos, “ambos apropriadamente aplicaveis ao’tema

Em primeiro lugar, “cultura” tem o sentido da dé&f@o encontrada no
dicionario, “desenvolvimento intelectual, desenimknto da mente”. De ha
muito essa definicAo vem carregada de nuancasgasidrequentemente
ambigua e profunda. (...) A palavra cultura tem segundo significado,
técnico, que indiquei de forma explicita na patestriginal. E usada por
antropologos para denotar um grupo de pessoas igeen \n0 mesmo
ambiente, ligadas por habitos comuns, postuladozugs e um modo de
vida comum. (...) o termo tem sido aplicado a ceigoupos dentro das
nossas proprias sociedades. Para mim, essa foiumaigazdo muito forte
para escolher a palavra. (SNOW, p.85-88, 2015).

No entanto, Snow também admite, na segunda parterdp o surgimento de uma
“terceira cultura” e também declara que a divisalveechumanistas e cientistas pode ganhar
novos olhares de acordo com as variadas socieddeese caso, ele reconhecia outras formas
de atividades intelectuais como, por exemplo, é@actas sociais e a histéria social, onde
ambas ndo cabiam no contexto das Duas Culturasidé de que as ciéncias sociais
poderiam constituir uma “terceira cultura”, capae donstruir uma ponte entre as

humanidades e as ciéncias naturais”. (NUNES, 1.399).

Boaventura de Sousa Santos, em seu lithm ‘Discurso Sobre as Ciéncia@008),
faz colocacdes sobre ciéncia, assim como sua eegegfio denominada de paradigma
dominante. O autor discute sobre a constituicdocalthecimento cientifico que estaria
relacionado ao senso comum. Nesse sentido, estariigando o conhecimento prévio,

comum a todos, no estudo do que viria a ser o @imieato cientifico.

Sabemos hoje que a ciéncia moderna nos ensina Enlme@ a nossa
maneira de estar no mundo e que esse pouco, psrguaise amplie, sera
sempre exiguo porque a exiguidade esta inscrifarnega de conhecimento
gue ele constitui. A ciéncia moderna produz comhentos e
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desconhecimentos. Faz-se do cientista um ignorespecializado e do
cidaddo comum um ignorante generalizado. (SANTO86p2008).

Como podemos observar, as discussdes acerca @maiishento entre esses dois
polos do conhecimento partem da Revolucdo IndustirEeguem até nossos dias. Entender
essa separagdo, assim como conhecer autores gesergpm essa situacdo de forma
intrigante é importante. Isso é significativo pai@ge consigamos entender porque 0 NOSSO
sistema educacional segue tdo especializado, mémmio discussfes e comentarios que
perpassam o tempo. Snow reivindica mudancas eduneasinecessarias que atinjam a massa
da populacao, formando individuos que desenvolvaleséutem de ciéncia e arte, usando a
unido dos saberes e que tenham como responsabildiadnuir o sofrimento de seus

contemporaneos.

Por formacédo, eu era um cientista; por vocacaogesarnitor. Isso era tudo.
Um golpe de sorte se quiser que nascesse do fata dig de uma familia
pobre (...) por trinta anos mantive contato conmteséas, ndo apenas por
curiosidade, mas como parte do meu trabalho. Deiresges mesmos trinta
anos tentei dar forma aos livros que queria escrevgue, no devido tempo,
me levou ao convivio com escritores. Foram muiias ém que passei as
horas de trabalho entre cientistas e depois sabite som colegas da
literatura. (...) Foi através da convivéncia c@®es dois grupos (...) qgue me
vi as voltas com o problema, que muito antes dgdkm por escrito, havia
batizado por mim mesmo deias culturas(SNOW, p. 17-18, 2015).

Essa oposicao entre as Duas Culturas faz com duenanidade tenha um prejuizo
significativo, sendo esse tanto para o individuango para a sociedade num todo. Segundo
Snow, seria uma perda intelectual, social e caativostrando assim o grande abismo entre os
dois polos do conhecimento e como esse distanctandenuim para o desenvolvimento ativo

da sociedade.

“De fato a distancia entre os cientistas e os néotistas € muito menos
transponivel entre os jovens de agora do que eapdréas trinta anos. Trinta
anos atras as culturas ja haviam cessado de fakicam a outra, mas pelo
menos trocavam um sorriso amarelo através do fédggmra a cortesia se
foi, e elas s6 fazem caretas uma a outra. Nao Baapgue 0S jovens
cientistas sentem agora que é parte de uma celtarascensdo, enquanto a
outra estd em retrocesso. E também, em termosid)rggae os jovens
cientistas sabem que com qualquer diploma que c@fgeguirdo um
emprego confortavel, enquanto seus contemporanemsgéneres em Inglés
ou Histéria terdo sorte se ganharem 60% do que gadebam. Nenhum
jovem cientista de algum talento sentiria que naané profissional
necessario ou que seu trabalho é ridiculo, comateceu com o heréi de
Lucky Jim e, de fato, alguma coisa do desapontamento ds Andie seus
colegas é o desapontamento dos formados em artempuigados”.
(SNOW, p.36-37, 2015).

A conferéncia de Snow gerou polémica e serviu aeat@ara varias discussdes

posteriores. Podemos dizer que esta “separaca@ amnDuas Culturas, tem origem no tempo
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de Revolugdo Cientifica do Renascimento onde ocomegrande desenvolvimento nas
ciéncias da natureza, que sdo os métodos do caomdt®o, que por sua vez, irdo distanciar do
conhecimento filoséfico e literario. O autor, na@uépoca, jA comentava sobre a grande
quantidade de especializagcdes no campo educacitfngl:todos concordardo que NoOSso
sistema educacional é especializado demais” (SNPW®Z, 2015), e que a mudanca com
relacdo a essa situacdo estaria além da vontadenlurBstariamos, entdo, discutindo uma
situacdo atual? O pensamento de Snow estava dieelnopara aquele periodo da histéria,
mas, se pensarmos no hoje, podemos identificarcomaspondéncia relativa acerca de nosso
cenario educacional atual. Ele ainda consegueifi@@anto que aconteceria posteriormente:
“Todas as licbes de nossa historia educacionatandique somos capazes de aumentar a

especializacdo, mas nunca diminui-la” (SNOW, p.2845).

Serra (2005) aponta em seu text0 fndeterminismo e o problema das “Duas

Culturas”, que:

Apesar do novo posicionamento do cientista faceatureza, apos a
revolucdo cientifica do Renascimento conservamagesl culturais entre
diversos tipos de conhecimento. Os cientistas dadie a investigar os
fendbmenos naturais, mas também a especular satignificado filosofico
dos conhecimentos adquiridos, e a apresentar nos@ss do mundo. S&o
exemplos dessa atitude mudiltipla Descartes (1596)165eibniz (1646-
1716) ou Laplace (1749-1827). As ideias atravesaandiversas areas de
conhecimento. O “homem-maquina” da filosofia de daetes € o mesmo
dos desenhos de Leonardo da Vinci (1452-1519) ecgnglos anatémicos
de Vesadlio. (SERRA, p. 2, 2005).

A autora apresentada acima, Isabel Serra, tem amida profissional uma dedicagéo
ao ensino e esse texto, apresentado acima, expd®occio entre humanas e exatas,
caracterizado nao sO pela situacdo atual, mas mangsdas origens historicas. A autora
discute essa separacdo ampliando suas colocagis alantiguidade até a atualidade. Indica
pontos especificos e significativos, detendo-salkguns aspectos julgados como importantes
e centrados principalmente no problema do indetesmio, essa indecisdo e afastamento

entre humanas e exatas.

A autora ainda discute a diminuicdo do interesse ektudiosos em efetuar atitudes
multiplas, dando énfase somente a sua area dedatuastudando especialmente suas
especialidades. Com o0 crescimento e a evolugcdo althecimento, muitas sao as
especializacbes, mas cabe ainda citar, no séculp e®emplos como Einsten, que
desenvolvia estudos com a multiplicidade conseguredultados significativos. “A auséncia

de “visdo de conjunto”, imputada aos cientistagim@ das componentes que separam as
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“duas culturas”. A “cultura cientifica”, ligada &$éncias exatas, aparece frequentemente
como um saber feito exclusivamente de capacidaédesghs”. (SERRA, p. 3, 2005).

A investigacdo em ciéncias exatas criou uma coradigidlie individuos, sem
divida capaz, mas “analfabetos”, de muitos pon¢osista. E curioso que o
mesmo tem acontecido em ciéncias humanas, tal edmgidria, sociologia,
a psicologia, etc. A ansia da especializacdo ebtEngdo de resultados leva
algumas vezes a um desprezo da “teorizacdo” oujnmale contas, da
reflexdo. (SERRA, p.3, 2005).

Na apresentacdo do livr)AS Duas Culturas e Uma Segunda Leitude Snow,
Myriam Krasilchikos fala que, “Sendo ele préprio lmomem da ciéncia, que também se
dedicou as letras, transitava pelos dois campos quass 0S componentes apresentam
“linguagens distorcidas” uns dos outros e dificdela de comunicacdo como resultado de

uma especializacéo excessiva”.

Snow menciona em sua palestra um fato que teriste@do com ele e que serve de

exemplo para tudo o que foi apresentado e discaadoele momento:

Muitas vezes estive presente em reunides de pegaeapelos padrdes da
cultura tradicional, sdo tidas por altamente cultesm consideravel
satisfacdo, expressam a sua incredulidade quafatiaade instrucdo dos
cientistas. Uma ou duas vezes fui provocado e p&guuantos deles
poderiam descrever a Segunda Lei da TermodinarAigasposta foi fria:
também negativa. No entanto, eu estava perguntalggoque equivaleria
em termos cientificos a: Vocé ja leu alguma obr&ldekespeare? (SNOW,
p. 33, 2015).

Naquele momento, Snow apontava o problema entreedacucéao das Duas Culturas,
gue sao justamente as ciéncias exatas e as huni®aas. o autor, essas duas culturas
estavam se tornando cada vez mais distantes redadei moderna, a ponto de se tornarem
mutuamente incompreensiveis, e essa distanciavebmais dificeis encontrar solucdes para
0s problemas do mundo”. (PREGER, p.2, 2016).

Mesmo passados sessenta anos depois da grandeaRi#deRede, vale a pena voltar e
reler a obra de Snow. Com isso, podemos obserep grande abismo que existia entre os
dois polos do conhecimento ainda existe até osddidmje. E muito importante entendermos
a concepcéo do autor e sua indignacédo sobre agteoge um processo de ensino no qual o
aluno deveria escolher por qual area seguir, fazemain que o mesmo ficasse inseto de
conhecimento em uma das areas e isso teria consvcusgdo a formacédo de cidadéaos
desprovidos de informacdes em uma das culturas. {Sea) essa geracdo estaria sendo
privada de diversos assuntos e informacgfes intertss para sua vida ativa e critica em
sociedade.
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No entanto, podemos observar que, mesmo com orpdssempo, as discussdes
acerca do distanciamento das “Duas Culturas” veontacendo em diferentes periodos
historicos. O tema ainda € um incomodo na atuadidSdow deu pontapé inicial em 1959 e
de la para ca muitas discussfes aconteceram, e@dgos foram produzidos, apresentando
0 assunto em forma de argumentacdes para achasalog@o para o problema. Compondo
um estudo sobre o assunto, alguns autores conosgrtieses e dissertacbes serdo apontados
como referéncia em nossa discussdo, como Serr®)(280neida (2007), Santos (2008),
Gauss e Pinheiro (2011), Queiros (2012), Stefas@2@16).

Queirds (2012), Doutor em Educacdo para a Ciémcsa,apresenta em sua tese de
Doutorado“A articulagéo das culturas humanistica e ciemdfipor meio do estudo historico-
sociocultural dos trabalhos de James Prescott Joatntribuicdes para a formacao de
professores universitarios em uma perspectiva foansadora”. Em sua pesquisa, no
capitulo 4, nos apresenta a “formacao de professorersitarios de Ciéncias e das Duas
Culturas”, assim como no item 4.2 (p. 248 — 25dgfnicao de Cultura, e no item 4.2.1 (p.
255 — 259) ele fala especificamente sobre “Duasu€ad”, o que é de grande relevancia para
nossa pesquisa. Ele pontua que a visdo de Snowité atual, afinal, vivemos em uma
sociedade consumista, onde cada vez mais nos sggeafados novos bens de consumo, o
gue acaba nos levando ao consumismo desmedidaa‘Mesca, o mundo do trabalho tende
a valorizar alguém que tenha uma formacdo tecniiigas por meio de maiores
oportunidades e salarios” (QUEIROS, p. 256, 20ANaida para este impasse é apresentada
por Snow, que seria repensar a educacao, porérrootambém apresenta a dificuldade que
seria realizar essa tarefa no contexto educaciog#s, afinal, o pais, desde a revolucao

industrial, tornou-se especializado demais.

Queirés (2012) comenta que mesmo o Brasil ndo plmdeer comparado com o
contexto inglés, tem formado cada vez mais espeai@les no campo educacional,
privilegiando “uma cultura técnica”. Como exempbmdemos citar a quantidade de cursos
especificos de Engenharia criados atualmente, semgenharia mecatrénica, engenharia de
mobilidade, engenharia ambiental, engenharia fistscegenharia de energia, além das ja

existentes.

As divisdes entre as disciplinas, com a fragmewotad® conhecimento em
especializagdes ocorridas na Ciéncia Moderna, amaygor afastar as ciéncias de uma forma
geral. Recentemente, na segunda metade do séculoobérvamos que estas mesmas

ciéncias estao tentando fazer o caminho inverstanido uma reaproximacao entre as Duas
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Cultuas, propondo trabalhos interdisciplinares, comituito de unir toda a fragmentacao que
foi imposta durante todos os anos anteriores. &zsximacao € uma atitude moderna, porém
com um histdrico antigo, um desejo que ja vem dgts atras, principalmente expressado
por humanistas, e que acaba sendo compartilhadbétanpor alguns representantes das
ciéncias.

Serres apresenta colocagfes significativas reladas a educacdo. Ele apresenta
tematicas variadas e reflexbes que abordam econgmoidtica, cultura, entre outras.
Apresenta diferencas significativas entre insteusieducar, pois, afinal de contas, educar é
promover o éxtase, a vontade de seguir adiantesisterem proporcionar experiéncias que
formem as pessoas. E muito mais que instruir, paéeducacdo ndo abdica a instrucao.
Serres vé uma relacdo mais igualitaria entre ogssm de instrucdo com relacdo ao gerar o
conhecimento, a compreensao do que € passado eoegteeensao se tornando vontade de
seguir adiante. O educador neste caso torna-setnagquele que detém o conhecimento, mas

0 que propdem ao aluno as diversas experiéncedopbdas a sua formacao social.

Serres ndo aprova esse sistema educacional comgatéido. Com o intuito de educar
no presente, vale ressaltar a demora com que aa@cevolui em meio a todo o

desenvolvimento tecnoldgico e comportamental.

Observemos, entéo, as diferencas da proposta oes $en relagéo a alguns
discursos predominantes em educacdo. Nao se éspacificamente, de

tirarmos o lugar do professor em relagdo ao confmtio, nem desses

discursos muitas vezes vazios e genéricos de guecéssario formar a

pessoa em geral, e ndo s6 instrui-la. Trata-se,dg@monsiderar a educagéo
no espaco da relagdo com a diferenca. Nessa coagsde 0 professor como

aquele que conduz e a educacdo como transformacgesdoa sao apenas
consequéncias de uma proposta primeira que selesaore educacdo na

diferenca e nas multiplicidades. (SANTOS, p. 19,20

Serres nasceu em Agen, sul da Franca, no ano de M@3Escola Naval Francesa
cursou matematica e na escola Normal Superior dg, learsou filosofia. Em 1968, defendeu
sua tese de doutorado que tinha como tema Leibl@zte mesmo ano, juntamente com
Michel Foucault, colaborou para a criagdo da Usidaidde de Vincennes, onde atuou como
historiador das ciéncias. Também lecionou na Usidade de Clermont-Ferrand, foi
professor nos Estados Unidos, trabalhando em Usidaetes como de Baltimore, Buffalo,
Nova York, sendo que, de 1980 a 2013, atuou enfdsthn

Serres é autor de mais de 60 livros que foram gadbdis no decorrer de seus 50 anos
de trabalho. O autor tem como forma de escritaliaagdo da poesia, sem, no entanto, deixar

a exatiddo e o rigor dos conhecimentos. Com isfgergamos que seus conceitos e
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abordagens filoséficas ndo sao tao difundidos mag¢a e no Brasil, contudo, suas exposi¢coes
claras e objetivas de professor sdo mais conhe@dabordadas. Porém, para ouvi-lo e

entender seus estudos e propostas, € muito impréaralisar seus textos escritos e suas
muitas obras publicadas, que possuem uma diveesgl&mbém caracteristicas marcantes do
autor. Sugerimos a leitura da entrevista intituldBaucacdo e Contemporaneidade em

Michel Serres” (SANTOS, 2015).

O autor, com toda sua experiéncia e vivéncia m@hata ao desenvolvimento da
humanidade, ndo se cansa de criticar a velha pg@daghpresenta as grandes mudancas
tecnolégicas e comportamentais da sociedade comdosem grande marco para que

mudancas no campo educacional acontecam rapidamente

Deparamo-nos a todo o momento com mudancas nadadeie Todo esse
desenvolvimento nos faz pensar em nossa educaganps atras, na qual éramos ouvintes. O
livro era apresentado como sendo nossa Unica fimteonhecimento, precisavamos dele.
Nossos estudos estavam pautados na repeticao, edééotia, na observacdo, um ensino
mecanizado. Esse modo de agir € de nossos antépasS@ssos alunos, criangas e jovens da
atualidade, ndo agem assim, eles recebem informagi@as a cada minuto, sdo habitantes do

mundo virtual.

Vivemos em uma era de mudancas e reviravoltas cadsmle, na educagao, nos
costumes. Por isso, é importante levar em congidergue nossas criangas e jovens vivem
num mundo multicultural, com atitudes e comportaoeriferenciados e iSso precisa ser
levado em consideracdo no campo educacional. @lli@ina escola precisa ser flexivel, com
ideias e atitudes para uma educacdo pautada nesendifs culturais, tecnolégicas,

comportamentais e sociais.

Devemos sempre levar em conta e verificar a ret@aata multiplicidade dos saberes,
observando e propondo a interacdo entre as divareas do conhecimento, elaborando
estratégias significativas para o processo de esagrendizagem e na motivagdo acerca do
trabalho docente.

E muito importante uma visdo inovadora por parteedacador, buscando sempre
inovar dentro de sala de aula, com um olhar cti#ético, transformador e, principalmente,
com forga de vontade e coragem para enfrentar tasldsarreiras encontradas durante seu
caminho docente. Conforme Marques (2013, p.2):
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Introduzir no estudo das ciéncias exatas a suariprbstoria seria uma
forma de histéria mais totalizante. Isto permitijize os leitores, estudantes
e pesquisadores ndo percebessem os teoremasgngj@riou teorias, como
absolutas ou vindas do nada, sem conexao com utaxtorsécio-cultural
mais amplo de certa época.

O pensamento de Serres € transdisciplinar, propamda interlocucdo entre as
ciéncias exatas, humanas, da natureza e as astgdo elas se tocar, criando assim uma
gama de informagfes, uma amplitude e profundid&deotihecimentos. As comunicagdes
entre o0 bem e 0 mal, os deuses e 0os homens, ciémqmuasia, estdo sempre presentes nas
obras desse autor. Ele nos faz refletir que € muoimortante construir uma filosofia de
comunicacdo na qual consigamos apreender conhdosneque € necessario criar, ndo
reproduzir. E importante que a ciéncia seja cagazirdular entre os saberes, criando novas

articulacdes e ideias que déem conta deste moroentemporaneo.

Assim, as ciéncias duras seguem o0 seu destino demmem, e pdem em
risco com isso a humanidade, assim as ciénciasrasrseguem o seu sem
mundo ou coisa, e se expbem assim a irresponsatslichssim, em suma e
paralelamente, os dois saberes juntos impfe, ene rdanciéncia enfim
eficaz e lacida, o esquecimento das humanidadgso(.corte largo e
profundo deixar4d espago para a sutura, pois, pampreendermos o
novissimo mundo (...) a luz que brota destes tesé¢dmpdem (SERRES, p.
234, 1999).

Para Serres, uma das dificuldades de entender mwesesso de conhecimento é
resultado de ndo sabermos pensar sem os limitessiogp por todas as delimitagbes que
adquirimos quando estudamos isoladamente as dsgplPara ele, a nocédo de totalidade
assemelha-se a construcdo de um grande mosaigoahas diversas areas do saber devem se

interligar, proporcionando o entendimento da realed

Se as especialidades se dividem, o inventivo caatimo. (...) A literatura
diz a ciéncia, que se encontra com a narrativa dpieepente se antecipa a
ciéncia. Eis, ao vivo, o processo de engendraméntp.de modo que os
saberes néo se delineiem como continentes crissatin solidos fortemente
definidos, mas como oceanos, viscosos e sempréobal(SERRES, p.68,
1993).

A apresentacdo de uma fragmentacdo de conteudosheamentos em disciplinas
isoladas e sem comunicagdo € vista pelo autor domuma de preparar individuos de duas
maneiras diferentes: de um lado, formaria peri@micos e especialistas, porém incultos, e
do outro lado, cultos, literatos e humanistas tpoigvia, desconhecem as ciéncias e a relacao

da mesma com a humanidade. Trata-se de uma eddcagdentada.

Caminhamos para “um novo periodo que o virtual @h&@ERRES, p.69, 2013) de

forma rapida e ativamente globalizada, onde tudgestapidamente. Informacgfes e noticias
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se espalham com uma velocidade inesperada e akmastdodos esses NOVOS recursos
tecnoldgicos dao a possibilidade de conhecermgwaendermos cada vez mais em todas as
areas do conhecimento. Esse “novo mundo, (..jualmente global, exige um mesmo
entusiasmo, ponderado e harmonioso, 0 mesmo oton@eitivo € 0 mesmo sentido da
beleza, sem a qual nenhuma aprendizagem é efi@GERRES, p.16, 1997). Tudo esta ao
alcance de todos, porém, ndo conseguimos dar centaido que vemos e buscamos na
internet. Temos inUmeras coisas importantes, pom@mtas sdo de pouco importancias, com

informacdes falsas e duvidosas.
Em tdo curto espaco de tempo, e em quase todeaaéguossivel verificar que:

Tudo pode ser encontrado na Internet e a qualaguwar b que pode fornecer,
a qualquer um, um ponto de vista cognitivo confusimjultaneamente
verdadeiro e falso, superior aos oferecidos potneesbsoletos que ele ndo
pode mais suportar. (...). O novo estado fluentecaighecimentos nao
transtorna apenas o saber, as escolas e 0s peésgesgaa economia, 0S
trabalhadores e os especialistas, o Estado, osesgmwks e cidadaos, mas
também a totalidade dos lagos sociais e as relagbess coisas, 0 mundo e
a sociedade, a ética e as religides. (SERRES 2p 20D5).

Podemos observar ao analisar as colocacfes des,Sgue possuimos um sistema
educacional especializado demais e que contradastas informagdes que recebemos por
parte da grande evolucao tecnologica e digitallaN@entanto, € muito possivel verificar na

sociedade vigente o grande risco:

Que correm nossos filhos é o seguinte: (...) naguiigam no universo de
cbdigos copiados; nés os esmagamos com redundarciasse da sua
educacdo é a seguinte: baseada naturalmente regamita aprendizagem
nos ensina a nos tornarmos inimitaveis. Estrond@saosdia, a publicidade,
0 COmércio e 0s jogos repetem, ao contrario: Imites) tornem-se 0s
veiculos autométicos da repeticdo das nossas m@a@sque Seu corpo e
seus gestos repetidos multipliquem, ao repeti-loessos sucessos
comerciais. (GIRARD & SERRES, p. 51, 2011).

2.3.A separagao entre humanas e exatas: desafios e dibo$

Desde os primérdios da humanidade, observamos wende separacao: de um lado,
Ciéncias naturais, exatas e a tecnologia; de oattes e humanidades. Este abismo ainda se
estende até os dias de hoje. Nosso campo educlaegiaarepleto de divisbes disciplinares
relacionadas as “Duas Culturas”, termo esse apeabemela primeira vez pelo cientista e
romancista Charles Percy Snow, como ja foi mendonanteriormente. Ele apresentou,
nessa ocasido, a divisdo entre o universo das i@®€maturais e o das letras e das

humanidades, diagnosticando assim uma grandednatuvida intelectual da sociedade.
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Mesmo existindo uma visdo mais ampla de que algoiga ser feito para mudar a
situagdo, ainda estamos longe de se ter um sigdowacional preciso. Ouve-se muito que
daquele que tem formacdo na area das humanas padesexigir conhecimento das exatas e
vice-versa, 0 que € discutivel, pois cada uma teen porcdo de importancia dentro da

sociedade e cada ser humano deve ter uma pamgeiticsitiva de conhecimento em ambas.

Analisando o contexto historico, observam-se grami@dancas na educacao. No
século XIX, vé-se a necessidade de se formar nepecalistas gracas, sobretudo, ao
positivismo e seu fundador, Auguste Comte (17988571 Como ja foi apresentado
anteriormente, ele ja observava em sua época uandiamento entre as areas de humanas e
de exatas, causando assim um desconforto com oeda;aprendizado chamado especifico
para cada area do conhecimento, que ficava vokadoente para os estudiosos daquela
especializacdo. Assim com a medicina, por exen@lmédico dito da familia, capaz de tratar
o individuo integralmente, ja ndo é mais, poisatads a partir disso os especialistas, sendo
assim capacitados para cuidar separadamente dedcgéla ou parte do corpo humano.

Comte, em seuCurso de Filosofia Positivatle 1842 apontou que:

“Todos o admitem, as divisGes, estabelecidas pamneaiar perfeicdo de
nossos trabalhos, nos diversos ramos da filosddiral, sdo por fim

artificiais. Nao esquecamos que, a despeito defisaagdo, j& é bem
pequeno, no mundo dos cientistas, o numero deigétaias cujas

concepcdes abarcam o conjunto de uma ciéncia Umigaal, por sua vez,
nada mais é do que parte de um grande todo. A i@aérse limita

inteiramente a consideracdo isolada duma secc¢é@® ooaimenos extensa
duma ciéncia determinada, sem muito se preocuparaoelacdo desses
trabalhos particulares com o sistema geral dos emmentos positivos”

(COMTE, p. 11, 1991).

Para ele, um dos caminhos para o combate a essziadi@acao sistematizada seria a
criagdo de uma disciplina chamada Historia da @Gérmque teria como responsabilidade,
estudar as generalidades cientificas:

Que uma nova classe de cientistas, preparados p@ educacado

conveniente, sem se entregar a cultura especiigden ramo particular da
filosofia natural, se ocupe unicamente, consideyaasl diversas ciéncias
positivas em seu estado atual, em determinar eratano espirito de cada
uma delas, em descobrir suas relagdes e seus anwates, em resumir, se

for possivel, todos o0s seus principios proprios maenor numero de
principios comuns. (COMTE, p.12, 1991).

O grande idealizador da Historia da Ciéncia consgiplina, George Sarton (1884 —
1956) preocupava-se com a separacao entre asasé@iinatureza e as ciéncias humanas e
via isso como sendo um grande problema da sua éplecdiscutia que o principal propoésito

do ser humano seria criar valores como a belgratiga e a verdade.
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Stefanovits (2016) apresenta a ideia de Sarton,cqueebia o progresso da ciéncia
como sendo também o progresso da arte e da pptleeando, entdo, humanistas e cientistas
trabalharem juntos, o que, porém, ndo aconteciistanciamento entre ambos era cada vez
maior. Se de um lado estavam o0s cientistas, comwisda completamente distorcida dos
humanistas, do outro lado também estavam os hutasnisiticando a posi¢cdo egoista,
austera e de superioridade dos cientistas. Osasstupesquisas de Sarton foram apresentados
um século apos as ideias de Comte, e, passadpersdelo, 0os episddios de especializacao
aumentaram ainda mais, fazendo com que o distaenianentre humanistas e cientistas se
tornasse ainda maior. O conflito entre ambos opaylexiste até a atualidade, persistindo
uma intolerancia reciproca. “Sarton realizou bodepde suas pesquisas praticamente um
século depois de Augusto Comte. Nesse intervaltenhgpo, a especializacdo dos saberes
ganhara dimensdes ainda maiores, entre outros asgb®la institucionalizacdo das ciéncias
humanas e sociais” (STEFANOVITS, p. 19, 2016).

Sarton se preocupava com o distanciamento efetire @s ciéncias da natureza e as

ciéncias humanas, que para ele era um grande pralla sua época.

O mais ominoso conflito de nossa época é a difarad& opinido, de
perspectiva, entre homens de letras, historiaddiksofos, os assim
chamados humanistas, por um lado, e os cientigtas, outro. O

distanciamento entre ambos tende somente a crepoer,causa da
intolerancia reciproca (...). Ndo sei quem é maisrgx 0 velho humanista
que ndo entende a ciéncia, ou o0 cientista que re@isp da beleza (...). Nao
sei 0 que é pior: o idealismo sem conhecimento amhe&cimento sem
idealismo. (SARTON, p.54-58, 1988).

O campo educacional seria o lugar que deveria prapmido entre as diversas areas
do conhecimento, porém, acaba sendo o local quediazque este distanciamento se torne
cada vez maior. Serenato (2008) justifica essagi em sua dissertacdo e indica que a
especializacdo na sociedade moderna é tédo fortéeques estudos especializados dentro de
uma mesma area. Nesse caso, temos profissionad oljetos de pesquisa sdo muito
especificos. Como exemplo, a autora cita a mediti@o existe mais a figura do medico de
familia, capaz de tratar o individuo integralmem&s sim o especialista” (SERENATO, p.
36, 2008). No entanto, ela ainda comenta que ntextmescolar, a situagédo acaba sendo bem
parecida: “(...) a antiga disciplina de lingua pguesa hoje esta subdividida em varias
ramificacbes - gramatica interpretacdo de texto, €itamos apenas esses exemplos, no
entanto essa fragmentacdo, essa especializacéwe aao praticamente todas as areas”
(SERENATO, p.36, 2008). Porém, no inicio do sécii§ quando tudo estava assentado,

vemos mudangas novamente e questionamentos acemédeas exatas. A isso, acrescenta-
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se o fato de que o nosso tempo e as grandes nagdifis tecnoldgicas trazem incertezas até
mesmo para a ciéncia. Por isso, a mesma acabansedo incapaz de encontrar todas as
respostas, e existe a necessidade do trabalhorgontmcom as outras disciplinas da area de
humanas. “A complexidade do mundo e da cultural &wa a desentranhar os problemas
com mudltiplas lentes, tantas como as areas do conbeto existentes” (SANTOME, p.44,
1998). A divisdo do conhecimento ndo tem mais dentE muito importante propor a
interlocucéo, conexdes e dialogos entre as “Dudisi@s”, no intuito de suprir as lacunas na

producao do conhecimento.

Culturalmente imposto nas escolas através dos ten@mos preconceito para com
determinadas disciplinas, o que nos impede de sericuezas e a interacdo que estas
apresentam. Este preconceito acaba se tornandgnamde barreira para um efetivo trabalho
de integracao disciplinar, principalmente entrehasnanas e as exatas, posto que cada
professor, especialista em sua area, isola-se @snceahecimentos. Sendo assim, segundo as
ideias de Santomé (1998), o trabalho interdisapliacaba ficando prejudicado. Esse
isolamento faz com que o processo educativo ndloi@womo deveria. Buscar instrumentos,
ideias e iniciativas para compor e elaborar umesiat educacional na qual aconteca a
integracdo de forma significativa € de suma impmith para 0 desenvolvimento de nossa
sociedade num todo. Para Santomé, “existem fatques contribuem para atrapalhar o
processo de interdisciplinaridade. Entre eles, @salezas que as diferentes ‘escolas’

costumam construir no interior das disciplinas” (SAOME, p. 67, 1998).

As divisdes entre as disciplinas, com a fragmepotad® conhecimento em
especializagdes ocorridas na Ciéncia Moderna, amaygor afastar as ciéncias de uma forma
geral. Recentemente, na segunda metade do séculoob€rvamos que estas mesmas
ciéncias estao tentando fazer o caminho inverstarido uma reaproximacéao entre as “Duas
Cultuas”, propondo trabalhos interdisciplinaresnco intuito de unir toda a fragmentacéao
que foi imposta durante todos 0s anos anteriorgts &proximacéo € uma atitude moderna,
porém com um histérico antigo, um desejo que ja wdEntempos atras, expressado
principalmente por humanistas, e que acaba sendwpartiihado também por alguns

representantes das ciéncias.

O hiato que existe entre ciéncias humanas e exsgasessalta com
determinadas especializacbes do mundo modernodmas se ligar a uma
forma de ensinar historicamente como ligar-se acagho e ao saber
unificado. Introduzir no estudo das ciéncias exaasua prépria histéria
seria uma forma de historia mais totalizante. psonitiria que os leitores,
estudantes e pesquisadores ndo percebessem amagoBxperiéncias ou
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teorias, como absolutas ou vindas do nada, senx@ormm um contexto
socio-cultural mais amplo de certa época. Logastitia das ciéncias talvez
seja a disciplina transversal que permitiria toradronteira entre culturas
aparentemente distintas (exatas e humanas) maigsgyompermeavel,
transdisciplinar. (MARQUES, p. 15, 2013).

O grande avanco e utilizacdo das novas tecnolagiassua popularizacéo, desde o
final do saculo XX, tém possibilitado a busca psdahecimento e a integracéo de culturas e
campos cientificos. Portanto, se por um lado atiplede de informacdes e a velocidade com
gue elas tém chegado ao nosso conhecimento teadtonosso planeta cada vez menor, por
outro lado, é importante que as pessoas sejam eapdz pensar criticamente sobre a
realidade, compreendendo de forma dinamica tuddloague tem recebido, sabendo a
relagdo entre as informagdes, conseguindo difexdasi entre si. Neste contexto, cresce a
responsabilidade dos professores em promover umcemtegrado, para que os estudantes
adquiram habilidades de compreender, comunicartaye@s aptos a viver em sociedade,
sendo criticos e formadores de opinides. Para quee mudanca real da estrutura vigente
ocorra, € necessario que cada individuo reflitaesalsua realidade de forma critica, para que
seja capaz de perceber aquilo que esta ocultontiadihas, para que se possa construir um

modelo educacional humanizador.

Grande escritor e pensador da modernidade, Baurh@25{017), socidlogo e
filosofo polonés, comunicou-se muito bem com aestaile em geral, escrevendo titulos
importantes para a compreensdo da sociedade Atbhakca por uma identidade social, tendo
em vista o conceito de liquidez no mundo modernom&@ vemos em Fraga Junior &
Marques (2012, p. 18) ao citar as ideias de Halsamobra “A identidade cultural na Pos-
Modernidade” (2006):

(...) pode-se perceber que as identidades saorgilast por conceitos até
aqui apresentados, um equilibrio entre o desejaretiernar as gloérias
passadas e avancar em direcdo a modernidade. Pasdgiarmadores das
culturas nacionais querem muitas das vezes se palta o passado para em
determinado momento recuar defensivamente até goinseoltar a um
tempo perdido com o objetivo de restaurar as idadés passadas.
Frequentemente, esse mesmo retorno ao passad@ acod luta para
mobilizar as pessoas com o objetivo de expulsautes que ameagam suas
identidades.

Como nos apresenta Abreu (2012) em sua dissertBa@man nasceu em Poznan, na
Polbnia, de familia judaica. Ainda na adolescémeecisou sair de seu pais e ir morar na
Unido Soviética, fugindo dos nazistas. Fez partexdocito soviético, atuando na guerra no
territério Polonés, do lado do exército russo. 8dguo proprio Bauman, ele passou a se

interessar pelo socialismo e também pelo marxisnes, quais via um caminho para a
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instauracdo de uma sociedade menos agressiva paraamnidade. Em meados da década de
50, filia-se ao Partido Comunista Polonés, ondd&mingressa na carreira académica como

professor da universidade de Varsoévia.

Ultimamente, muito se tem falado desse socidlogpaz de escrever obras de efetiva
importancia a respeito da modernidade contempor&iedem como foco a compreensao do
século XXI e em seus estudos apresenta uma cotocatéie a identidade da época em que

vivemos e 0 pensamento para o futuro.

Um dos mais brilhantes pensadores da atualidadem®&a recorda as mudancas
histéricas da compreenséo de cultura e verificadestino num mundo marcado pelas for¢as
da globalizacdo e da migracdo. O socidlogo aprasem suas discussdes, como a escola
cresceu diferente do mundo para o qual deveriaaedim sua obra “Modernidade Liquida”,
aponta que é possivel articular o conhecimentotifimn inserido na sociedade com o
conhecimento da vida comum. Ele propde que o objgtiincipal desse trabalho é elaborar
um conhecimento pautado na realidade social e qasapser transmitido ao maior numero
possivel de leitores. “Precisamos da educacao rago lda vida para termos escolha. Mas
precisamos dela ainda mais para preservar as ¢asdgre tornam essa escolha possivel e a
colocam a nosso alcance”. (BAUMAN, 2007, p. 167).

Apesar de produzir uma atividade intelectual atimavida publica desde os anos de
1950, Bauman somente ganhou notoriedade no cesaiologico mundial nos fins dos anos
de 1980. No Brasil, seu reconhecimento foi aindés r@adio, por volta de 1990. A partir de
entdo, percebemos no cenario social brasileirosar¢gdo de livros desse brilhante autor,

importante nome do mundo intelectual contemporaneo.

Desde a difusdo de seus escritos no Brasil, eleoacae tornando alvo de muitos

pesquisadores.

Bauman apresenta grandes discussfes acerca dggrastamodernidade solida para
a modernidade liquida, atualmente representadaiasnabras como sendo a nova perspectiva
de nossa sociedade. Expondo e comparando situegieselacdes humanas, carregada de
resquicios de uma sociedade sdlida e fixada enmedirds convencionais, herdada de nossos
“avls e avos”, completamente diferente da vida \uemos atualmente. Presenciamos ha
algum tempo um panorama de fragmentacdo sociaicae@condmica, cultural, que para
Lima (2010) se reflete em nosso cenério educacignal € “[...] a destituicdo dos alicerces de

estabilidade do discurso pedagdgico que sustematicgs educacionais escolares, sejam elas
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consideradas progressistas ou conservadoras” (LIMA, 2010). Em seu livro “Bauman
sobre Bauman”, podemos compreender conceitos eaforda pensar desse grande escritor,
com perguntas apresentadas na introducdo de seudivtipo: “Quem € Bauman?”; “O que

fez?”; “Por que fez o que fez?”.

O pensador polonés representa, como apresentadwoducao do livro citado acima,

um tradutor da realidade da sociedade:

Ele sintetiza o0 que esta se passando e o0 que étéamfm e o apresenta aos
pensadores sociais de modo a que possam procesletiehates por si
mesmos. Bauman traduz o mundo em textos. Nao é amstrator de
sistemas, nem seu pensamento social consiste erarakeswchar
incansavelmente uma so crosta conceitual ou tean&ile € um ensaista por
intermédio de quem o presente vem a ganhar algrondé sentido coerente.
(BAUMAN, p.14, 2011).

Duas grandes qualidades de Bauman sdo a seriedaid¢ ena rigidez em suas
producoes. “Ele acredita que a moral é a questdmha fundamental porque somos sempre e
inevitavelmente confrontados em nossas vidas comaypessoas em geral e com alguns
parceiros em particular”. (BAUMAN, p. 20, 2011). rRaele, é necessario sempre que
escolhamos sdnumanos procurando formas de representar ideias e sduedetorno da

moral. Devemos ter nossas escolhas sempre vobadasossa dignidade humana.

Deve ficar muito claro que, por sob a superficidides tdo bons em captar
a esséncia do presente, a obra de Bauman é guiadau—sugeriria que
sempre foi — por um compromisso profundo e inamavieom a
humanidade. Esse compromisso tem assumido difereftanas em
momentos diversos, mas nunca desapareceu. |$30 gue@ Bauman jamais
perdeu de vista. E esse compromisso que torna suie caracteristica,
desafiadora e relevante. (...) Bauman ensina adértda dedicacdo e
despeito — e em face das seducdes — das disttapieasrarias. (BAUMAN,
p.23, 2011).

A educacdo, enModernidade Liquidag¢ pautada onde os conhecimentos de tempos
atrds nao tém mais um significado expressivo. A oreacao e a mecanizacao ja ndo fazem
mais sentido. Hoje temos pessoas muito mais predespem aprender cada vez mais sobre
sua especialidade, buscando uma promoc¢ao; no entadd o que aprendemos rapidamente,
também esquecemos na mesma velocidade. Podemaesqdizen conhecimento acaba se
tornando descartavel, s6 serve a partir do momentoque o usamos, depois perde a
utilidade.

Bauman (2013) visualiza a educacdo na modernidadeo calgo que tem a
possibilidade de se tornar inovador, mesmo quandmstida ao jogo do consumismo. O
sistema ainda tem poderes para tomar novos cam@lapsesentar propostas interessantes
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para o desenvolvimento educacional. Observa-seingiferenca desanimadora com relagéao

a escola nos dias atuais; no entanto, é essa escuwlasa Unica esperanca de recomecar e

descobrir o novo.

Em todas as épocas, o conhecimento foi avaliado base em sua
capacidade de representar fielmente o mundo. Ma® dazer quando o
mundo muda de uma forma que desafia constanteraereedade do saber
existente, pegando de surpresa até os mais “bemriatios”? (BAUMAN,
p. 43, 2010).
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CAPITULO Il — DEBATES HISTORIOGRAFICOS DECORRENTES DAS “DUAS
CULTURAS”

3.1.ldeias e pensamentos sobre a educacédo - Caminhosgpama educacao igualitaria

No capitulo anterior, a abordagem foi em torno dogimmento do termo “Duas
Culturas”, exposto por Snow, em 1956, que apresemtistanciamento entre dois polos do
conhecimento — Humanas e Exatas. Elaborar um detateriografico em torno de
pensamentos, ideias, argumentacdes e controvémhias o desenvolvimento educacional de
nossa sociedade é nossa proposta. Esse distantaor@ou-se motivo de debates por varias
décadas, até a atualidade, sendo ainda muito idisc&ncontrar respostas, ideias e caminhos
para um trabalho integrador entre as “Duas Cultucasitinua sendo um desafio para

estudiosos e pensadores.

Autores importantes como Zygmunt Bauman e MicheteSe que séo grandes nomes
do cenario socioldgico internacional, também foepuntados no capitulo Il e voltardo a ser
apontados aqui. Ambos sédo de grande importanceamesso trabalho, afinal, contribuem de
forma significativa para que consigamos entenderocoos posicionar com relacdo a esse
distanciamento entre as “Duas Culturas”. Ambos isvde aporte tedrico, comparando
ideias e estudos relacionados a sociedade, celtedacacao.

Visualizar ideias e estratégias para que esseenedifa e separacdo sejam superadas e
os dois po6los do conhecimento possam se integraemgir, de forma significativa, € nosso
objetivo. Dialogar com dois publicos completamatiferentes e com ideias distorcidas sobre
0S opostos talvez seja 0 maior desafio quandolaaléaargumentos e discussdes sobre essa
separacao.

Outros grandes nomes da sociologia e filosofiaosab®rdados, como Gallo (1963) e
Morin (1921) e educadores como Fazenda (1941)p8en(1951), entre outros.

Com base nesse estudo e em todo o levantamentmgbdiico e historico,
apresentado até aqui, € muito importante elabaratexto conciso e de facil entendimento,
afinal, 0 mesmo devera ser apresentado para pooigss dos dois extremos. Humanistas e
Cientistas precisardo compreender a nossa propget,€ integrar, e contribuir com

sugestdes de trabalhos significativas no contesdolar.

Quando falamos de pensamentos e ideias relacioreadasssa educagdo atual,

precisamos levar em consideracao estudos e refae8es histéricas relacionadas ao tema.
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Autores como Snow, Bauman e Serres, cada um ertesgo, com pensamentos e
ideias diferentes, podem nos ajudar a compreendqueo € necessario fazer para que
tenhamos uma proposta educacional ativa e sigtiMécao nosso tempo. Nesse caso, € de
suma importancia, para nosso contexto educaciaraiglise de ideias e propostas feitas por
esses autores em especial, e outros, secundargmestserdo referéncias significativas em
nosso estudo.

Bronowski (1908-1979), cientista e representanteo ata atuacdo da ciéncia, que
também se preocupava com a aproximacao entre hereageato, escreveram muito sobre o
tema. Ele pontuava que a literatura e a ciéncigmuoeseguindo por caminhos diferentes e
estando em lados opostos das “Duas Culturas”, mpogionam conhecimento universal. O
autor utilizava seu entendimento sobre a imaginagémm isso, fazia uma ponte entre ciéncia
e literatura.

A imaginagdo nos atinge e nos penetra de formasedifes na ciéncia e na
poesia. Na ciéncia, ela organiza nossa experi@mideis, sobre as quais
baseamos nossas acdes futuras. A poesia, porénytré modo de
conhecimento, em que comungamos com 0 poeta, padetdiretamente na
sua experiéncia e na totalidade da experiéncia han{BRONOWSKI, p.
20, 1998).

Atualmente a educacdo ndo € mais responsavelganarfrobés. Devemos olhar para
o mundo através da multiplicidade, pois o multiggda relacionado a vida. A cada momento
conhecemos algo novo e cada novo aprendizado éntnoneamento dos conhecimentos
prévios, que adquirimos, com aqueles que sdo ndvasite dessa realidade, surge a
necessidade de investigar como os estudiosos,eapaedss acima, e os educadores, de uma
forma geral, véem essa interacéo entre o que chamaré agora de “Duas Culturas” e como

isso pode ser trabalhado no contexto escolar comuafde integracao disciplinar.

A divisdo do conhecimento ndo tem mais sentido. Wtanimportante propor a
interlocucdo, conexdes e didlogos entre as “Dudsi@s”, no intuito de suprir as lacunas na
producdo do conhecimento.

No ensino contemporaneo, sofremos da excessivaartimpntalizacdo do

saber. A organizagdo curricular das disciplina®a@dias como realidades
estanques, sem interconexdo alguma, dificultandm p#s alunos a
compreensdo do conhecimento como um todo integi@dmnstrucdo de
uma cosmovisao abrangente que lhes permita umepp@e totalizante da
realidade. Uma das tentativas de superacdo degfmdntacdo tem sido a
proposta de se pensar uma educacdo interdisciplingr permitindo a

construcdo daquela compreensdo mais abrangentabéo Bistoricamente
produzido pela humanidade. (GALLO, p.1, 1995)
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Gallo (1995) nos mostra ainda, que encontramosassasistema educacional uma
ramificacdo que comecou bem no inicio da histéeahdmanidade, quando o ser humano
comecou a construir toda a estrutura do conheconguoie temos hoje. Porém, esta
ramificacdo foi compartimentalizado este conhecimes a partir dai, as especializacdes
foram surgindo e se formando em cada area. Umaiptisarizacdo” do saber foi se
formando, com cada disciplina, especifica e inddeete, seguindo seu caminho. Em seu
texto, Gallo apresenta o paradigma arborescensuygraradigma rizomatico. Rizoma € o
conceito desenvolvido por Deleuze e Guatarri, spr&ndo uma metafora da estrutura do

conhecimento por eles compreendida.

Pensar numa educacgdo segundo uma perspectiva tieasignifica que é necessario
uma relacdo entre o todo, formando um campo detrogd® de conhecimento. Como é
apresentado no “Principio da multiplicidade”, mnm defende a inclusédo de todas as formas
de conhecimento na formagcdo de nossos educandasdteos sempre a pensar e refletir
sobre o todo. Interligando conhecimentos prévi@s adquiridos com os que ainda estdo por

vir, unindo como também reconstruindo.

No rizoma, os conteudos apresentados criam conekessas, multiplas. Ciéncia,
religido, mito, artes e até mesmo o senso comutarligam-se e estabelecem linhas de
conexdo na constru¢cdo do conhecimento. “Uma daacteaisticas mais importantes do
Rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas emtfa(DELEUZE & GUATARRI, p.21,
1995).

O pensamento ndo € arborescente, e 0 cérebro undia énatéria enraizada
nem ramificada. Aquilo a que chamamos, injustameitendritos’ nao
assegura uma conexdo dos neurdnios num tecidonaonti..). Muitas
pessoas tém uma arvore na cabeca, mas o propeloredr muito mais uma
erva do que uma arvore. (DELEUZE & GUATARRI, p. 2995).

Quando observamos o cenario educacional brasilead®,deparamos com situagdes
complexas relacionadas ao processo de integraséipldiar. Conseguimos observar alguns
profissionais tentando realizar trabalhos envoleené multidisciplinaridade, a
interdisciplinaridade; no entanto, essas atividad&s acontecem efetivamente, afinal, é
necessario cumprir 0s conteludos apresentados pada adisciplina especifica
“compartimentada”, que é exigido pelo governo. Messso, as atividades elaboradas para o
envolvimento de diversas disciplinas acontecem anedijporadicamente, em apenas alguns

momentos do ano letivo, e acabam sendo chamadasldenancia de projetos”.
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Vivemos num momento de grandes mudancgas e avaslgasonados a sociedade de
uma forma geral. A escola, nesse sentido, devstéa acluida nessa modificacdo de forma
significativa, porém, percebemos que o sistemaaamoical ainda parece estar intacto. Seus
elementos fundamentais, relacionados a estrutwaganizacdo, ainda sdo basicamente os
mesmos desde a sua fundagdo, mesmo com a comumuzie@ndo que é necessario e
imprescindivel que essas modificagbes acontecaforae efetiva. Novas ideias, propostas,
orientacdes e projetos precisam ser elaboradosendavidos no contexto escolar, levando

nossos alunos por um caminho de evolucéo criatorétiea.

Nossa sociedade contemporanea tem como perspectivecessidade de rever o
significado do conhecimento, com foco principaledacacdo escolar. Embasado no contexto
historico educacional, temos o curriculo escolastentado pelo paradigma positivista do
século XIX e que tem sustentado a coordenacdoagsomino um todo. O curriculo € o que
sustentou e sustenta o cenario educacional, sereiponsavel pela parte técnico-pedagogica
na escola, no entanto, precisamos atualmente, deumitculo permeavel, flexivel, poroso,

com propostas de uma educacio igualitaria. E iraptart

Abandonar uma abordagem pedagodgica tradicional quo@atiza a
transmisséo, a linguagem, a copia da coépia, onde@dos e informacgdes
sdo passados diretamente do professor para o ahaudante um processo
reprodutivo, para criar uma nova situacdo educatiamue enfatize a
construcao realizada pelo individuo através de pedagogia ativa, criativa,
dindmica, encorajadora, apoiada na descobertayeatigacdo e no dialogo.
De uma educacdo “domesticadora” e “bancéaria”, ogctita ao espaco
escolar, estamos almejando uma educacdo libertagoea busque a
transcendéncia do individuo, visto como um sistalerto que enfatize a
consciéncia da inter-relacéo e da interdependélosidendémenos a partir do
reconhecimento dos processos de mudanca, de imt@made renovacéo
continua, criatividade natural e complementaridadép apenas dos
hemisférios cerebrais, mas também entre as ciéradamtes e as tradigcdes.
(MORAES, p. 67, 1996).

Observando o cenario educacional brasileiro, pdotidas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), de 1998, ficadente, como finalidade da educacéo,
proporcionar uma formacao capaz de desenvolveedosandos a autonomia intelectual e o
pensamento critico, dota-los de competéncias quenigen sua insercdo no mundo do
trabalho, seu aprimoramento profissional e a cdpdel de acompanhar as mudancas que
caracterizam a producdo no nosso tempo. (BRASID220p. 22). A proposta curricular
nacional contida nos Parametros Curriculares Na@qi®CNEM) apresenta os quatro pontos
apontados pela UNESCO como eixos estruturais deagda na sociedade contemporanea:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprendegraaprender a ser.
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E necessaria a realizacdo de um trabalho voltad®m @avinculo das disciplinas. O
trabalho interdisciplinar, principalmente o de wnidas “Duas Culturas”, é a solugédo de
muitos problemas dentro das escolas. O volumendektia area de Ciéncias da Natureza,
Matematicas e suas Tecnologias, do PCN + Ensinoidi@fientacdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nasjoviaualiza a dimensao em que deve
ser trabalhado o conhecimento: “As linguagens, ci@@ne humanidades continuam sendo
disciplinas, mas € preciso desenvolver seus comeetos de forma a construirem a um so

tempo, cultura geral e instrumento para a vida’ABR_, 2002b, p. 13).

Quando observamos a linha historica da educacdesetado no Capitulo | desse
texto pode ver que o distanciamento entre as “DCadturas” vem acontecendo
principalmente apos o periodo da Revolucéo Cieatifstnow apontou essa fratura entre esses
dois pdlos do conhecimento de forma publica em 19%Bes desse acontecimento, alguns
desenvolvimentos com relacdo ao campo educaci@mbém foram significativamente
apresentados, pautados sempre no desenvolvimestéonatico e compactado no contexto
escolar.

Morin nos faz pensar sobre nossa sociedade e mkangue seguimos, buscando
sempre uma especializacdo constante. O autor fesdare nossa democracia do século
XXI, que tem como foco o funcionamento de uma geanthquina que engloba ciéncia,
técnica e burocracia, fazendo com que so seja pigmtconhecimento e elucidacdo”, mas

gue também produz “ignorancia e cegueira”.

Os avancos disciplinares das ciéncias ndo trouxex@mas vantagens da
divisdo do trabalho; trouxeram também os inconveage da
hiperespecializacdo do parcelamento e da fragm@mtdo saber (...) o
conhecimento técnico esta reservado aos espemsatigja competéncia em
uma éarea fechada é acompanhada de incompeténa@ogesta area é
parasita por influéncias externas ou modificadasghgum acontecimento
novo. Nessas condicbes, o cidaddo perde o diratocanhecimento.
(MORIN, p. 98, 2011).

As escolas, de um modo geral, devem estar pregaata trabalhar as diferentes
culturas de forma interdisciplinar, todavia aindawto dificil encontrar interdisciplinaridade
nas escolas, principalmente no Ensino Médio (EMjlePaté parecer mais uma utopia do que
uma pratica possivel, porém existem experiénci@sdssantes dando certo e € investigando
como os docentes das disciplinas das areas desexdtahumanas vem colocado em pratica a
interdisciplinaridade, e quais sdo os fatores quermam eficaz nas escolas, que podemos
entender onde é que esta o “X” da questdo e qua ésito importante trabalhar de forma
integrada com nossos alunos as duas culturas emdsahula. “A interdisciplinaridade é
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dificil de ser compreendida e mais ainda de seticada porque, de certa forma, é um
processo que precisa ser vivenciado para ser #&3domiem toda sua integridade”
(HARTMANN, p. 19, 2007a).

Analisando as ideias de Morin, é importante peesaruma escola que aplique de
forma intrigante a interlocucdo entre as “Duas @ak’. E necessario que 0 processo
educacional seja revisto, pois temos uma granderizatdo para com determinadas
disciplinas e outras ndo sao levadas tdo a sési@vAliacoes externas realizadas em escolas
publicas cobram conhecimentos especificos em detadas disciplinas e outras ndo sdo nem
citadas. Quando analisamos essas avaliagOes |diague algumas disciplinas sdo mais ou
menos importantes que outras. Nesse sentido, padebservar que “o docente tem perdido
progressivamente a capacidade de decidir qualosesaultado de seu trabalho, pois este ja
Ihe chega previamente estabelecido em forma déeliie; horarios, programas, normas de
avaliacao, etc.” (ENGUITA, p.170, 1991).

Com isso, vemos a necessidade de se focar no poodeantegracéo disciplinar e na
formacdo continua de nossos alunos para que gém sapazes de entender e aplicar seus
conhecimentos e habilidades em qualquer circunstadgumas instituicbes ja estéo
seguindo por esse caminho, focando na necessigad®#elacao entre Humanas e Exatas.
Neste caso, cabe citar que os alunos ao tentargmssar nas Universidades, acabam
encontrando de forma bem especifica esta diviséie as “Culturas”, tendo que escolher
especificamente qual area seguir e optar por asiaamente voltado a uma unica esfera de
seu conhecimento, deixando de lado tudo o que oder acrescido tornando ainda mais

produtivo o seu processo de formacéao.

Ravitch (2011) aponta que a busca por tentar mlgirém pelo baixo desempenho
educacional brasileiro pressupfe que a pouca pgadudos alunos em testes e provas é
“causado por professores e diretores preguicos@spigcisam ser ameacados com a perda de
seus empregos” (RAVITCH, p. 132, 2011). Nesse cpsdemos analisar que familias e
alunos ficam dispensados de sua responsabilidadecpm os estudos. A autora aponta que

uma educacao de qualidade ndo acontece por meavakescoes de larga escala.

Levando em consideracdo que a Educacédo é a moteameg sustenta a sociedade,
precisa-se reconhecer a urgéncia de uma mudancgastema educacional, assim como
valorizacéo, formacédo continuada e respeito paraa® profissionais da educagéo, que estao
a todo o momento enfrentando mudancas que ocoradadia com 0 avanco tecnologico,

atendendo assim as necessidades e aos desafibslexstios pelos modelos da educacéao
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nacional. Cabe sim ao professor trabalhar de farnaiva levando seus alunos a pensar
criticamente, trabalhar em conjunto, reconhecerdi@srsas formas de se trabalhar em
determinada disciplina, assim como em conjunto esrdemais. Contudo, para que iSso
aconteca, € necessario que a capacitacao do mofasgpém seja revista, de modo a torna-lo

capaz de lidar com as diferengas no contexto ascola

O distanciamento entre as Duas Culturas tem causadoumanidade uma perda
muito grande e significativa. Toda essa compartialzacdo de conhecimentos e essa
quantidade enorme de especializacdes sO tendemmar toossa sociedade cada vez mais
produtiva e mecanizada, no entanto, menos crit@atva. Snow apresenta esta perda como
intelectual, representativa e cultural. Com certpeedemos muito com toda essa divisao,
estamos como uma sociedade consumista e prodatigjge sO visa o que € rentavel. A
critica de Snow é muito mais atual do que pensatuds,0 que ele escreveu em seu livro ha

mais de 50 anos parece ter sido escrito nos diasjde

Ainda hoje ha muitos cientistas que se situam aadg tradigdo ocidental,
gue pode ser tracada pelo menos até Platdo, asserieenca de que a
ciéncia abrange toda a esfera do conhecimentoudeem todos os seus
ramos h& um progresso continuado, desde que Iliggeap mesmo método
de inquiricdo racional, e, com isso, se erradiquanignorancia, o0s

preconceitos, as supersticdes e todas as outraadate irracionalidade que
infestam a mente humana. (FIDALGO, p. 14, 2014).

3.2. A representacdo da Sociedade segundo a perspectida Bauman — Desafios e
conflitos

O desenvolvimento da sociedade apresenta mudarngasicativas no cenario
educacional mundial. Estudos e analises relevdioiesn e sdo feitas por estudiosos e
sociblogos da atualidade. Esses estudos procunaprasgontuar melhorias para a educacao
num todo, focando em ideias e atividades que veéemmabilidades de cada individuo, dando
énfase a suas competéncias e aptiddes. No ensabEmnos que muitas sédo as dificuldades e
0s obstaculos enfrentados por educadores, socilegeepresentantes gerais do cenario

educacional por um desenvolvimento intenso e rateviaa educacéo.

Muito ainda precisa ser feito, ndo basta somerg@sde reflexdes interessantes e
consideraveis para o desenvolvimento significatteoeducacdo se ndo acontecer trabalhos

ativos e dindmicos dentro das escolas.

Concepcdes pedagogicas apresentadas por Louro)(8@@rm em torno de uma

perspectiva educativa que tem por base o reconbatindas desigualdades observadas no
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interior das instituicbes escolares, tendo com@@sta o desenvolvimento de atividades e
estratégias para que a hierarquia presente nasdsataula tradicionais seja rompida.

Parece haver, potencialmente, uma carga subvensigssas formulactes,
uma vez que elas recusam alguns dos pretensoge$iila@o edificio
educativo, ou, pelo menos, parecem abalar algussfdodamentos da
organizacdo educativa convencional. Sob esses nouedglos, a situacéo
ensino/aprendizagem se transforma numa relagéotodds os personagens
podem alternar, constantemente, suas posi¢céesjisEmenhum sujeito (ou,
mais especialmente, sem que o/a professor/a) detealpriori, uma
experiéncia, um saber ou uma autoridade mais doogudemais. Como
consequéncia, ha a expectativa de que a compeggiolugar & cooperacao,
levando a uma producao do conhecimento coletitapooativa, apoiada na
experiéncia de todos/as (LOURO, p. 114, 2007).

Nosso cendrio social contemporaneo ndo nos apeaeseguranca para questionar
ideias e propostas de vida, que teriam, por olgetiter respostas absolutas para modelos de
vida ética. E no campo educacional nédo é diferetiservamos dificuldades frequentes em
pontuar concepcdes, escolher teorias e praticasfisifivas que fundamentardo a pratica
docente. Na sociedade de final do século XX eadn@ém século XXI ndo temos mais a
perspectiva de modernidade, o termo agora é “pa@emalade”, onde os ideais sao de
estimulos independentes e libertadores, para p@msasne propostas sociais. Porém, sera que
estamos educando para que a compreensdo dessaladecipdés-moderna aconteca

efetivamente?

Em sociedades na qual a economia é pautada piimeipie pelo conhecimento e
fundamentada na informacdo, como € o caso dasdsoes ocidentais, onde a conquista
econbmica é voltada para o processo educativonpaglperceber que o conhecimento ja nao
€ mais garantia de bons resultados. A educacaag&onsegue gerar um desenvolvimento
significativo capaz de garantir uma evolucéo carist@ relevante no cenario econémico
dessas sociedades. O mercado de trabalho paraesquet possuem seus “diplomas” esta
ficando cada vez mais complicado. Bauman (20103Réafirma que estamos num momento
em que talvez haja uma primeira geracao realmeolalga geracéo “Ni-Ni” (nem emprego,

nem educacao).

Bauman apresenta consideracfes importantes ssbealade num todo, assim como
argumentacdes sobre a educacdo e seu desenvolvireantrelacdo ao progresso da
humanidade. Com isso, podemos observar que suas &leeflexdes sdo muito interessantes
para nosso estudo e pesquisa, afinal, entenderolucée da educacdo, suas maiores

dificuldades, seus desafios, e também seu creswmménde suma importancia para um
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trabalho efetivo e significativo com o intuito déregionar melhorias que poderdo ser
aplicadas no contexto educacional.

Comparando pensamentos e expectativas sobre oiccesducacional, Bauman
apresenta reflexdes sobre o que chama de “moddmisidida” e “modernidade liquida”.
Inimeros sdo os desafios e conflitos quando persassse contexto educacional moderno.
Bauman apresenta discussdes interessantes e die graportancia para nossos estudos,
quando aponta a diferenca entre o “solido” e ouitiq” no desenvolvimento da educacao e

da sociedade.

Observamos uma grande importancia do termo liquidez obras de Bauman, um
ponto importante e que merece destaque em nossassi®, fazendo uma ligacdo da
sociedade, de forma geral, com o cenario educdci®egundo Bauman, na atualidade as
relacbes humanas tendem a ser menos permanenteadeuwtas. Uma de suas frases mais

marcantes seria “as relagcdes escorrem pelo vadetins”.

Em seus livros, escritos a partir da utilizagdo dosceitos de “relacbes liquidas”,
ficam representadas suas ideias e pensamentos solseciedade atual. Os livros
“Modernidade Liquida”, “Amor Liquido”, “Medo Liqui®”, apontam para o
desenvolvimento da sociedade pautado no acumwdapigiéncias, na juncao de perspectivas

e contemplagdes buscando sempre inserir mais er@fi@iéncias em nosso cotidiano social.

Devido a grande importancia do termo “liquideziado por Bauman, vamos entender
o0 porqué da escolha deste para expressar o degemxalo da sociedade na atualidade.
Primeiramente, precisamos compreender que 0s ¢osceie solidez e liquidez néo

apresentam semelhancgas entre eles, apenas diferenca

Nossa sociedade sofreu inUmeras mudancgas no dedogélltimos anos, saimos de
uma sociedade de Guerras Mundiais e disputas,taddesstava pautado no desenvolvimento
sélido de uma comunidade, com regras a serem seguigensamentos autoritarios,
desenvolvimentos sociais que seguiam seus camagdmgpessoas de grande renome sendo
usadas como exemplos a serem seguidos. No enhamjopossuimos novos ideais, muitas
lutas sociais e a busca para uma sociedade jugtel@aria para todos, onde a preocupacao
maior sdo os direitos humanos, os direitos de gatiaiduo. As mudancas sédo constantes, a

percepcdo de uma sociedade liquido-moderna foosgmarada lentamente, gradativamente.

Se fizermos um tour pela obra de Bauman, consegag@erceber uma introducao do

conceito que apresentaria como podemos percebsgangsus trés livros:
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Para Marx, como lembrou ha pouco tempo Marshalirfder em sua bela e
profunda andlise da modernidade, a nossa era umsa ém que “tudo que é
solido desmancha no ar, tudo que é sagrado é pddgnuma época com
um ritmo de desenvolvimento de tirar o félego, coma multiplicagédo
célere da rigueza material, de dominio sempre entsala espécie humana
sobre o ambiente natural, de emancipacdo univdesabdas as restricdes
reais ou imaginarias que embaracaram e obstruirgrotencial criativo
humano por uma parte interminavelmente longa darias(Grifo do autor).
(BAUMAN, p. 157-158, 2010b).

Na verdade, a sorte dos judeus resumia a assustdensdo da reviravolta
social e servia como claro e impositivo lembrete edlasdo das velhas
certezas, da dissolucdo e evaporacdo de tudo eotssderado soélido e
duradouro. (BAUMAN, p. 66, 1998).

A verdade provéavel é que escolhas morais sejamatdeebcolhas, e dilemas
sejam de fato dilemas, e ndo os efeitos temporaigragiveis da fraqueza,
ignordncia ou estupidez humanas. Os temas nao tétacoes
predeterminadas nem as encruzilhadas diregcbes nsetamente
preferenciais. Nao ha principios fixos, que se @osaprender memorizar e
desenvolver para escapar de situacbes sem bontades@d poupar-se do
amargo gosto posterior (chame-o de escrupulosacalp pecado) que vém
sem pedir na esteira das decisdes tomadas owadsizA realidade humana
€ confusa e ambigua, e também as decisbes moraéssainente dos
principios filosoficos éticos abstratos, sdo anmibivi@s. E nesse tipo de
mundo que devemos viver; e, todavia como desafiamo® fildsofos
angustiados que ndo conseguem conceber moralidagte psincipios,
moralidade sem fundamenta¢cBes, demonstramos dia, aque podemos
viver ou aprender a viver, ou tentar viver num naw@sse tipo, embora
poucos de noOs estejamos preparados para express@aso de sermos
interrogados, quais seriam 0s principios que noang e ainda menos
tenham ouvido falar das “fundamentacdes” que, cammosuple, nao
poderiamos dispensar para ser bons e gentis erasnadacdes reciprocas
(Grifo do autor). (BAUMAN, p. 41, 1997).

Na primeira citacdo podemos observar a representdgdociedade contemporanea,
se preocupando com a busca material, com o des#meoito em massa, assim como o
blogueio da criatividade humana, justamente contorxeito de solidez é tracado, porém,
percebemos uma leve busca por um novo modelo,sm aanodernidade liquida na segunda
citacdo. Ja na terceira, existe uma maior preo@apegm a fluidez dessa sociedade, onde néo
existem mais tantas barreiras para as decisdessnoraprendizado através da memorizacao
ja ndo faz mais sentido, os principios a seremidegnergicamente sdo deixados de lado e
temos com isso uma coletividade, um grupo muitondgase preocupando com o
desenvolvimento ativo e efetivo do povo, onde totlrm a possibilidades de escolha.

Estamos assim, vivendo numa civilizacao mais libemais liquida.

A modernizacdo compulsivo-obsessiva foi desdermxfpio a mais profunda
esséncia da modernidade, e nada sinalizava que&sssimos na iminéncia
de nos libertar dessa compulsdo, dessa obsess&o.u@@ importante

ressalva, porém: se nossos antepassados quisena@terdedos os soélidos
existentes, ndo foi pelo desagrado em relacaddegpmas pela insuficiente
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(em sua opinido) solidez daqueles sélidos
tradicionais/incorporados/estabelecidos. Eles denavam “derreter os
solidos” uma medida meramente transitoria, a skcaala apenas até que
esses solidos fossem produzidos de modo a nae Bgigi permitir qualquer
fusdo posterior. (...) A mudanca perpétua seriaiocolaspecto permanente
(estavel, “solido”, se se quiser assim dizer) desadorma de viver. A partir
dessa conclusdo, s6 havia um pequeno passo a g@mdadefinir como
“liquido-moderna” aquela forma emergente de vidpeda forma que era
moderna de uma maneira radicalmente diferente kdaquie haviamos
testemunhado (e de que haviamos participado) gBtasIMAN, p. 11-12,
2010b).

Contudo, ndo podemos apresentar o conceito deegadehdo completamente distante
do conceito de liquidez, um seria 0 complementa paroutro, a busca por mudancas
significativas para a sociedade. O que diferenciada outro, € que na solidez, os conceitos e
preocupacfes com um novo conceito solido, maisvefet adequado, que substituiria o
anterior, era visto como um ponto final. Ja naitiga, a transformacdo nao tem fim, é
obstinada, constante e notavel. Podemos entaq direisegundo a perspectiva de Bauman, o
moderno significa “mudar compulsivamente”. “a mugk@ a nossa Unica permanéncia. E a

incerteza, a nossa Unica certeza”. (BAUMAN, 2011).

O pensamento e o desenvolvimento que assola aladei@tual nos fazem questionar
inUmeras situacdes e vivéncias, parecemos estamenfase de experimentacdes constantes,
onde as instituicbes que serviam de base, ja né&cgra tdo reguladoras. Vemos uma
preocupacao muito maior com a satisfacdo das ndadss imediatas, dai a fala de Bauman
sobre a liquidez. Vivemos na era do consumismog dndo e todos se tornaram produtos

consumiveis, e com isso, também acabaram se tarmEsdartaveis. Bauman fala que

Condicdes econbmicas e sociais precérias treinanem® e mulheres (ou
fazem aprender pelo caminho mais dificil) a percebenundo como um
container cheio de objetos descartaveis, objetos paa so utilizacdo; o
mundo inteiro - inclusive outros seres humanos (B, p. 186, 2001).

Pensando no cenério educacional, observamos indmmerdancas e expectativas com
relacdo ao desenvolvimento da sociedade moderriandar o papel do professor em seu
campo de atuacdo e sua busca constante por idesatuges para o trabalho docente,
tentando sempre ultrapassar os desafios da moddejid uma proposta significativa para a

atuacéo desse profissional em sala de aula.

A sociedade mudou e Casagrande (2014) lanca alginteasogagOes para melhor

compreensao da complexidade que essa mudancaemares

1) Qual foi a direcdo dessas mudancas e em quelaistth pode ser sentido
no cotidiano das pessoas? 2) O espaco escolgrefessor, sejam quais
forem os niveis de ensino, ainda possuem um pappbpderante para a
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atual sociedade? 3) Seriam esses (0 professes@btn) correspondentes as
expectativas neles depositadas dentro de um contextompreensdo de
“moderno”? 4) E possivel para o professor, em se@fdades de atuacéo, a
partir do formato de escola presente, ao menosrthaz, ainda que de forma
ofuscada, as mudancas que velozmente ocorrem? (GRBADE, p.2,
2014).

Essas questdes sao pontos interessantes parasdesw@serca de nossa educacédo na
atualidade. A liquidez da modernidade nos faz pegsa somos capazes de escolher, nos
dando a sensacao de liberdade, de independéndiar@eniciativa. No entanto, quando
analisamos 0s guestionamentos apresentados a@msegulimos compreender que nada é
simples assim, que a sensacéo de tanta liberd&da oodernidade nos oferece acaba sendo
ofuscada por tantas mudancas que ocorrem. Essaasngasdse refletem na sala de aula:
Professores sdo cobrados a todo o momento porrbodsnentos e trabalhos significativos,
porém, a velocidade com gque as novas tecnologigaoh até nds, assim como a variedade
de informacdes e novidades que recebemos, faz cam fgguemos perdidos. A
desestruturacdo que a nova modernidade apresempéepuma ideia de realizacdo, de
progressividade da vida humana. O que € impor&amniger cada momento intensamente e

em movimento constante. Segundo Bauman:

O que ha ‘cadeiras musicais’ de varios tamanhogils® assim como em
nameros e posicbes cambiantes, que fazem com quesasas estejam
constantemente em movimento, e ndo prometem negakzacio’, nem o
descanso, nem a satisfagdo de ‘chegar’, de alcangastino final, quando
se pode desarmar-se, relaxar e deixar de se p@o(BRAUMAN, p. 43,
2001).

Uma estrutura educacional, desenvolvida para a&fativamente num mundo
ordenado, onde tudo aquilo que estava sélido ecfixoo uma pedra desmanchava-se pelo ar,
sempre com promessas de que novas estruturasiasargom o intuito de se tornar ainda
mais eficaz. A forma escolar moderno-sélida tinlna ®uas ideais concepg¢des de longa
duragdo. Com isso, o conhecimento tinha seu yabporcional a sua existéncia. A educacao
fragmentada e escolarizada da fase sdlida tinlrmauadades voltadas para a entrega de um
produto final, onde os alunos representariam eagpasadiante tudo aquilo que aprendiam de
forma memorizada. Bauman diz que “os fil6sofosdizcacéo da era sélido-moderna viam os
professores como langadores de misseis balistiessnstruiam sobre como garantir que seus
produtos permanecessem estritamente no curso enedlegado pelo impulso original”.
(BAUMAN, p. 154, 2007). O intuito era a formacao uima sociedade dependente, que se
desenvolvesse seguindo por regras rigidas e farasatadministradas no contexto escolar.

Um mundo que era facilmente manipulavel “(...) ®ma do mundo como a referéncia de
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estrutura imutavel para a aprendizagem, o Unica guinfiavel para as atividades de
aprendizagem e juiz supremo e incorruptivel dososfela aprendizagem” (BAUMAN, p. 44,
2002).

Segundo a concepcdo de Bauman, a passagem da idaderrsOlida para a
modernidade liquida, tanto no que diz respeito ricepcdo de sociedade num todo assim
como o0s principios fundamentais relacionados afaaeducativa, encontram-se em
atribulacbes. Eram os pressupostos da educacada sqlie garantiam ao professor a
autoconfianca essencial para fazer com que os saltgravassem” tudo na cabeca com o
método de memorizacao. “(...) a forma que presweigpara toda a sempre, justa, bela e boa
— e, por estas razbes, virtuosa e nobre”. (BAUMANSO, 2002). Ainda, segundo o autor,
esse tipo de ordem social, firme, duradoura, catetanabalavel, que a modernidade sdlida
representava, € tudo o que nao temos hoje e, sessido, a liquidez ganhou espaco. A
educacao pautada na perspectiva da solidez praviansino que era “feito sob medida”,
onde a organizagdo social tinha como propositaanore a rotina, porém, essa realidade ndo

€ a que vivemos atualmente.

O que aprendemos e codificamos em nossos inimerdsdps dentro de salas de
aulas padronizadas e engessadas, onde a escdaripagsuia lugar de destaque na
sociedade, ndo é mais ponto chave da educacdoeatmaito menos para a educacao do
futuro. O consumismo que define os processos dedodlizacdo na modernidade atual n&o
objetiva a concentracdo de conhecimento, mas sisatafacdo momentanea que eles

proporcionam. Nesse caso, é 0 proprio autor quepergginta:

Por que, entdo, o conjunto de conhecimentos ohtilosnte a estadia na
escola e no colégio, deveria fugir a regra univergdo torvelinho da
mudanca, o conhecimento serve para uso imediattice®; conhecimento
pronto-para-o-uso e imediatamente disponivel, go frometido pelos
programas de software, que entram em saem dadepesedas lojas em
uma sucessao sempre acelerada, parece muito maéntat (BAUMAN,
p.49, 2002).

De acordo com Bauman, a comunidade da sociedadiddigrefere seguir por entre
caminhos apresentados por inUmeros lideres, quérampaima dentre as mais variadas
possibilidades de seguir na vida, ao invés de lewmarconsideracdo aquilo que o professor
fala em sala de aula. Esse professor, que ofemuerdge um caminho, caminho este que
precisa de conhecimentos prévios adquiridos conassgr dos tempos na escolarizacéo,
caminho este que se encontra muito congestionadmenada de novo para exibir. Os lideres,

nesse caso, hao atuam como opressores, mas sim abjetivo de seduzir. “N&do ha sancdes



99

contra os que saem da linha e se recusam a pagst@do — a nao ser o horror de perder uma
experiéncia que os outros (tantos outros!) prezdes&utam” (BAUMAN, p. 63, 2003).

Bauman faz uso de metéaforas, como ja percebemesaniente, para identificar e
entender a contemporaneidade. Segundo o autoromseitos de modernidade e poés-
modernidade sdo diferentes, pontua que ainda estaamanodernidade, porém com uma
perspectiva bem diferente, onde uma estruturagdiidte, estavel e estruturada abre espaco
para bases liquidas, frageis e continuamente matada Tabela 1, sdo exemplificadas
algumas caracteristicas e diferencas apresentadd3apman (1998; 2001) na mudanca da

fase solida para a fase liquida.

Tabela 1 — Diferengas entre a modernidade Soélalhiguida.

Modernidade Solida Modernidade Liquida
Peso Leveza
Controle do Estado-nacéo enfraquece

Controle do Estado-nacio Bossrity e phalalmscsio

Sociedade de produtores Sociedade de consumidores
Politica global Politicas da vida
Seguranca Liberdade
Vida normativamente regulada Vida organizada em torno do consumo
Rigidez Flexibilidade

Abstracio, simplificacio e

A Desconstrucio dos fundamentos cientificos
ordenamento dos fundamentos cientificos .

Fonte: Bauman (2001, p. 164).

A finalidade da educacéo é a preocupacdo com aligagido da humanidade, capaz
de se manter representativa e ativa, onde os thaigi se tornassem cidadaos expressivos,
onde a concepcao @ducacdo para a vida toda“(...) tornar esse mundo em rapida mudanca
mais hospitaleiro para a humanidade” (BAUMAN, p4.18007). A finalidade da educacéo,
nesse caso, seria “(...) contestar o impacto dasri&ncias do dia-a-dia, enfrenta-las e por fim
desafiar as pressdes que surgem do ambiente s@FUMAN, p. 21, 2007).

A esperanca de que a educacdo siga por caminhgscomaistentes, com propostas
significativas de desenvolvimento educacional &itéeel, porém, como o préprio Bauman
comenta, “Uma intervencao politica é inevitavelocas queira evitar a ruina” (BAUMAN, p.

158, 2007). Enquanto ela ndo vem, a esperancaieaté passa bem, ou seja:

(...) quando a educacéo afia sua aresta crit@aerfdo a sociedade se sentir
culpada’ e ‘agitando as coisas’ por meio da peaitéib das consciéncias. Os
destinos da liberdade, da democracia que a torssiyad, a0 mesmo tempo
em que € possibilitada por ela, e da educacdo quedaz a insatisfacao
com o nivel de liberdade e democracia até aquigidtin sdo
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inextricavelmente ligados e ndo podem ser sepanatiodo outro. Pode-se
ver nessa conexdo intima como outra espécie dela@ivicioso — mas é
nesse circulo, e sé nele, que as esperancas hurmamaschances da
humanidade se inserem (BAUMAN, 2007, p. 23).

3.3.Pensamentos e reflexdes sobre o desenvolvimento @ltional — Serres e a educagéo
multidisciplinar

Serres € outro nome representativo da sociedadd, aim dos raros filosofos
contemporaneos que propde uma concepcao abertafiante do mundo, estabelecida nos
conhecimentos humanisticos e cientificos, ondesbssmpre aproximar as ideias da ciéncia

com a vivéncia cultural e humanista da sociedade.

Filosofo independente Serres dificiimente pode cdassificado ou situado em uma
escola especifica, ou grupo de pensamento histiflosofico. Mostra em seus textos que o
conhecimento € um oficio arriscado, um perigo qusesdescobre nos momentos de crise.
Diz que busca evitar polémicas entre grupos acaa@&me de qualquer disciplina cientifica
definida, ou de um entrincheiramento setorial aewto debate cientifico. As relacdes de
poder das ciéncias/politica levam a continuacadoatdarie por outros diferentes meios.
Serres constroi suas reflexdes imanentes a projolda para quem, desde a Segunda Grande
Guerra, o desenvolvimento cientifico e tecnolodend emergir a necessidade de um novo

olhar para as questdes cientificas e um debateamaiado sobre as possibilidades da ciéncia.

7

A obra “Historia: Novas Abordagens” € um reflexo 8&geracdo da Escola dos
Annales. Nesta geracao, o policentrismo historrevgdeceu, em um momento do século XX,
no qual varios membros levaram mais adiante o foraje Febvre: estender as fronteiras da
histdria. “Novas abordagens” ainda é obra atualdseainda explorada por historiadores
identificados com o movimento dédsinales O centro de gravidade do pensamento historico
nao esta mais em Paris, como esteve entre os Gro8@ Inovacdes semelhantes acontecem
mais ou menos simultaneamente em diferentes padotegobo e devem ser questionadas e
discutidas: politica, ciéncias, economia, o papslmulheres, arte, religido, entre outros.

E muito importante o pensamento de Serres soboeiedade, de forma geral, assim
como sua grande contribuicdo para o cenario edutalcbrasileiro. Mesmo ndo abordando
diretamente temas acerca da educacao basica,ssadesnos fazem compreender a base da
educacédo nacional através do entendimento da sao@etum todo. Buscamos sempre tentar
assimilar os varios acontecimentos e mudancas ssarspciedade atual. Tudo muda novas

ideias surgem novos termos e também novas ideslogia
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Gallo (2015) comenta Serres e fala sobre sua f@macadémica, fazendo com que ja
de inicio entendamos as ideias multidisciplinamesentadas pelo autor durante todo o seu
trabalho de estudo e escrita sobre diversos teraaatublidade. Serres “graduou-se em
Matematica na Escola Naval e serviu nha Marinha dasey graduou-se em Filosofia na
Escola Normal Superior, onde também realizou estliterarios” (GALLO, p. 237, 2015).
Em seu Doutorado, Serres teve como orientador G&chelard, e atuou na universidade
francesa com Michel Foucaut. Serres apresenta amliseos e escritos uma caracteristica
bem marcante, mistura um tom literario e metaforioon temas de grande densidade
filosofica. “Michel Serres é autor de belos livrqae se Iéem com prazer e encantamento pelo
uso da lingua, mas que também provocam o pensamamiintensidade” (GALLO, p. 237,
2015).

Em meio a multiplicidade de assuntos abordados Smres com suas
ferramentas conceituais transversais, encontram@seecupacao com a
educacdole tiers-instruit (O terceiro-instruid®, de 1991, publicado no
Brasil em 1993 com o titulBilosofia mesticaséo o principal deles. A partir
da alegoria em torno dos personagens Arlequim redRigefende a ideia de
educacdo como travessia, como atravessamento, pencorso. A bela
metafora: aprender € lancar-se ao rio, buscandagda, atravessar de uma
margem a outra. Mas o que importa é lancar-se ammmaato, partir, iniciar

0 processo. E a travessia que conta, muito maigudoa chegada. E essa
travessia é mistura, € mesticagem, encontro funct@ineom o outro, mas
especialmente 0 processo de misturar-se com efduratir-se com ele.
Ensinar e aprender ndo consiste em afirmar idetg&glamas em perder
identidades, produzir misturas e mesticagens, ts®aa aventura do
desconhecido para, dela, surgir renovado. Um erc@aom as diferencas,
portanto. (GALLO. p. 237-238, 2015).

Compreender e analisar a concepcao de Serresesadesenvolvimento da sociedade,
de acordo com a ideia de uma educacdo multidisaiplinos leva por um caminho
significativo, entendendo a importancia de mudangasnosso cenario educacional. A
filosofia da multiplicidade, apresentada pelo autms coloca frente a frente com os desafios
da formacgédo do homem contemporaneo. Ele consuu@eesamento fora das “autoestradas”.

O acesso a literatura do autor nos motiva tantdomaa como nos conteudos e
reflexdes sobre o desenvolvimento da sociedadenkéma da educacado. A ligacdo entre os
conhecimentos cientificos do autor com riquezaederaciocinio em defesa da humanizacao

no processo educacional nos faz ter interesse eraesuas obras.

As inumeras diferencas encontradas em nossa sdeiatiaal, com toda a diversidade
cultural em que estamos inseridos, nos leva atireflebre nosso papel como educadores na

atualidade. A preocupacao para com a diversidaae diferentes “misturas e mesticagens”
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encontradas precisam ser levadas em considerag@ud@uypensamos ativamente numa

mudanca educacional consideravel e expressiva.

No entanto, se torna relevante apresentar as dvemntribuicbes do pensamento de
Michel Serres sobre educacdo em nossa pesquisam8slgue € vasta a amplitude de suas
reflexdes sobre os mais variados assuntos, conwmosta, politica, cultura assim como
guestdes cotidianas do dia a dia, que nao estéalalég diretamente aos campos do
conhecimento propriamente ditos, porém, que inflisan no desenvolvimento da sociedade
em si. Mesmo se dedicando a discussdes sobre thveasos, Serres dedicou-se ultimamente
a observacgdes sobre a educagao contemporaneacarsBguimos compreende-las melhor a
partir dos principais conceitos que caracterizgmermsamento das multiplicidadds Serres.

Santos (2017) apresenta em seu texilosofia da Educacdo e pensamento das
multiplicidades em Michel Serrédeias importantes e consideraveis sobre a Edacag8im
como apontamentos de Serres sobre o contexto edogbcontemporaneo. Observamos a
seguir uma citagdo da autora que nos faz reflefores a importancia de um processo

educativo pautado no multiplo, nas diferencas.

Para Serres, ndo basta apenas considerar as itidkiges e a diferenca em
principio, € preciso ver essas diferencas em cogfEs constantes, em
correspondéncias ou comunicacdo. Ver o cromatisendosnando pela

juncdo de diferentes cores no casaco de Arlequirer eainda como essas
cores juntas, em intersecdo de séries, podem gng nova harmonia
temporaria no branco alvo de Pierrot, a soma destods cores. E
fundamental, portanto, promover passagens, jurdatigparates, ndo para
conté-los em uma unidade, mas para vé-los juntasafem algo novo e

temporario, até que novos entrecruzamentos ventrameasa-los, seguindo,
assim, o movimento proposto de uma Filosofia maes{SANTOS, p. 102,

2017).

Serres possuem em suas obras algumas reflexdes ss@pboblematica educativa, no
entanto, foi em 2012 que Serres falou diretameribeeso tema. Depois de uma conferéncia
que fez na academia Francesa, publiPetite Poucett€Polegarzinhy, um livro pequeno,
porém que apresenta uma ideia bem significativaiesobdesenvolvimento das atividades
educativas na sociedade contemporanea. O Rwilsgarzinhanos remete aos nossos jovens
da atualidade, que com seus polegares teclam fes de seus tablets e smartphones,
dominando a tecnologia com a palma das maos. @ afitma que escreveu sobre esse tema
especificamente por ter um contato direto com getss, que vivem conectados a tecnologia
e por apresentar uma visao de professor com erp&i@ em atividade na atualidade,
tentando assim, compreender o seu papel como emtudael forma bem consciente, Serres

expressa suas ideias e reflexbes sobre o processactonal do passado e também do
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presente, apresentando criativamente um desaffogpaociedade atual, principalmente para
educadores, onde a construgdo e as mudancas pattra da educacao sejam levadas em

consideracao o mais rapido possivel.

Logo nas paginas iniciais de seu livro, Serres 3@bmunica que os individuos de
sua reflex@o “ndo habitam mais a mesma terra,eréartais a mesma relagdo com o mundo”.
(SERRES, p. 13, 2013). Para esses jovens da atdelidhomeados por Serres como
polegarzinhose polegarzinhashabitar o mundo de hoje revela suas preocupagdetazer
turismo e ter espacos de lazer. “Um novo ser hunmasgeu. Eles ndo tém mais o0 mesmo
corpo, a mesma expectativa de vida, ndo se comaracada mesma maneira, ndo percebem
mais 0 mesmo mundo nao vive mais a mesma natugezdabita mais 0 mesmo espaco”.
(SERRES, p. 19, 2013).

Os jovens dos dias de hoje “Nao habitam mais o memmpo; eles vivem outra
histéria”. (SERRES, p. 17, 2013). A hora de dorrhora de estudar, hora de comer, tudo
isso, essas cobrancas e regras, esta cada veemrmadissuso para 0s jovens contemporaneos.
Portanto, ndo devemos pensar que foi o tempo qdeumas medidas de tempo continuam as
mesmas, as mudancas foram na forma com que peroslemsas medidas e como essas sao
utilizadas pelos seres humanos da atualidade. Bigridicativa de toda essa mudanca vem
com o0 avanco da tecnologia. Esse avanco faz comogum@vens “ndo conhecam, n&o
integralizem nem sintetizem da mesma forma que s#ss antepassados” (SERRES, p. 19,
2013).

As mais variadas mudancas sociais, temporais eiagpéazem com que a sociedade
atual e, principalmente, os jovens dessa sociedapensarem e agirem de forma diferente de
seus antepassados. Nao conseguem imaginar a widsesis smartphones conectados 24h na

internet, em redes sociais e aplicativos dos naiados.

Inovar nos procedimentos metodolégicos de ensincambexto educacional atual €,
sem duvida, um desafio constante para os educadBossuimos alunos conectados e
informados diretamente por suas conexdes diariadegsores que viveram em décadas
anteriores, onde a tecnologia néo era tdo avargsaia e escolas com estruturas do século
passado, assim como a falta de recursos digitdis multimidia para que o inicio de um
trabalho significativo possa ser realizado. Nosssaolas publicas, em sua grande maioria,
ndo possuem sequer materiais basicos para suaeangfof funcionam como verdadeiras
gaiolas, onde os alunos permanecem no minimo queras diarios sentados em suas

cadeiras, ouvindo seus professores passivamente.q8e com todo esse desenvolvimento
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tecnoldgico, nossgsolegarzinhos polegarzinhasestao realmente atentos ao que o professor
fala em sala de aula? Essa reflexdo é apresentadgepres em seu texto, que é tao atual, e
nos faz pensar sobre a urgéncia de se desenvalesssi e procedimentos para o
desenvolvimento de um sistema educacional que doacde forma ativa, levando nossos

alunos a ampliar suas discussoes e prosperar iegade.

Para Serres, ndo ha uma ciéncia Unica e fechada emsma. A questdao de como a
historia dos varios pensamentos cientificos evolaiwevolui, € transversal no texto. Esta
sempre relacionada com as ciéncias externas. Taglagandes questdes humanas, ética,
moral, a questéo de direito, dependem do entendinemre as “ciéncias”. Unmternalismo
cientifico levara a humanidade, sempre, a crisepetlsamento, como as provocadas pelas

bombas de Hiroshima e Nagasaki.

A questdo do humanismo, ou dos valores humanosuposmponentes importantes
gue merecem destaque. O primeiro € tradicionamepor fundamento o que de mais antigo
existe na intelectual e cultural; mas é tambéneexamente novo, porque todos os problemas
em questdo, o que € o homem, o individuo, o queetagao familiar, por que vivemos, sao
trazidas a tona por causa das questdes e aplicaigbe§icas. Tentar fazer entender que nao
se deve separar o0 saber das ciéncias, exatas haniramsa haveria especialistas totalmente
sem cultura, e também pessoas cultas, mas totartignbrantes”, o que traria de volta a
barbérie. A educacgéo deve mesclar as ciénciassegdtamanas, estabelecendo a questao dos

valores humanos.

O hiato que existe entre ciéncias humanas e esxatagssalta com determinadas
especializagbes do mundo moderno. Mas deve sedligara forma de ensinar historicamente,
como ligar-se a educacao e ao saber unificadaduatir no estudo das ciéncias exatas a sua
propria historia seria uma forma de historia matsalizante. Isto permitiria que os leitores,
estudantes e pesquisadores ndo percebessem osdgomxperiéncias ou teorias como
absolutas ou vindas do nada, sem conexao com ut@xéosociocultural mais amplo de certa
época. E que passou por certo grupo de intelecfaai®ao), paises e ambientes culturais,
mostrando que a ciéncia € um fendmeno cultural. f8mdmeno social que implica
consequéncias politicas e certo progresso dasg@slsociais. Logo, lastoria das ciéncias
talvez seja a disciplina transversal que permitittanar a fronteira entre culturas
aparentemente distintas (exatas e humanas) maisgyqermedvel, transdisciplinar. Como se
verifica na pagina 161, “Seria talvez necessarimeszar por fazer uma histéria critica das

classificacfes. A propria histéria, no entantotgrere a uma classe”.
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A filosofia de Michel Serres é uma critica a raeilidade classica; porém, essa critica
nao é feita em nome de nenhum irracionalismo. $atieo é propor um novo conceito de
razao condizente com a racionalidade contempordeafisticacdo que a ciéncia chegou
hoje, e o desconhecimento cientifico de boa pasepgssoas, sdo parte da critica implicita
em qualquer texto de Serres. Considera que o dpaelnd seja para o individuo, seja para as
ciéncias se da sempre no limiar, nessas intercesextire o que ja é conhecido e o que néo é

como defende Marcia Oliveira Moraes em seu texto.

As ciéncias exatas (em especial), e mesmo as daanhumanidades”, foram muito
baseadas nos limites do pensamento empirista, @agual a ciéncia representa uma
continuidade avancada, epistemologicamente, dossreum. A “ruptura epistemolégica”
entre a ciéncia contemporanea e 0 senso comum &asnmarcas da teoria bachelardiana
que Serres busca, a meu ver, trazer constanteraehie. O senso comum relaciona-se
também com a dificuldade com a qual se depara otist@ social em separar o seu
conhecimento e suas opinibes do conhecimento tedmientifico, que deve estar
comprometido com a busca da verdade, baseada sngdeiis, em conceitos e ndo em
preconceitos. Critica a ciéncia, e que talvez ®ii#sdas ciéncias possa vir a superar, € que
muitas pesquisas passam por cientificas parartegitieterminados preconceitos, ou mesmo
inverdades, dando-lhes credibilidade.

Nossos estudantes de hoje pensam de forma difererddividade do pensamento
também mudou, eles conseguem pensar de forma gtnmdo se distanciam dos
conhecimentos especializados, petrificados, endessa com pouco sentido. Quando se
expressam livremente, podem dizer: “penso e invgoindo me distancio desse saber e,
desse conhecimento, quando me afasto”. (SERREQ, R@13). Temos nesse caso, O
conhecimento e o aprendizado em forma de espirdg 0do voltamos para 0 mesmo lugar e
sim reinventamos novas formas de pensar e agirugce no novo, de ideias e acbes
representativas, na atualidade, devem ter comaéiabj@incipal fazer com que nossos jovens
atuem ativamente no desenvolvimento de seu apea@inuma cagada constante por novas

informacdes e descobertas, atuando ativamentemadéo de seu proprio conhecimento.

Nossos jovens de hoje sdo tomados por uma espacih constante, precisando se
dedicar ativamente. S&o cobrados diariamente pama desenvolvam e adquiram
conhecimentos cada vez mais especificos e, com dssticam menos tempo a atividades

mais “humanizadas” como cultura, lazer, encontaosilfares.
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J4 envelhecido, nosso mundo das comunica¢fes estad@ neste
momento, uma sociedade pedagdgica, a das nossasasi onde a
formacdo continua acompanhard, pelo resto da wvitatrabalho cada vez
mais raro. As universidades a distancia, em toparte e sempre presentes,
substituirdo os campi, guetos fechados para adwltes ricos, campos de
concentracdo do saber. Depois da humanidade agréria 0 homem
econdmico, industrial: avan¢a uma era, nova, dh@tmento. Comeremos
saber e relagbes, mais e melhor do que vivemaanaftrmacgao do solo e
das coisas, que continuara automaticamente. (SERRES, 1995).

Quando pensamos, seguindo a perspectiva de Serreisagdo acima, conseguimos
entender nossa sociedade atual. Seu desenvolvina¢ratees dos tempos, seguindo pela
perspectiva por ele apresentadasdeiedade pedagogicaos da a ideia de uma formacao
continua e especifica para nossas criangas, que petp mesma logica por ele apresenta ha
23 anos. Tudo continua em desenvolvimento para @$e especializacbes e
compartimentalizacdes do conhecimento acontecam warl mais. O distanciamento entre
humanas e exatas esta cada vez mais constanteguones observar ainda mais uma
separacdo até mesmo dentro da prépria area deseX@da conhecimentos obtidos e
separados em gavetinhas.

As ciéncias exatas (em especial), e mesmo as claamiadmanidades”, foram muito
baseadas nos limites do pensamento empirista, @agual a ciéncia representa uma
continuidade avancada, epistemologicamente, daossreum. A “ruptura epistemolégica”
entre a ciéncia contemporanea e o senso comum éasnaarcas da teorimchelardiana
que Serres busca, a meu ver, trazer constanteraehie. O senso comum relaciona-se
também com a dificuldade com a qual se depara otisti@ social em separar 0 seu
conhecimento e suas opinides, do conhecimento ctgdriientifico, que deve estar
comprometido com a busca da verdade, baseada engdeais, em conceitos e ndo em
preconceitos. Critica a ciéncia, e que talvez ®iisdas ciéncias possa vir a superar, € que
muitas pesquisas passam por cientificas pararteygitileterminados preconceitos, ou mesmo

inverdades, dando-lhes credibilidade.

Serres também ndo vai pretender como também nd@xz @dchelard e outros da
moderna historia das ciéncias, preconizar a “niddide cientifica”. Mas defender a
utilizacdo consciente de um método de pesquisapguessa também pela histdria recente
das geracbes do Annales, como a constru¢do dooadbjsér analisado. Busca, a meu ver,
levar os cientistas a um saber mais proximo passé/egerdade do seu objeto de estudo. Sem
com isso entender o esgotamento do assunto, deatacteristica dialética da sociedade e do

conhecimento atuais. A irregularidade aleatériaodentigo saber, da “nuvem cadtica” do
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antigo, ndo deveria se perder. Também € um prodestwico valido. Os séculos XVII e
XVIII ainda teriam herdado uma ciéncia mais abramgelos antigos, como Serres descreve
no longo paragrafo da pag. 163. Mesmo com o ilusmoi parcializado e a mecénica aplicada
a physis, havia certo romantismo que se perdeu com o canisgio e 0 determinismo
newtoniano, ambos levados ao extremo. O valor da t&narquia” dos antigos, demonstrada
nos estudos sobre o calor (p. 170-171), por exerdplon choque perante a suposta perfei¢ao,
as certezas que advém com o século XIX. O predongi@ium processo seja dedutivo ou
indutivo, tras prejuizos ao pensamento da hist@ma,especial, a histéria das ciéncias (p.
164). Serres ndo menciona isso abertamente, mesbgese certa proximidade entre famosa
guerela “antigos e modernos”, na estrutura do teabwe as ciéncias.

Dentro dessa linha do pensamento serreano, inelai<gitica a heranca moderna das
disciplinas isoladas, separadas. Ao longo do afagese uma critica, da qual participo em
parte, a uma excessiva racionalidade grega, a“estabilidade racional expressa pelo
vocabulo epistemé(p. 165). Substituir o deus social, ou a antigéafigca, por um deus da
cientificidade absoluta (simbolizado no artigo p&eus de Laplace) ndo € uma saida
medianami-lieu (neologismo de Serres), ao processo de pensassdo tempo (mesmo que
Serres tenha discorrido sobre isso na década detaet porque hoje seu pensamento se
mantém). O cartesianismo levado para a época dmnbairos, relacionando-se ao processo
da Revolucéo Industrial e ao positivismo, mostradelos” que se repetem e se cristalizam.
Modelos novos, que desprezam os antigos modelos, abatratos e menos deterministas
(talvez probabilisticos), dando ao pds-moderno wiiva valoracdo. Tais processos estao,
ainda, no entendimento da histéria das ciéncias histéria como um todo, em constante

instabilidade na quantidade quase infinita de mgdes contraditérias que nos chegam.

Outra colocacéao interessante exposta pelo autofaéoade presenciarmos o0 avanco
rapido do surgimento de Universidades a distamia, podem ser encontradas hoje em dia
em qualquer lugar do nosso pais. Isso faz com ausetsidades especificas, que escolhem
seu publico de estudantes, também comecem a aparece

Em seu livro O Terceiro Instruidd ou “Filosofia Mesticd, aponta a ideia de
formacdopara Serres. A obra esta dividida em ramificacGegr, Instruir e Educar. Onde
cada uma ndo é compreendida de forma isolada inmaigpsesentando uma ideia de ligacdo
entre as variagdes no campo educacional. O autstréo e idealizacao do ternfiormacgéoe
cada sec¢ao se relaciona com a obra num todo. Arsequa sintese sobre essas trés secdes da

obra de Serres exposta por Colloni (2002):
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A nocdo de Criar trata de estabelecer uma vincolagécessaria e
consequente, na mira da formacdo da crianca, estreentidos fisicos,
corplreos ou, se quisermos, neurofisiolégicos ddhaenano aos sentidos
enquanto significados. Serres explora as dimens@esoriais, motoras,
fisicas da corporeidade humana, bem como das atabies, do entorno
geogréfico, topografico e social do ser humanousidpde de um existente
em meio a outras existéncias. O filésofo relacidaa,analogias entre as
sensacdes percebidas e oriundas do meio fisicaivabj@ corpo e seus
membros, mar, correnteza, energia, sol, estretagpyrio, orientacéo, etc.)
com a produgdo de significados no sentido subjetfvg A nocdo de
instrucdo em si mesma denota o0 conjunto de salpmesiveis que séo
engendrados pela razdo cientifica e o proprio peacdesse aprendizado. E
0 conhecimento que se revela na experiéncia dadalie, na saida do si
mesmo rumo ao outro. (...) Serres insiste na nieleeks de uma instrugcéo
enciclopédica, isto €, passar por todas as ciéreiadiecer as mais diversas
culturas, lugares, além de conviver com as difeseictasses e categorias
sociais, etc., para, mediante esse longo e défriéndizado poder conduzir
melhor seu entendimento da vida e do mundo. (...)edaicacao,
genericamente, € 0 processo da experiéncia dasubjetividade que
reconhece no outro, enquanto outro, o espiritoudeusicidade, isto €, de
sua individualidade irredutivel e que define, emange medida, a
responsabilidade ética do saber. A educacao vismstirucdo da autonomia
do sujeito e a moderacdo diante da ambicdo da reiuifica, cujo
aprendizado advém da sensibilidade cultivada jteleatura, pela iniciacdo
ao estudo das humanidades, das ciéncias do espidtodireito (justica).
(CALLONI, p. 192-194, 2002).

E fundamental abordar discussdes que compreendamudencas no contexto social

que influenciam diretamente nas reflexdes e raefpdtaelacionados ao campo educacional.

Considerando o que estudamos e apresentamos coussiiss sobre autores de nosso
tempo como Bauman e Serres assim como ideias epgi®Es anteriores, como 0 caso de
Snow, cada um em seu tempo e com suas mais vafadass de discutir e tentar entender a
sociedade, assim como o distanciamento entre aas‘Bulturas”, que nos faz pensar sobre a
urgéncia de mudancas significativas no ambito edocal. Podemos deduzir que na
contemporaneidade novas posturas relacionadas @éagiu precisam ser revistas, onde
praticas pedagogicas e educativas precisam tonvasmamos com o intuito de desenvolver

criativamente e ativamente a visado de vida e mamimossos alunos.

As circustancias da aprendizagem sdo a mudancacieotess de atitude e de
comportamento. Somente o ser humano é capaz deeesaprender. Precisamos acreditar
na mudanga, na qual a luta por ideais seja a lsasesta educacao atual. Estudos e pesquisas
precisam ser analisadas e utilizadas no contesitmftla escola, ndo basta somente discutir,
dizer que algo precisa ser feito, debater, anapsapostas, se nada de real e concreto for

feito.
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Paulo Freire (1983) afirma que “Nenhuma acdo edicgtode prescindir de uma
reflexdo sobre o homem e de uma analise sobreceunalicoes culturais. Ndo ha educacao
fora das sociedades humanas e ndo ha homens sodh@mem € um ser de raizes espaco-
temporais”. (FREIRE, p. 61, 1983).
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CAPITULO IV — O PROCESSO DE INTEGRACAO DISCIPLINAR NO CONTEXTO
ESCOLAR PARA A REAPROXIMAGAO DAS “DUAS CULTURAS”

4.1. A educacéo tradicionalista e disciplinar tornando dragmentacao do saber cada vez
maior — o processo formativo

Que nosso contexto educacional atual precisa déasnalteracdes e de ideias de
trabalhos e projetos inovadores nés ja sabemosoRegmos uma educacdo que vem de
nossos antepassados, como ja mencionamos anterterngea busca de algo diferente e
inovador precisa ser levada em consideracdo pareoseretizada o mais rapido possivel.
Nossa clientela € de alunos completamente envavadon as novas tecnologias e a era
digital. Porém, a maioria das nossas escolas gondaui a famosa forma de trabalho com
“cuspe e giz”. Uma educacéo criativa €, sem diadaelhor alternativa para superar todas
as rapidas mudancas enfrentadas pela sociedadeaote®ologia, a realidade virtual e o

desenvolvimento digital sdo predominantes.

Neste comec¢o de um novo milénio, a educacdo apeesernuma dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sisteow@ae ndo tem dado
conta da universalizacdo da educacgéo basica delagesl de outro, as novas
matrizes tedricas ndo apresentam ainda a consslnbal necessaria para
indicar caminhos realmente seguros numa época afeinpias e rapidas
transformacgdes. (GADOTTI, p. 6, 2000).

Como nos apresenta Gadotti em sua citagdo antpademos analisar os obstaculos
enfrentados por nossa educacao atual, onde as rasirtransformacgdes sociais, digitais e
culturais precisam ser levadas em consideracaaopopta de uma educacao igualitaria se
faz imensamente necesséaria, mas, para que isstegaotle forma efetiva, muito ainda

precisa ser feito e repensado antes de ser col@ragwatica na escola.

Existe sim uma preocupacdo por parte de algunsliesas e sociélogos com o
processo educativo e com o desenvolvimento decpgadiducativas transformadoras, porém,
a aplicacdo ativa e direta em nossas escolas rneae como deveria. E necesséario um
desenvolvimento educativo que leve em considerac@&ontexto social de nossos alunos,
aproveitando sua identidade cultural e seus olhaddgduais sobre o mundo que os cerca. E
€ ai que vem como intervencéo a proposta educadcoureprecisa ser inovadora, levando em

consideracao tudo que o aluno traz em sua histénada, em sua bagagem social e cultural.

Espacos abertos e tempos diversos levariam, ags#stola a repensar suas
metas e a enfatizar a producdo divergente dos sluaspeitando crencas,
mitos, motivacdes e poderes, mas sempre sabendo opsaunidades
oferecidas pelo contexto para o dominio do conheime da informacéo,
sem a devida dispersdo. Explorar e descobrir as)8bis nunca se sabe o
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qudo longe podemos ir; a interdisciplinaridade jainda realidade que
favorece a descoberta de novas interpretacfes tiplagilsignificados. A
guestdo € como “rearrumar” os conhecimentos de naifdéoente, como
comunicar de forma mais auténtica e como expeaéngovas emocgoes e
sonhos, distinguindo o que é para mudar, ndo mudaada daquilo que
muda sem querer até o mudar realmente. Comuniqanegsar, interpretar e
simbolizar, além de pensar, sentir e conhecerrsdtaveis no mundo atual.
(NOVAES, p. 155-156, 2003).

A educacdo tradicionalista e compartimentalizada tefin mais sentido em nossa

sociedade.

Precisamos de novas representacdes cietdacs novas ideias, novas

perspectivas. Levar nossos alunos a ter interasts, sede de busca pelo conhecimento. O

contato com o novo, com a aprendizagem, precisaigsificativo, diferente, inovador. Sé

assim conseguiremos desenvolver um processo eduaoadiis permeavel para nossos alunos.

Sabemos, no entanto, que é uma luta constantasldei trabalho multidisciplinar,

interdisciplinar e até mesmo transdisciplinar saaliaadas e apontadas como propostas que

precisam ser levadas em consideracdo para seréadags em nossas unidades escolares. E

importante o envolvimento de toda a comunidadelasamrpo docente e discente, diretores

e orientadores pedagoégicos, pessoal de apoio elawores de turno. Observamos nas

palavras de Novaes (2003), e ndo podemos deixacodsiderar, a importancia da

preocupagao constante com o desenvolvimento edunzdci

A preocupacao da sociedade com essa escola degeranstante e aguda,
ajudando a descobrir novos caminhos, procedimestosstratégias do

ensinar e aprender. Pais, alunos, professoresiomise orientadores,

supervisores, enfim todos aqueles que trabalharederoacdo podem, cada
um na sua area, colaborar para que isto acontegaapdo juntos num pais
de progresso e de justiga social, conscientes gdel ppe desempenha tal
escola no futuro. (NOVAES, p. 160, 2003).

Analisando as ideias de Gadotti (2000), atravésudes concepcdes sobre a escola,

fica clara a necessidade de inovar, planejando reemgom o intuito de desenvolver

atividades interessantes e diferenciadas paraansgamos reestruturar nosso curriculo para

gue uma transformacao profunda e expressiva a@nteg

A escola precisa ter projeto, precisa de dadogigarefazer sua propria
inovacdo, planejar-se a médio e em longo prazoerfaua propria
reestruturacdo curricular, elaborar seus parameugsculares, enfim, ser
cidada. As mudancas que vém de dentro das es@dasas duradouras.
Da sua capacidade de inovar, registrar, sistematiza sua

pratica/experiéncia, dependera o seu futuro. Ness&exto, o educador é
um mediador do conhecimento, diante do aluno que stljeito da sua
propria formacao. Ele precisa construir conhecimenpartir do que faz e,
para isso, também precisa ser curioso, buscardeeptira o que faz e
apontar novos sentidos para o que fazer dos saussallGADOTTI, p. 8-9,

2000).
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Gadotti (2000) apresenta em seu texBerSpectivas Atuais da Educacad
importancia do papel efetivo da escola em avancaroear com propostas de trabalho
importantes, e o professor é peca chave para qoeese desenvolvimento aconteca, sendo o

mediador na elaboracdo de teméticas e ideias incasgara evolucdo do conhecimento.

O autor também apresenta a ideia denhecimento’e como este é importante para
a evolucdo da humanidade num todo. Para ele, oeconénto € um “grande capital da
humanidade” (GADOTTI, p. 8, 2000) e deve ser digpbpado a todos os cidadaos,
igualmente, sem discriminacdo. A funcdo das ingbis educacionais seria disponibilizar
esse conhecimento pautado na evolugdo humanaadgica. “Espera-se que a educacgéo do
futuro seja mais democratica, menos excludente”@GATI, p. 8, 2000). No entanto, devido
a falta de organizacéo de politicas publicas, duedo das propostas de desenvolvimento do
conhecimento se esbarra na burocracia fazendo coen sgrjam as “industrias do
conhecimento”, como apresenta o autor, fazendogqumma visdo humanista seja deixada de
lado, fazendo com que algumas linhas do conhecorfauiem diretamente amarradas aos

lucros e também ao desenvolvimento do poder ecaadmi

A educacdo, (...) é utmem coletivee, por isso, ndo deve ser regulada pelo
jogo do mercado, nem pelos interesses politicosetm furor legiferante de
regulamentar, credenciar, autorizar, reconhecealisaly etc. de muitos
tecnoburocratas. Quem deve decidir sobre a qualidad seus certificados
nao € nem o Estado e nem o mercado, mas sim adadeie o sujeito
aprendente. (GADOTTI, p.8, 2000).

Na sociedade em que vivemos, a educacao precisefian como uma “bussola”,
como diz o autor. Ela deve ter como principal abgetndicar o caminho mais significativo
nesse “mar do conhecimento”. Devem ser (teiscar#i criativa, levando para a sociedade
aquilo que realmente pode ser utilizado para a etityjdade, obtendo, assim, bons

resultados.

Neste contexto de impregnacdo do conhecimergbe a escotaamar o

conhecimento como espaco de realizacdo humana, letgiaa e de

contentamento cultural; selecionar e rever criteat® a informacéao;
formular hipéteses; ser criativa e inventiva (imdyvaer provocadora de
mensagens e nao pura receptora; produzir, consguireconstruir
conhecimento elaborado. E mais: numa perspectivanepadora da
educacdo, a escola tem que fazer tudo isso em fhrexcluidos, ndo
discriminando o pobre. Ela ndo pode distribuir ppdeas pode construir e
reconstruir conhecimentos, saber, que € poder. Nueespectiva
emancipadora da educacdo, a tecnologia contribuionpouco para a
emancipacdo dos excluidos se ndo for associadaesci@o da cidadania.
(GADOTTI, p.8, 2000).
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Quando falamos no decorrer de nossa pesquisa solistanciamento entre as
“Duas Culturas”, a preocupacdo € com o rumo gusmsistema educacional tem tomado nas
ultimas décadas. Observamos que nosso contextdaestad atualidade ja ndo faz mais
sentido, nossos alunos ndo conseguem estar compla@presentes em nossas salas de aula,
tudo é muito sintetizado e compartimentalizadoy iz com que o interesse dos mesmos
diminua cada dia mais. Quando trabalhos integradedie realizados na escola, observamos
um maior envolvimento por parte dos alunos, maaliathente, na maioria das escolas isso
acontece muito esporadicamente, quando projetosdedenvolvidos e concluidos com
algumas culminancias. Precisamos entender a inmpoatale um trabalho integrador, que
tenha como proposta o desenvolvimento critico,0aBv participativo de nossos alunos,
envolvendo, ciéncia, tecnologia, formacéo socialileural. Porque entdo continuar com esse
sistema t&o fragmentado e excludente? E necess#eader que separar humanas e exatas
faz com que nossos alunos, tdo desenvolvidos tgicamente, ndo recebam todas as
informacBes necessérias para que seu progressoapessntelectual aconteca de forma

consideravel.

Com isso, observamos que as politicas curricula@egém funcionado efetivamente
nos sistemas de ensino nem municipais, nem estadlasiescolas brasileiras.

No Brasil, apesar da importancia que os governas af planejamento
curricular, a histéria tem demonstrado que, sucasmnte, as reformas
“fracassam”. E o que demonstra a maioria dos estaderca, por exemplo,
das reformas de 1960 (lei n. 4.024/61) e 1970n(&.692/71). Por que elas
fracassaram? Seré que 0s mesmos equivocos seneetdual reforma do
Ensino Médio? Naquelas, o insucesso se deveu,dpasite, a auséncia de
financiamento do processo de manutencéo e investnea falta de uma
politica “agressiva” de formacédo de professoreg eedursos humanos em
geral. Deveu-se também a auséncia de uma polgiealelquacdo do espaco

e da infraestrutura pedagdgica, além da inexistéheiuma politica editorial
gue superasse o passado. (DOMINGWESL, p. 64, 2000).

Domingues (2000) comenta ainda que mesmo que @lh@lde planejamento
curricular aconteca, observamos sempre um fracpssmo as suas expectativas. Se isso vem
acontecendo e nada tem sido feito a respeito, edggperrado. Se insistirmos em seguir por

um caminho que n&o apresenta resultados signifiisatporque ndo mudamos de direcao?

Isaiah Berlin (1909-1997) € considerado um dos gaores mais reflexivos sobre a
relagdo entre ciéncia e humanidade, um pensaderalilo século XX. Foi um tedrico,
filésofo, historiador e politico, de origem letaotinica. Entendemos 0s seus pensamentos

relacionados ao distanciamento entre as “Duas f@sltiuando analisamos seu ensdibée'
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Divorce Between the Sciences and the Humabhitiesto que o autor apresentou em forma de
palestra na Universidade de lllinois em 1974. BE&=a(R2017) comenta que ele:

Defendeu que a separacéo entre as Ciéncias e aanidlatles nasceu, em
grande parte, da agenda do lluminismo. Para Berlilyminismo tem por
principal ambi¢@o a aceitacdo das ciéncias comdosenparadigma mais
importante para o desenvolvimento do conhecimentoamo, que procura
unificar o conhecimento humano tendo por base ustadologia unificada.
Tal agenda ndo € unanime, pode ser compreendidaitigplas formas, e
deve, segundo Berlin, ser discutida e criticadatedos os seus aspetos
polémicos. Enquanto engenheiro de formacao bdsetoede uma educacao
positivista e racionalista, paradoxalmente, nds@astar mais de acordo!
Na verdade, a influéncia iluminista que, no séqagsado, Berlin refere
estar na base da tenséo entre as Ciéncias e asidades, tem sido o foco
da reflexdo de ilustres pensadores e continua!aRal exemplo, Karl
Popper, considerado, por muitos, como o filésofei@acia mais influente
do século XX, no seu livro de ensaios de 19Bfito do Contextp
desenvolve a defesa da ciéncia e da racionalid@ade?ortugal, Boaventura
Sousa Santos, no seu célebre discurso proferidderdura solene das aulas
na Universidade de Coimbra no ano letivo de 1985486 Discurso sobre
as Ciéncias”, caracteriza e critica o paradigma idame da ciéncia
moderna e defende que vivemos num periodo de d@aggaradigma atual
com transicdo para um novo paradigma desejado pefgsios cientistas
“chegamos a finais do século XX possuidos pelojdapgase desesperado
de complementarmos o conhecimento das coisas cdno [conhecimento
de nds proprios”. (SANTOS, p. 1, 2017).

Antes mesmo de Berlin apresentar esse “divorcitredmumanas e exatas, Snow ja o
havia feitos em 1959 na sua famosa palestra denaedmiversidade de Cambridge, como ja
mencionamos anteriormente, no Capitulo Il, no swibtl.2. Snow iniciou uma discusséo que

virou polémica, e que dura até os dias de hojea f@incipal desta discusséo.

Pensar em educacao integralizadora, € pensar ecepgies pedagogicas que tem
por finalidade uma maior preocupag¢do com o desemehto total do aluno, seja social,
cultural, critico e criativo. E necesséario que dejgerido no contexto escolar praticas de
ensino inovadoras que serdo utilizadas com o mtdé tentar resolver o problema que
enfrentamos atualmente, uma educacéao discipliratictonal que favorece a fragmentacéao

de conhecimentos.

Observamos no desenvolvimento historico da humédeideomo j& mencionamos
anteriormente em discussdes apresentadas no @apityle estudos diversos foram e séo
apresentados por filésofos e socidlogos. Discuss@ebre interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e, atualmente, sobre a trestgolinaridade acontecem com o intuito de
apresentar as estratégias que esperamos para engno em nossas escolas alcance novo

patamares e se desenvolvam ativamente.
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Nosso campo educacional € muito disciplinar e thalvade forma diferente e
criativa demanda muito trabalho e envolvimento. Ga@wbrar que um trabalho integralizador
seja realizado por nossos professores, se 0s medmgabem como agir, afinal, também
foram educados no sistema tradicionalista, até megnando chegam a Universidade. A
preocupacdo sempre é dar conta de todas as dissigla grade naquele semestre, tudo muito
fragmentado e corrido, com provas e trabalhospliseires.

Para que o processo de evolucdo na educacéo axogleprecisa estar em todos 0s
niveis educacionais, desde a educacéo infantih atéiversidade. Apesar da necessidade de
mudancas urgentes em nosso sistema educaciondeibbaem todos os niveis, conviver
com uma organizagao curricular fragmentada e deskada, onde os programas de ensino
sao elaborados por compartimentos guardados enetighas” que somente sédo utilizados
em aulas afins, estabelecem uma formacdo humaraiesmpnal onde alunos e professores
Nao conseguem se expressar criticamente quanduawtidos a situagdes mais complexas.
As técnicas de producdo capitalista fizeram com amiénstituicbes educacionais (escola,
familia e outros) se preocupassem unicamente cdornaacdo para o trabalho. Com a
Revolucdo Industrial, a escola continuava se dedeendo para a formacdo do trabalho,
dessa maneira, a formagao social, cultural e steala sendo deixada de lado. A maior
preocupacgéao era o crescimento de méo de obra pealbatho industrial. Consequentemente,
a preocupacdo com a divisdo do saber em areastéweséculo XIX ou estava diretamente
ligada a uma metodologia para ligar teoria e pmaticu uma composicdo educacional
funcionando unicamente como retransmissédo do s@lmeno resultado, vemos na pesquisa
académica uma preocupacdo com a formacdo de "“ikgistemoldgicas, dogmatica e
teoricamente ensinadas, sem portas nem janelasy seantidas pelas instituicbes, ainda as
voltas com o problema da distribuicdo de suasa$atio saber” (JAPIASSU, p. 80, 1991).

No que diz respeito a pesquisa académica, comecaragaparecer na
metade do século XX propostas que buscavam compemrsa
hiperespecializacao disciplinar e propunham dife®niveis de cooperagéo
entre as disciplinas, com a finalidade de ajudaesmlver os problemas
causados pelo desenvolvimento tecnolégico e pikada dialogo entre os
saberes decorrentes dessa hiperespecializagdos psepostas foram
chamadas, primeiro, de multidisciplinares e deigisciplinares, depois de
interdisciplinares e de transdisciplinares, e slasomecaram a ter algum
espaco nas universidades com a criacdo de algstisitios ou nucleos de
pesquisa interdisciplinares, a partir da décadalje o estabelecimento de
alguns institutos e ndcleos transdisciplinaresaréirpdas décadas de 80 e 90.
Surgiram também, nessa mesma época e nos primeias da década
seguinte varios nucleos e centros transdiscipinaevoltados para o
pensamento complexo tanto nas universidades coraalfs universidades,
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mas com uma interagéo forte com o ambiente acadé(8©OMMERMAN,
p.100, 2006).

Atualmente a preocupacado ainda esta em torno daaf@o fragmentada, cada
especialista em sua area e com a modificacdo daanda trabalho, a qualificacdo exigida
esta ainda maior. Os meios de producdo querem dagaalhadores mais qualificados,
especialistas e acima de tudo desenvolvidos diggiale. Como podemos apresentar ideias e
propostas significativas, de envolvimento entraligsiplinas escolares, se a cada momento
nos deparamos com uma preocupacéo cada vez mdmmnue especialistas em areas a fins?
Aqui que vemos a necessidade de envolvimento astdisciplinas, o curriculo integralizado
trard4 para a sociedade cidadaos criticos, ativosuam areas, porém que saberdo apresentar

ideias e sugestdes importantes para o progressaéauan

Assim como as formas vigentes até entdo, de trabpHrcializado e
mecanico, influenciaram a organizagdo de toda weiniEal, inclusive da
escola e dos curriculos escolares, esta nova &dusgz uma tendéncia de
maior flexibilidade na formac¢do dos individuos. Nmntanto, estas
modificagBes nas condi¢cdes materiais de produgidaa@stdo muito longe
de superar a alienacdo e a desumanizacdo no campwathlho. O
desenvolvimento completo, pleno, consciente e us@edo ser humano
exige muito mais do que modificacdes nas formasxgioracao do trabalho;
exige, de forma radical, a superacdo da propridosegfio. De forma
semelhante, a multidisciplinaridade, reflexo datifuricionalidade, também
€ insuficiente para superar os problemas de fragpéo e desarticulacao
dos curriculos nas escolas. Considerando que sédido trabalho industrial
nos ultimos tempos influenciou a organizagdo culaic podemos entender
gue a reorganizacdo do trabalho atual, com suiifidade e exigéncia de
multifuncionalidade, estdo influenciando a reorgagfio dos curriculos.
(PIRES, p. 175, 1998).

Ouvimos muito sobre o trabalho multidisciplinainterdisciplinar e atualmente, um
novo conceito, a transdisciplinaridade, apresemtagska Ultima um distanciamento bem
grande das duas primeiras. No entanto, quando fmescamformacdes sobre o andamento de
praticas educativas, a multidisciplinaridade acsdrado a mais discutida e utilizada. O que
colocaremos a seguir em discussao serdo as diéereangire os conceitos de disciplinar,
multidisciplinar, interdisciplinar e transdiscipdin para que possamos entender a importancia
de pontuar as caracteristicas de cada um delesim, a®s conscientizarmos sobre qual o
melhor caminho para desenvolver propostas impa&sand campo educacional, buscando

uma melhor qualidade de ensino e aprendizagem.

As ideias e concepcdes sobre cada um desses osnepitesentados acima séo
discutidos por educadores, sociélogos e filosofogortantes como Bauman (1925-2017),
Japiassu (1934-2015), Paulo Freire (1921-1997)0&8n(1951), Serres (1930), entre outros,

que apresentam sugestdes de trabalho que precgsalmevadas em consideracdo. Quando
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analisamos as propostas de cada conceito, vemo queltidisciplinar € diferente do
interdisciplinar que € completamente diferente stadite do transdisciplinar. E ainda, cabe
citar que a ideia de educacéo disciplinar é azatih por uma grande maioria de instituicées

escolares nacionais.

Paulo Freire (1969) apresenta em um de seus teatogitulo: Papel da Educacéo
na Humanizagcda importancia educacional de preocupar-se conrraalgo de cidadaos
reflexivos e participativos na sociedade e comgu&a“Nao se pode encarar a educacao a nao
ser como um quefazer humano” (FREIRE, p. 123, 1988jundo o autor, a preocupacao
principal do processo educativo formativo é solma@ o homem seré formado e qual sera
sua posi¢cdo no mundo. O mesmo discute sobre o gs@dermativo, onde a busca é a
valorizacdo para com determinadas situacdes naextonescolar e apresenta a educacéo
humanista como caracteristica importante. Nessédeerentendemos que nosso campo
educacional atual preocupa-se efetivamente em fopradissionais especialistas em suas
areas, deixando em segundo plano as reflexdes solmgortancia do desenvolvimento

humanista para a sociedade. Freire comenta

Ora, uma educacao soO é verdadeiramente humanjsia gevés de reforcar
0S muitos com os quais se pretende manter o horasumnizado, esforca-
se no sentido da de ocultacdo da realidade. D¢agéol na qual o homem
existencial em sua real vocacdo: a de transformaealidade. Se, ao
contrario, a educacdo enfatiza os mitos e desembocaaminho da

adaptacdo do homem a realidade, ndo pode escoreler carater

desumanizador. (FREIRE, p. 128, 1969).

O educador pernambucano ainda faz uma comparag&odeias posicoes educativas
“uma que respeita 0 homem como pessoa; outra, gquesforma em ‘coisa’™. (FREIRE, p.
128, 1969). Nesse sentido, partindo do segundcedona formagéo humana acontece dentro
das escolas com o intuito de formar o homem ens&pna qual ele chama de “concepgéao
bancaria”, onde o educador deposita informacéo dwucando e esse serve apenas de
“depositario”, guarda todas as informacdes e calae@prendidos sem, na maioria das vezes,
saber onde e quando poderd utiliza-lo. Para Fresse tipo de processo formativo faz com
qgue o educador seja 0 Unico a transmitir conhedimeno educando fica unicamente
disponivel para receber informacbes, funcionandon coma “caixa” que armazena

informacdes. O autor apresenta alguns pontos ssiseetipo de trabalho formativo:

a) que o educador € sempre quem educa; o educaqde,é educado;
b) que o educador é quem disciplina; o educandasaiplinado;

¢) que o educador prescreve; o educando segusaipé®;

d) que o educador é que fala; o educando, o quisgesc
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e) que o educador escolhe o conteido dos programediicando o recebe
na forma de “depdsito”;

f) que o educador € sempre quem sabe; 0 educande, Ao sabe;

g) que o educador é o sujeito do processo; o edocaru objeto. (FREIRE,
p. 128, 1969).

No entanto, o autor apresenta outro conceito péoengacao educacional na qual ele
chama de “concepcdo humanista e libertadora”, dré&om da apresentada anteriormente.
Segundo essa perspectiva, a processo formativotemena ativa, propondo trabalhos
significativos com objetivos importantes para o et@slvimento do ser humano. Essa
concepcao apresentada por Paulo Freire nos mastrdesgtimula a criatividade humana”.
Segundo ele, “A concepcado humanista, que recusedep@sitos, a mera dissertacdo ou
narragdo dos fragmentos isolados da realidadejzaes® através de uma constante
problematizacdo do homem-mundo”. Seu quefazer Blgratizador, jamais dissertador ou
depositador. (FREIRE, p. 130, 1969). Nesse sengdtendemos essa segunda concepcao
como formativa e reflexiva do conhecimento, ongmdicipacdo dos educandos precisa ser
levada em consideracdo para que todo o0 processenwidga-se ativamente. Se na
“concepcgdo bancéria” o educador € o Unico capaxatecer conhecimento, Freire também
nos apresenta a “concepc¢do humanista” seguindonp@aminho completamente diferente. E
faz surgir: “a) ndo mais um educador do educangonéb mais um educando do educador; c),

mas um educador-educando com um educando-educfaREIRE, p. 130-131, 1969).

Sendo assim, verificamos a importancia do trabakercido pelo educador, que
seria 0 mediador do conhecimento nesse sentidgaoies ao ponto apresentado pelo autor,
“que ninguém educa a ninguém; que ninguém se eshmiaha; que os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, p. 1®B69). Nessa perspectiva, verificamos a
importancia de atividades integralizadas no cooteag$colar, seguindo o conceito da
“concepcdo humanista” apresentada por Paulo Feetensequentemente o desenvolvimento

ativo, critico e reflexivo de nossos alunos.

4.2. Diferencas entre interdisciplinar, pluridisciplinar e multidisciplinar — Conceitos e
ideias significativas

Observamos que atualmente nossas escolas, em @ode gmaioria, enfrentam
problemas diarios relacionados ao desenvolvimenw alunos. A falta de interesse com
relacdo aos contetudos apresentados pelos currididdiplinares, a pouca participacdo da
familia na escola e, além de tudo isso, um deseimemto constante entre professores,

diretores e alunos pelo uso “inadequado” por pdesses de aparelhos eletrdnicos como
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celulares, tablets e similares. Seguindo por egs#,vnossas escolas ndo sao mais locais
interessantes. Isso € muito complexo, pois afipaél seria o papel da escola? Nao seria
propor uma educacao igualitaria para todos, comtwtd de transformar nossos alunos em
cidadaos criticos, ativos e participativos na stae e comunidades que os cercam? Nesse
caso, estamos em uma controvérsia: propomos ideigensamentos para 0 contexto
educacional, porém, seguindo o “sistema” impostospgovernantes. Ficamos amarrados e a
mercé de nossos governantes que dizem e propagancoise que na pratica € outra
completamente diferente. Vale a pena citar os proas enfrentados pela esfera educacional
quanto ao recebimento de verbas repassado paraxacéd, assim como a dificuldade em se
desenvolver um sistema educacional que garantaaf@oneducacional de qualidade para
todos.GERMANO (p. 205, 1994) explica que, “a alocacdaid® soma adequada de recursos é uma
condicdo necessaria para o desenvolvimento domsistrlucacional, porém ndo é uma condicdo
suficiente.” Segundo o autor, a corrup¢dao, o nepuii € a exagerada concentracdo burocrética
“impedem que o dinheiro publico chegue as escql@ERMANO, p. 205, 1994). Cunha (1991),

todavia, indica que:

Um levantamento realizado pela Secretaria de ErB&sico do MEC em
1987 revelou que apenas 52% dos recursos fedexagfdridos aos estados
para fins educacionais chegaram efetivamente as sla aula. O restante
[...] foi gasto com o pagamento da grande e monwguina administrativa
gue controlava a outra metade, assim como com ss0a& enquadradas
como professor, mas que nao estavam envolvidasocensino nem direta
nem indiretamente. (CUNHA, p. 301, 1991).

Precisamos lutar por igualdade entre todos, prapsmossos alunos aulas criativas,
atipicas, que eles ndo tém o costume de vivencavar, fazendo com que nossos alunos

tenham interesse, e comecem assim a serem magsaainos.

A escola é pouco atraente. Segundo pesquisa dibuiosiNacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), o quia aféancas entre a 52 e a
82 série € mais o desinteresse (40%) do que asmes de trabalhar
(17%). A escola, principalmente a partir da 52%eséfica fragmentada,
compartimentada. As disciplinas estdo soltas, falamssuntos sem ligagédo
direta com a vida do aluno. Muitos professores cest@&smotivados. A
infraestrutura esta bastante comprometida, o agessaa maior parte dos
alunos a internet é muito insatisfatorio. No enssuperior, metade dos
alunos ndo termina seu curso, ndo se forma. Comast@a assim e, ao
mesmo tempo, com o rapido avango ruma a sociedaderthecimento, o
distanciamento entre a escola necesséria e o aeficando dramatico. Se
tantos jovens desistem do ensino médio e da fadeldsso comprova que a
escola e a universidade precisam de uma forte skcude arejamento, de
um choque. (MORAN, p.7, 2007).
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As concepgdes que constituem as organizacdes eol@a¢ sociais, culturais, se
baseiam na colocacdo de Descartes (p.46, 1973, @adum fenbmeno é complexo, é
importante “dividir cada uma das dificuldades (em) tantas parcelas quantas possiveis e

guantas necessarias fossem para melhor resolvé-las”

E muito importante pensarmos num processo de tabiaserido no contexto
escolar que apresente como ja foi mencionada, ategracdo entre as disciplinas. Gallo
(1995) nos apresenta em seu texto uma fala solti@ersas formas de se trabalhar de forma

integrada no contexto escolar:

A nocao de interdisciplinaridade surgiu para projmorar esse transito por
entre os varios compartimentos do saber contemeorgossibilitando um
conhecimento mais abrangente, mais interativo. djét foi pensado e
escrito sobre as possibilidades do trabalho irdeiglinar, falando-se
inclusive em muitas perspectivas, como multidisgecgridade,
transdisciplinaridade, etc. (GALLO, p.4, 1995).

Ainda percebemos no texto anterior de Gallo coldeague nos apresentam nosso
sistema educacional. Ramificacdes foram encontradesecando bem no inicio da historia
da humanidade, onde o ser humano comecou a consttaia estrutura do conhecimento que
temos hoje. No entanto, esta ramificacdo foi seswopartimentalizada em fragmentos de
conhecimentos; a partir dai, as especializacdemmfosurgindo e se dividindo em é&reas
especificas dentro das ciéncias naturais, exatashemanidade. Com isso, foi sendo formada
uma “disciplinarizacdo do saber”, onde cada dis@pkspecifica e independente segue seu

caminho.

O termo “disciplina”, apresentado por Morin (200@pntua o distanciamento entre
as disciplinas assim como a fragmentacdo das @®aonhecimento, principalmente se
observarmos os ramos no ambito da ciéncia, queecalcs XIX e também no decorrer do
século XX, foi o momento de grande desenvolvimesdo pesquisa cientifica. O autor

apresenta uma visao mais ampla do significadostgptina como

Uma categoria que organiza o conhecimento cieat#ique institui nesse
conhecimento a divisdo e a especializacdo do trabadspondendo a
diversidade de dominios que as ciéncias recobrepes# de estar
englobada num conjunto cientifico mais vasto, unisciglina tende
naturalmente a autonomia pela delimitacdo de suwaestefras, pela
linguagem que instaura, pelas técnicas que € lewvatieborar ou a utilizar e,

eventualmente, pelas teorias que Ihe séo propr@R(N, 2002, p. 37).
Quando pensamos no contexto escolar, segundo umspeptva disciplinar,
compreendemos o intuito da compartimentalizacaieias e propostas educacionais dentro

das diferentes disciplinas, que tem como base astgparadamente cada termo em cada
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especialidade. Como exemplo, Domingues (p. 21, 2@8plica como o som é estudado
especificamente em cada disciplina: na fisicagaqrpacédo é com a vibracdo e amplitude; na
fisiologia, com os mecanismos de producdo, que csi@parelhos fonadores em nosso
organismo; na musica, sdo estudados o ritmo, adiaeliimbre e a harmonia. Analisando sob
essa perspectiva, observamos que em cada discgdpexifica a preocupacdo € com o que
esta sendo estudado dentro de sua especialidaske.pEsocupacdo nunca perpassa para o

todo, segue somente o0 seu caminho especifico méragdo.

Como podemos ver, a especializacdo crescente fex qoe nosso sistema
educacional ficasse fragmentado demais, cada limscipeguindo seu caminho. O aluno
“fixa” a sua mente em aulas separadas por disaplicompartimentalizadas. Como se
disséssemos: nesse momento vocé estuda geometria, agora fecimaterial e pegue
historia, teremos depois do intervalo aula de Hist@a Arte Como fazer com que nossos
alunos tenham interesse em estudar, se 0 desaneold tecnoldgico, social e cultural
desses nossos alunos perpassa todo esse distartoame

Apresentaremos, a seguir, o significado de cada dos processos de
desenvolvimento educacional, assim como a compmsigaceitual de dois termos que estao
diretamente ligados a tentativa de integracdo eadréisciplinas — multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade — assim como algumas pers@ectque caracterizem a abordagem
transdisciplinar, sendo que esta serd especifieadasenvolvida mais profundamente em

outro momento mais especifico.

A multi-, a inter- e a transdisciplinaridade (en@oexistam outras
denominacdes e subdivisbes desses termos) se prodeoferecer
alternativas aos modos de pensar e fazer da ciéotdasica,
disponibilizando, para além do pensamento analiédocionista, formas de
investigacao cientifica que atendam as necessidedesmpreenséao de fatos
e fendmenos em toda a sua complexidade. Os con@atmciados aos trés
termos aqui mencionados ndo sdo, contudo, Unicosaceitos com
tranquilidade pelos estudiosos. Eles foram assuwmsighificacdes diversas
ao longo das dUltimas décadas, mantendo em comumeia de que
representam movimentos que surgiram em respostagméntacdo do
conhecimento. (BICALHO & OLIVEIRA, p.5, 2011).

No que diz respeito ao desenvolvimento e evolugatvathsmissédo de conhecimento
dentro do contexto educacional, estamos observau@oideias inovadoras sempre vao
surgindo com o intuito de melhorar as propostasrdgno-aprendizagem para nossos alunos.
Santomé (1998) apresenta em seu liv&obalizacéo e Interdisciplinaridade — o curriculo
integradd discussdes e perspectivas, assim como sugesti@igap para facilitar a

elaboracéo de trabalho onde a integracao discipdimaprincipal objetivo.
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O conceito de multidisciplinaridade que apresentasgaqui € correspondente ao de
pluridisciplinaridade, que apresenta a sobreposigéoideias como sendo a principal
caracteristica desse conceito. Nesse caso, a istipitharidade estaria sendo representada
no primeiro nivel do processo de desenvolvimentacadonal, antes mesmo dos que séo
considerados como procedimento de integracdo, c@mam caso da inter e da
transdisciplinaridade. Nicolescu et al. (2000)bexa multidisciplinaridade se preocupando
com a busca de integrar os conhecimentos de urtoalgeestudo em uma unica disciplina ou
em diversas delas no mesmo momento. Esse tipauoesz com que subsidios relevantes
sejam apresentados em disciplinas especificasu@digjtrapassa as disciplinas, mas sua
finalidade continua inscrita na estrutura da pesqdisciplinar” (NICOLESCU, p.14, 2000),
ou seja, o campo multidisciplinar preocupa-se conunéicacdo do conhecimento de
determinado objeto, sendo aplicado em outras dilsagy mesmo que isoladamente, cada um

na sua especialidade. Sendo assim,
A multidisciplinaridade parece esgotar-se nas tmam de trabalho
conjunto, pelos professores, entre disciplinas em gada uma trata de
temas comuns sob sua propria Gtica, articulandanas vezes bibliografia,
técnicas de ensino e procedimentos de avaliac@erRe-ia dizer que na

multidisciplinaridade as pessoas, no caso as tisagpdo curriculo escolar,
estudam perto, mas ndo juntas. (PIRES, p.176, 1998)

O processo multidisciplinar tem como proposta aafed ‘cada um no seu quadto
No contexto escolar, trabalhos que seguem esspegtik@ desenvolvem-se separadamente.
Se um projeto € desenvolvido na escola, cada tirszimantém seu foco e suas perspectivas
abordando o assunto escolhido, porém, sem nenhommea fde comunicagéo, integracéo e
ganho colaborativo, ndo possuindo assim a relagiie as disciplinas.

Silva (2008) nos apresenta sua concepc¢ao sobrdtaistiplinaridade.

Multidisciplinaridade: Sistema de um s6 nivel e algetivos multiplos;
nenhuma cooperacdo. Pluridisciplinaridade: Sistelmaum s6 nivel e de
objetivos multiplos; cooperacdo, mas sem coordendgéerdisciplinaridade:
Sistema de dois niveis e de objetivos multiplospecacdo procedendo de nivel
superior. Transdisciplinaridade: Sistema de niveisobjetivos mudltiplos;
coordenagao com vistas a uma finalidade comumiskesnas. (SILVA, p. 4-5,
2008).

Temos inumeras colocacfes que apresentam defindg@easultidisciplinaridade e
pluridisciplinaridade. Vemos divergéncias e semaha segundo a visao de alguns autores
gue serdo apresentadas a seguir, no entanto, abseEr\basicamente um consenso quanto a

esses termos.
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O multidisciplinar evoca basicamente um aspectmtifagivo, numeérico,
sem que haja um nexo necessario entre as aborgdagsim como entre 0s
diferentes profissionais. (COIMBRA, p. 57, 2000).

A multidisciplinaridade é a organizagdo de contsUdwis tradicional. Os
conteudos escolares apresentam-se por matériageimtkntes umas das
outras. As cadeiras ou disciplinas sdo propostaslisineamente sem que se
manifestem explicitamente as relagbes que possastirerntre elas.
(ZABALA, p. 33, 2002).

A pluridisciplinaridade é a existéncia de relac@esnplementares entre
disciplinas mais ou menos afins. E o caso das iboigbes mutuas das
diferentes histérias (da ciéncia, da arte, dadlitern, etc.) ou das relacbes
entre diferentes disciplinas das ciéncias expetiaien(ZABALA, p. 33,
2002).

A pluridisciplinaridade é a justaposi¢cdo de disngd mais ou menos
préximas, dentro de um mesmo setor de conhecimdPtoexemplo: fisica
e quimica; biologia e matematica; sociologia edhiat.. E uma forma de
cooperagdo que visa melhorar as relagdes entre @ssglinas. Vem a ser
uma relacdo de mera troca de informacgdes, uma esmgtumulacéo de
conhecimentos. Um elemento positivo desta intercicagdo € que se
produz um (sic.) plano de igual para igual, semuwjua néo (sic.) imponha a
outra, baseando-se, por exemplo, em que em unmdeéeto momento goza
de uma situacao privilegiada ou de maior prestégie a outra. Mas na
verdade ndo se contribui para uma profunda mog#icada base tedrica,
problematica e metodoldgica dessas ciéncias erndividualidade. E uma
comunicagdo que ndo as modifica internamente. Mégbé ainda ndo existe
uma profunda interacéo e coordenacéo (Documenwd@aSimpdsio sobre
educacdo organizado pela UNESCO em Bucareste, &8, t&ado por

SANTOME, pp. 71-72, 1998).

Santomé (1998) comenta o trabalho multidisciplo@no sendo uma experiéncia na
qual os alunos néo aplicam o que foi apreendidaim disciplina especifica no restante das
matérias e nem utilizam “para enfrentar situac@essrnas quais esse conhecimento torna-se
mais preciso (...). Isto também incidira negativateena motivacdo para continuar
aprendendo” (SANTOME, p.71, 1998). Ainda segundair, a multidisciplinaridade:

Reflete o nivel mais baixo de coordenacdo. A cooagédio entre as diversas
disciplinas ficaria reduzida a um minimo. Seria aranjustaposicdo de
matérias, oferecidas de maneira simultanea, conmtemgdo de esclarecer
alguns dos seus elementos comuns, mas na verdada sa explicitam
claramente as possiveis relacdes entre elas. Agsim, exemplo, o0
agrupamento das disciplinas de historia, fisica imu@, porém sem
estabelecer claramente os nexos de interligacde efats. (SANTOME, p.
71, 1998).

A associacéao entre as disciplinas no trabalho disdiplinar tem como preocupacéo
principal uma busca somente no compartilhamentcesjgmcos, ndo desenvolvendo uma

interacdo a nivel metodoldgico ou de conteudo.

Domingues (2005) apresenta as principais carafitassde experiéncias chamadas

de multidisciplinares, que sao:
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a) aproximacdo de diferentes disciplinas para ac&ol de problemas
especificos;

b) diversidade de metodologias: cada disciplina éem a sua metodologia;

c) os campos disciplinares, embora cooperem, gmagias fronteiras e
ficam imunes ao contato (DOMINGUES, p. 22, 2005).

Autores importantes apresentam o ternmierdisciplinaridadeem seus estudos e,
como esse pode ser aplicado no contexto escolarpdatuito de desenvolvermos estratégias
e propostas inovadoras com o trabalho de integragdie as disciplinas, quebrando as
premissas que nosso sistema educacional disci@tnal apresenta. Esse crescente interesse
e verificado atualmente em diversas pesquisasnajltsineamente, podemos observar a
preocupacado e interacdo dos especialistas de alvelisciplinas em apontar sugestdes
importantes para a reorganizacdo do saber, comk (A895), Petraglia (1993), Santomé
(1998), Fazenda (2011). Japiassu (1976, p. 53nalique “trata-se de um gigantesco, mas
indispensavel esforco que muitos pesquisadoregasalpara superar o estatuto de fixidez
das disciplinas e para fazé-las convergir pelobettaimento de elos e de pontes entre os

problemas que elas colocam”.

Petraglia (1993) apresenta o inicio do movimenterdisciplinar na historia do
desenvolvimento educacional com o surgimento, n@@) em meados da década de 60,
especialmente na Franca e na Italia. O primeirariamento de atividades interdisciplinares
foi feito peloCentro de Pesquisa e Inovacédo Educacional da Omgedio para a Cooperagao
e o Desenvolvimento Econdmi¢®@CDE) e *“ele encontrou cinco origens principass:
desenvolvimento da ciéncia, a necessidade dos aests] demandas para capacitacédo
profissional, necessidades basicas da sociedaddlermpas no funcionamento e administracéo
da universidade” (Klein, 1996, p. 20). Alguns psseres comec¢avam entdo a defender a
inovagdo no campo educacional, buscando o rompoméateducacdo segmentada. J& no
Brasil, a interdisciplinaridade comecou a ganhpaes em meados da década de 70.

A interdisciplinaridade fica situada no meio, erdrperspectiva multidisciplinar e a
transdisciplinar, onde a principal proposta de desenvolvimento é a troca e 0 progresso

mutuo entre as disciplinas.

Santomé (1998) apresenta em seu liv@obalizacdo e Interdisciplinaridade — o
curriculo integradd discussfes e perspectivas, assim como sugest@asap para facilitar a
elaboracéo de trabalho onde a integracdo discipéir@principal objetivo. Observamos que
as ideias do autor tém preocupacgéo e interesseocoi@recimento de alternativas para que
melhorias significativas acontecam no sistema ezoical.
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Hoje sentimos a necessidade de uma unificagdo eadraliversas éareas do
conhecimento e com isso pesquisas e estudos velfmta a pedagogia interdisciplinar sao
realizados por pesquisadores, filosofos, sociolagasentistas como apresentardo a seguir,
numa busca por aproximar, relacionar e integracampos do conhecimento. A pratica
interdisciplinar tem o propdsito de inovar no caiesducacional com o intuito de promover
a integracéo entre as disciplinas, com o intuitacafaper os “muros” que se estabelecem,

regularmente, entre as disciplinas, ao gerara:

Integracéo e engajamento de educadores num trabatfunto, de interacdo
das disciplinas do curriculo escolar entre si e eomealidade de modo a
superar a fragmentacdo do ensino, objetivando mafgéio integral dos
alunos, a fim de que possam exercer criticameptdaalania mediante uma
visdo global de mundo e serem capazes de enfragaproblemas

complexos, amplos e globais da realidade atualC@p. 64, 1995).

Fazenda (2011) na ultima edi¢cao de seu liinbelgracdo e interdisciplinaridade no
Ensino Brasileiro — efetividade ou ideoloyjizomenta que apds anos de estudo sobre o tema
Interdisciplinaridade e o conhecimento acerca desgentos de outros autores, muitos

estudos e pesquisas foram desenvolvidos, poréogaraém pratica € o mais complexo,

Hoje, 2011, trinta anos s&o passados e a Teorimtdedisciplinaridade
invade a Academia. Centros de Referéncia como dr&€ee Intervencao
Educativa (Crie), no Canadd, presidido por Ives nireoo Centro
Universitario de pesquisas Interdisciplinares eméidca (Cirid), na Franca,
presidido por M. Sachot; as investigacdes nos Bsthbhidos, tuteladas por
Julie Klein, na Bélgica, por Gerard Fourez e, nasBy o Grupo de Estudos
e Pesquisa em Interdisciplinaridade (Gepi da PUL&Rmazenam uma
producdo de quase cinco mil pesquisas. Fecundaigiodtedrica, porém
dificil de ser implementada; porque infelizmenterito das cabecas
deformadas pelo acumulo de contetudos ainda impéraCanada e nos
Estados Unidos, essas pesquisas tém sido fundanuzgoReformas
Educacionais e os efeitos ja se fazem sentir nmpaohamento de seus
resultados e nas formas diferenciadas de intereeng¢do Brasil,
infelizmente, elas ainda ndo sdo muito conhecidlapie reduz o produto a
algumas experiéncias esparsas em alguns sisterbdisopumunicipais e
certas instituicbes particulares que somente agtatam para seu valor.
(FAZENDA, p. 20, 2011).

A concepcdo de Fazenda (2011) apresentada no tesmitma, nos faz entender a
dificuldade de desenvolvimento e concepcéo do Hmabanterdisciplinar nas instituicbes
educacionais. Muitos estudos e pesquisas giranoera tlo tema em especifico, no entanto, a
pratica efetiva dentro das escolas, principalmerdeBrasil, ainda esta distante para a
obtencédo de um resultado significativo e importarateevolucédo educacional. A autora ainda
apresenta em seu livro “cinco principios que suasiduma pratica docente interdisciplinar:
humildade, coeréncia, espera respeito e desapE§@ENDA, p. 22, 2011).
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Gallo (2000) aponta a interdisciplinaridade comdse“a tentativa de superacao de
um processo historico de abstracdo do conhecinprgcculmina com a total desarticulacao
do saber que nossos estudantes (e também noés,squ@® tém o desprazer de
experimentar”. (GALLO, p. 21, 2000).

No limiar do século XXI e no contexto da internaeibzacdo caracterizada
por intensa troca entre os homens, a Interdiseiptiade assume papel de
grande importancia. Além do desenvolvimento de gowaberes, a
Interdisciplinaridade na educagé&o favorece novamde de aproximacédo da
realidade social e novas leituras das dimensdesocstitirais das
comunidades humanas. (FAZENDA, pp.22-23, 2011).

Fazenda (1995), em seu livrinterdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa”
pontua que as discussdes chegaram ao Brasil coca@®@s seguindo o modismo do termo,
com ideias distorcidas, ndo aplicando efetivamasteeflexdes necessarias. A autora tambéem
fala da importancia dos estudos de Japiassu emasiedel 1976 para a metodologia

interdisciplinar.

ApoOs estudos significativos e pesquisas importaetebasadas em autores que
apresentavam as questdes sobre interdisciplin&idad décadas finais do século XX, com
andlises e buscas para compreender a evolucaonum, & autora fez uma subdivisédo didatica
do processo evolutivo da interdisciplinaridade, ase@o em trés periodos historicos,
compreendendo as décadas de 1970, 1980 e 1990e Exibbém informacfes mais
especificas sobre o desenvolvimento da interdiseiptiade no cenario brasileiro,

essencialmente na area da educacao.

1° periodo — 1970: caracterizou-se pela busca deeaxplicacéo filoséfica

da interdisciplinaridade; de definicdo do termomca participacdo de
instituicdes como a UNESCO, em 1971, e a Organizpe#ia a Cooperacao
e Desenvolvimento Econ6mico (OCDE), em 1972. No sBraessas

discussfes lograram distor¢bes, sendo o termaaddi indiscriminada e
largamente, principalmente na educacéo.

2° periodo — 1980: periodo de busca de uma diredgoldgica; tentativas
de explicitacdo de um método para a interdiscigtiaale. No Brasil, a
década foi marcada pela explicitagdo dos equivecpsoblemas surgidos
com o modismo da interdisciplinaridade, notadameatérea da educacéo.

3° periodo — 1990: fase de busca de um projetmpoitigico, rumo a
construcdo de uma teoria da interdisciplinarid&teinicio dos anos 90, o
Brasil passou a contar com um expressivo aumentprdetos que se
diziam interdisciplinar, notadamente na educacdm mei0o a uma
desorientagdo generalizada sobre o que significanterdisciplinar.

(FAZENDA, p.17, 1995).

O desenvolvimento da formacdo na educacdo, seguidperspectiva da

interdisciplinaridade precisa, segundo Fazenda 1(20%er constituida sobre critérios
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representativos, sustentados por atividades dels#a® na area, com referéncias em
diferentes parametros educacionais onde o prin@p@tivo sdo as particularidades da
formacao educacional, e também profissional, @giab desenvolvimento representativo da
atuacado do professor. Essa formacao requer ungedto de “amadurecimento intelectual e
pratico”, como pontua a autora, “uma aquisicdo nocgsso reflexivo que vai além do
simples nivel de abstracdo, mas requer a devitlaagho de metaforas e sensibilizacbes”
(FAZENDA, p.23, 2011).

A formacdo a Interdisciplinaridade (enquanto erashoia de principios)
pela Interdisciplinaridade (enquanto indicadora destratégias e
procedimentos) e para a Interdisciplinaridade (entu indicadora de
praticas na intervencdo educativa) precisa serizegld de forma
concomitante e complementar. (FAZENDA, p.23, 2011).

4.3.A Transdisciplinaridade — um grande salto para o deenvolvimento educacional

Apresentar o conceito de transdisciplinaridade raosignificativamente a grande
diferenca entre o multi e o interdisciplinar. A cepcdo de desenvolvimento educacional
proposta pela perspectiva trans, deixa de lado dugoe é sistematizado e padronizado para
ser livre. Michel Serres nos apresenta em seusdastucomo ja foi mencionado
anteriormente, que a concepc¢ao de um trabalhodismiginar ndo leva em consideracao
disciplinas isoladas trabalhando e nem tdo pouctdegracdo em &reas de conhecimento,

mais sim, a utilizagéo de diversas alternativaa patesenvolvimento educacional.

Nesse contexto, a transdisciplinaridade nédo depedondgabalho em conjunto das
diversas disciplinas do contexto escolar, ela Esgaessa ideia. Vivemos na era da
informatizagcdo crescente, onde a tecnologia edstil@ o momento presente. Com isso, 0
desenvolvimento de atividades interativas e inokesl@e desenvolve automaticamente em
nosso cotidiano. Com isso, entendemos que o0 condedinsdisciplinar reconhece a
multiplicidade e busca transpassar a ruptura exnijegto e objeto, sendo assim, a busca pela
inovacdo e pelo trabalho efetivo nessa perspestvia uma articulacdo argumentativa dos

varios niveis e esferas do conhecimento.

Alguns eventos e congressos internacionais forastaresendo o significado e as
principais caracteristicas das propostas de traldedimsdisciplinar, sua definicdo e conceito.
Sommerman (2006) nos apresenta alguns desses £@esgquir:

O coléquio A Ciéncia Diante das Fronteiras do Ceithento, organizado

pela UNESCO em Veneza, com apoio da Fundacdo GiQigi, de 3 a 7 de
marco de 1986, deu origem a um documento fingulatio Declaracéo de
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Venezaassinado por 19 personalidades no campo da &iéda arte de
diversos paises, inclusive dois ganhadores do BrBmibel. Eis a passagem
desse documento que promove explicitamente a ismigitharidade. (...) O
congresso Ciéncia e Tradicdo: Perspectivas Tramgliligres para o século
XXI, organizado pela UNESCO, em Paris, de 2 a @lemembro de 1991,
gerou um documento intituladGiéncia e TradicAdpcom o qual todos os
participantes estiveram de acordo. Como véariasagass desse documento
dado subsidios para as reflexdes dos outros evemdmsdisciplinares
internacionais, para a elaboracdo dos outros datos¢ransdisciplinares e
para a definicdo desse conceito e da sua metodolog) O | Congresso
Mundial da Transdisciplinaridade, organizado peldRET (Centro
Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisaipkn sediado em Paris)
com a parceria da UNESCO, em Arrabida (Portugal)? @ 6 de novembro
de 1994, produz um documento cham&ota da Transdisciplinaridade
gue foi assinado por 62 participantes, de 14 paisesCongresso
Internacional da Transdisciplinaridade, organizgoo CIRET, com a
parceria da UNESCO, em Locarno (Suica), de 30 dé a2 maio de
1997, gerou o documentd Sintese do Congresso de Locarqoe definiu
trés pilares metodoldgicos da pesquisa transdisaipe sete eixos basicos
da evolugéo transdisciplinar na Educacdo. Os tilésep definidos nesse
documento foram: 1) a Complexidade, 2) a Légicd eieeiro Incluido e 3)
os Diferentes Niveis de Realidade. Os sete eix@icdm da evolugéo
transdisciplinar na Educacdo foram: 1) a educacardultural e
transcultural, 2) o didlogo entre arte e ciéncja 8ducagéo inter-religiosa e
transreligiosa, 4) a integracdo da revolucdo in&tica na educacao, 5) a
educacao transpolitica, 6) a educacdo transdisaipli7) a relacdo
transdisciplinar: os educadores, os educandos msttuicdes e a sua
metodologia subjacente. (SOMMERMAN, p. 12-14, 2006)

Como podemos ver diversas sao as perspectivassgevadvimento apresentadas
para o trabalho transdisciplinar, mesmo estand@ardes da realidade da maioria de nossas
escolas atualmente. A proposta transdisciplinareja sido discutida e preparada ha algum
tempo. Entendemos com isso, que mesmo com todo déstseciamento, a proposta de
trabalho utilizando a perspectiva trans, como ja foencionado, perpassa a
superespecializacdo que encontramos atualmengajgron diadlogo através das disciplinas,
0 que nos faz pensar sobre a importancia em sghetdessa forma, no entanto, entendemos
a grande dificuldade encontrada atualmente, pahtipnte pela forma disciplinar de ensino

gue encontramos em grande parte de nosso sistercacezhal.

Santomé (1998) apresenta a hierarquizacdo dossrieecolaboragcdo e integracéo

entre as disciplinas proposta por Piaget:

1. Multidisciplinaridade O nivel inferior de integracédo. Ocorre quandeapa
solucionar um problema, busca-se informacgéo e agud&arias disciplinas,
sem que tal interacdo contribua para modifica-laseonriquecé-las. Esta
costuma ser a primeira fase da constituicdo depeguide trabalho
interdisciplinar, porém ndo implica em que necess@nte seja preciso
passar a niveis de maior cooperagao.



129

2. Interdisciplinaridade Segundo nivel de associacdo entre disciplinagjuena
cooperacao entre varias disciplinas provoca intaogds reais; isto €, existe
verdadeira reciprocidade nos intercambios e, coesggmente,
enriguecimentos mutuos.

3. Transdisciplinaridade E a etapa superior de integracdo. Trata-se da
construcao de um sistema total, sem fronteiradakntre as disciplinas, ou
seja, de ‘uma teoria geral de sistemas ou de esigjtque inclua estruturas
operacionais, estruturas de regulamentacgéo e sistprobabilisticos, e que
una estas diversas possibilidades por meio deforamscOes reguladas e
definidas. (SANTOME, p.70, 1998).

Segundo Santomé, a categorias proposta por EritichJao Seminario da OCDE
(Organizacéo para a Cooperacéo e o Desenvolvink@aeomico) de 1979 “talvez seja a mais
conhecida e divulgada’ (SANTOME, p. 70, 1998): idigtiplinaridade, pluridisciplinaridade,
disciplinaridade cruzada, interdisciplinaridadangdisciplinaridade. O autor ainda comenta que
na “maioria dos coléquios e simpdsios sobre a femateaparece com muita freqiiéncia esta
mesma hierarquizacdo, especialmente naqueles pidiyaOPOr organismos internacionais”
(SANTOME, p. 71, 1998), onde cita a UNESCO.

Fazenda e Japiassu utilizam as mesmas categorasgpacterizar o multi e o inter. A
base seria a classificagdo apresentada por Erifscha(1929-1980), em 1972, onde ele
correlaciona a palavra “justaposi¢do” com o mulineegracdo” com inter. A justaposicao aponta
para o multidisciplinar, pois representa os cordelhs disciplinas, enquanto a integracdo no

interdisciplinar aponta para a relacao entre eglesos.

Jantsch era um astrofisico, engenheiro, educaddor @& consultor. Nasceu na
Austria, muito conhecido por seu trabalho no movitnede design de sistemas sociais na
Europa na década de 1970. Estudou fisica na Urdeeles de Viena onde também fez seu
doutorado em astrofisica. Em 1980, preocupado cdmagmentacdo do conhecimento, o
autor define a transdisciplinaridade como sendoseguéncia do desenvolvimento de
trabalhos e atividades utilizando a interdiscipinhade e a integracdo entre as disciplinas

curriculares. O modelo citado esta representadimue 2.
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Figura 2: Modelo de Jantsch. Fonte: E. Jantsch)198

A transdisciplinaridade pontua-se na perspectivavdadora de integracdo do
conhecimento e passou a ser cada vez mais usanitheccdo. Com um aspecto inovador,
pensar na concepc¢dao transdisciplinar é refletiresabmo sair da crise onde a fragmentacao

do conhecimento humano se encontra.

Foi Gusdorf o primeiro a sistematizar uma proposta trabalho

interdisciplinar, baseado na constituicio de umpgrwale especialistas
voltado para pesquisa interdisciplinar nas ciéndiemanas. O projeto,
apresentado a UNESCO em 1961, ndo aconteceu, pnadwgao individual

do Autor marcou o surgimento efetivo da area. EnT01@% OCDE,

organizacdo econdmica dos paises desenvolyigasnove em Nice, um
seminario internacional sobre o tema e constitui gnpo de trabalho,
lancando dois anos depois o0 primeiro documento apresentou uma
sistematizacdo do interdisciplinar. Neste eventagéli lanca a palavra
"transdisciplinar”, dizendo que aos trabalhos dismiplinares deveria
suceder uma etapa superior cujas interacfes disnips aconteceriam num
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espaco sem as fronteiras disciplinares ainda exése na etapa
interdisciplinar. A partir desta época irdo suasrtrabalhos de Edgar Morin,
E. Jantsch e muitos outros. (DA SILVA, p. 2-3, 2008

Como estudamos os conceitos de multi e interdisaiptiade no contexto escolar
com perspectivas inovadoras para trabalhos derag#g disciplinar no contexto escolar, nao
podemos deixar de citar o termo “transdiscipliradiel. Onde os avancos significativos,
devem ser comentados mesmo que de forma amplafulspgier o assunto é tarefa para uma
pesquisa mais demorada, em outro contexto. Estadpesquisas apontam que o0 termo
comecou a ser discutido e apresentado por estsdigsdes mesmo do termo
Interdisciplinaridade. Japiassu, em seu livro s@dr8onho Transdisciplinar e as razdes da
filosofia, de 2006, salienta que o termo foi disposto pagéti Este, em 1970, no Seminario
de Nice apontou uma nova forma de desenvolvimemtsueas pesquisas, partindo do estudo
interdisciplinar, seguindo para um caminho onde p@&@pectiva mais completa surgiria e
que seria 0 método transdisciplinar, e foi juntaimecom a palavra “holistica” que a

expressao se tornou conhecida.

Até o surgimento do pensamento transdisciplin@ducacao era restringida
a conceitos pré-determinados e incontestaveis. gltoscesses que nao se
conectavam, dando a ilusdo de mundo fragmentadibeftura para novos
pensamentos e criagdes, deu a oportunidade denceeso intelectual, ético
e moral aos educandos e educadores. Esses noveanmanos foram
instituidos gracas a Multi, Inter e Transdisciplidade. (GUEDES et al, p.
29, 2010).

Japiassu proferiu uma conferéncia no ano de 2044Umversidade Federal do
Tocantins, onde discutiu sobre o tema “O Sonho sttiagiplinar”’, assunto do seu livro que
foi mencionado acima. Para homenagear o autorfad@eeu em 2015, a comissao editorial
da Revista Desafios;om edicdo em setembro de 2016 resolveu mantexto original da
conferéncia que foi enviado na primeira versao.shléexto podemos entender a perspectiva
transformadora proposta por Japiassu, assim coawidaias e discussdes sobre 0 processo
educativo na atualidade. Logo no inicio da confg@egno autor fala do grande desafio que

enfrentamos quando discutimos a Educacao nos dihsjd.

O grande desafio langcado ao Pensamento e & Edutesi@iinicio de século
e milénio é a contradicdo entre, de um lado, oblpmas cada vez mais
globais, interdependentes e planetarios, do oatpersisténcia de um modo
de conhecimento ainda privilegiando os saberesneatpdos, parcelados e
compartimentados. Donde a necessidade e a urg@acéauma reforma do
Pensamento e da Educacdo, de valorizarmos o0s dom@mos
interdisciplinares e promovermos o desenvolvimento, ensino e na
pesquisa, de um espirito propriamente transdiseaipli(JAPIASSU, p.3,
2016).
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O autor pontua a urgéncia e a importancia de madapara o pensamento, e
também da Educacdo, onde a existe a necessidadealdeizarmos o0s conhecimentos
interdisciplinares e promovermos o desenvolvimemtognsino e na pesquisa, de um espirito
propriamente transdisciplinar” (JAPIASSU, p. 3, @D1E ainda apresenta a perspectiva
transdisciplinar como abordagem cultural e socisd §, “o transdisciplinar diz respeito ao
que esta entre as disciplinas, através delas eddaada uma”. (JAPIASSU, p.3, 2016).

Compor um conhecimento por meio da transdisciptiagle vai muito além do
desenvolvimento especializado e fragmentado queupoes. Pesquisadores afirmam que
nossos objetos de pesquisa estdo tdo complexosoguente a pratica interdisciplinar nao
seria capaz de resolver e desvendar os problentasmtesdos. “Nao basta mais o simples
encontro ou a justaposicado das disciplinas. Toenargrescindivel eliminar as fronteiras
entre as problematicas e os modos de expressdogparae instaure uma comunicacao
fecunda”. (JAPIASSU, p.4, 2016).

No entanto, se pensarmos segundo essa concepgammsEguiremos caminhar,
afinal, formular algo seguindo um sistema que negusr comecgou a ser estudado, muito
menos ser desenvolvido é ainda mais dificil. Penaapratica transdisciplinar sem sair do
modelo tradicionalista, onde o trabalho € completam disciplinar e especializado fica
praticamente impossivel. Entendemos logicamentapmritancia de mudangas urgentes em
Nosso contexto escolar, mas, precisamos comecarid®ias inovadoras e que possamos
aplicar de imediato em nossas escolas. Contuda, e iSSO aconteca, a participacao ativa
de toda a comunidade escolar é muito importanecisgamos de pessoas envolvidas e que

estejam realmente dispostas a desenvolver trabialbwesdores.

Morin (1921) € um autor que segue a perspectivasdiaciplinar, opde-se a
observacdo simples, ao modelo simplista e desudieloomina-se “um contrabandista dos
saberes”, por conseguir percorrer entre as diveissas, possibilitando uma comunicagao
entre as ciéncias e os diversos campos do conhacdimecial, humano e cultural. O autor
sugere uma forma de trabalho que une, e ndo seqtasa as particularidades e concepgdes
presentes na sociedade. Segundo o autor, traqdisiaddade é “A compreensdo de que é
impossivel conhecer as partes sem conhecer o toie e versa, conforme apontou Pascal”

(MORIN, p. 140, 1982).

Para Morin “A ciéncia nunca teria sido ciéncia &e tivesse sido transdisciplinar”
(MORIN, p. 217-218, 1982). No entanto, afirma aiodautor:
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As criancas aprendem a histéria, a geografia, miqaie a fisica dentro de
categorias isoladas, sem saber, ao mesmo tempa@ bistdria sempre se
situa dentro de espacos geograficos e que cadagpaisgeografica é fruto
de uma histéria terrestre, sem saber que a quieni@amicrofisica tém o
mesmo objeto, porém em escalas diferentes. As cagamprendem a
conhecer os objetos isolando-o0s, quando seriaspreteimbém recolocé-los
em seu meio ambiente para melhor conhecé-los, dalmpre todo ser vivo
s6 pode ser conhecido na sua relacdo com o queca, @de vai buscar
energia e organizacdo. (MORIN, p.218, 1982).

As concepcbes de Morin sobre os processos eduesigiram em torno de
concepcOes transformadoras no ensino. Em nossemsisescolar, onde na maioria das
escolas o sistema é disciplinar e compartimentiizan areas, ndo se leva em consideracéo e
importancia e necessidade de uma reformulacdocualarionde o pensamento deve ser
primeiramente, a independéncia e autonomia do ithgiv “A escola deve incentivar a
comunicacao entre as diversas areas do saber sca Has relacdes entre os campos do
conhecimento, desmoronando as fronteiras que inbeeprimem a aprendizagem. Trata-se
da transcendéncia do pensamento linear que, so2mealucionista”. (PETRAGLIA, p. 7-8,
2006).

4.4. A importancia do trabalho de integragdo no campo adcacional — Reaproximacéo
das “Duas Culturas”

Para que tenhamos uma pratica dialogica acontecgmdorma ativa no contexto
escolar, é importante que as barreiras entre afplilims sejam deixadas de lado, propondo
uma nova conduta frente ao conhecimento, condsta gse presume, segundo Japiassu, a
superacdo dos diversos obstaculos epistemolégi€ds.mesmo entende obstaculo

epistemoldgico como,

Em primeiro lugar, todas as resisténcias ou empeilcolocados pelos
especialistas aos contatos, as aproximacoes, am@andes, as pontes, as
relacbes fecundantes e criadoras, aos confromossuena, as integracdes
das disciplinas; em segundo lugar, a inércia dasgdes adquiridas e das
instituicbes de ensino e de pesquisa que continganvalorizar a
especializacdo culminando na fragmentacdo daspliiss; em terceiro
lugar, a pedagogia que s6 leva em conta a des@ica@mnalise objetiva dos
fatos observaveis para deles extrair leis func&®nai que implica uma
reparticdo das disciplinas com fronteiras fixaggalas, pois estas se devem
a diversidade das categorias de observaveis; eofin§o questionamento
das relag@es atuais entre as ciéncias ditas hureasasiéncias chamadas de
naturais. (JAPIASSU, 1976, p.93).

Existe a necessidade de se trabalhar no contegtdaesque € base do processo
educacional do ser humano, e das mais variadasa$oras diversas disciplinas em sala de

bY

aula, visando a aproximagao entre elas, principatenentre humanas e exatas, que se
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encontram téo distantes quando falamos de integyr&gdste também a questdo cultural, que
naturalmente é encontrada das mais variadas fonmasampo educacional. A busca por
inovacdes e ideias sugestivas que possam serdgdiedivamente na escola faz com que o
desenvolvimento educacional cresca. Conseguir@sgs alcancar objetivos significativos.

E certo que mudar leva tempo e, quando mudamosiaeias inovadoras e diferentes, leva

ainda mais tempo; no entanto, € necessario comecar.

Sabemos que o envolvimento de nossos governardesreocupacao dos mesmos
com nosso cenario educacional ndo é confiavel e @eabhos professores inovar, criando
dialogos entre as diversas formas de manifestaghéisirais, sociais, educacionais e

formativas em nossas unidades escolares.

Nossos professores precisam ser 0S primeiros andartea importancia do
desenvolvimento desse trabalho dentro da escola pma isso, a valorizacdo desse
profissional precisa ser revista urgentemente. Pogs profissionais mal remunerados que
precisam trabalhar em varias escolas a0 mesmo t@amaopossuirem um pouco mais de

dignidade e sustentarem suas familias.

A proposta de um trabalho interdisciplinar visaoxpnar as “Duas Culturas” na
escola, porém, isto ndo acontece de forma sigtifagamuito se fala e poucos sao os
resultados obtidos. A interdisciplinaridade pod® sijudar no processo de integracdo das
disciplinas, todavia, ndo é a Unica opgao.

Moraes (1996) analisa nosso cenario educacional atapresenta a importancia de
entendermos que a escola precisa mudar e selealgnemas pautas que surgem desta

construcéo teorica:

Entre elas, destacamos a importancia de se pergabarmisséo da escola
mudou que em vez de atender a uma massa amorfa de alunos
despersonalizados, é precfsgalizar o individuo, aquele sujeito original,
singular, diferente e Unico; dotadie inteligéncias multiplas que possui
diferentes estilos de aprendizagem e, consequentemealiferentes
habilidades para resolver problemas. Mas wm€ito coletivo”, inserido
numa ecologia cognitiva da qual fazem parte outros humanos, cujo
pensamento € também influenciado pelas pessoasantes do ambiente, a
partir de uma relagédo continua existente entrexegreento e o ambiente em
geral, dois aspectos inseparaveis de um Unico ggocecuja analise em
partes distintas ja ndo faz mais sentido. (MORAES5, 1996). (Grifos do
autor).

Se pensarmos na perspectiva de desenvolver pragetsvidades relevantes no
contexto educacional, com preocupacédo voltada pamesenvolvimento coletivo, com

propostas de trabalhos nos quais a interdiscijpliade e a integracdo entre as disciplinas
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acontecam realmente, conseguiremos resolver os vadedos problemas encontrados no
processo formativo pedagdgico atual. Como ja foneimado no subtitulo 4.3, a proposta
interdisciplinar € muito importante para que praassducacionais acontecam e obtenham
resultados significativos dentro de nossas escBlagem, para que iSSo ocorra, sugestoes e
iIdeias precisam acontecer ativamente dentro deasasstituicdes. O foco, como menciona
Moraes (1996) na citacdo acima, € no nosso aludividlmalmente, € ele que nos
proporcionara analisar, investigar e refletir sobseprincipios educativos relevantes para a

elaboracéo de atividades importantes no desenvehtorindividual e coletivo de todos.

Varios autores defendem as propostas de integrdis@tplinar, entre eles estédo
Bernstein (1918-1990), Decroly (1871-1932), Dew&§50-1952), Beane (1962) e Santomé
(1951). Esses autores possuem um ponto em comursuaasdiscussodes, que é a critica ao

curriculo fragmentado e disciplinar.

Santomé (1998) justifica que esse curriculo frageten ndo valoriza o0s
pensamentos e conceitos prévios dos alunos, pefmeai®a as relagbes politica, cultural e
social desses, nao levando em consideracédo oeprablindividuais de cada um. Com isso, 0
distanciamento entre professores e alunos fica wemlanaior fazendo com que os problemas
da vida cotidiana nem aparecam durante o processwfivo. Outra argumentacdo do autor
em questdo é o tempo de aula das disciplinas, dad@por horarios fixos, na qual cada
professor tem o0 “seu tempo” e precisa “dar contaet@do e vender o seu peixe”. Esses
horarios constantes ndo valorizam o interesse Wobeos onde afinal, esses alunos € que
deveriam ser o0 ponto de partida para elaboracgwatgamas e propostas educacionais que
envolvam os mesmo de forma ativa e participati@aautor ainda lembra que no século XX
aconteceu uma maior preocupagao com a infanciee anthesma passa a ser considerada

como um momento particular do desenvolvimento human

Estudos e pesquisas sobre o processo de integiesg@iginar tém acontecido mais
efetivamente a partir do final dos anos 80, norgotao pesquisador de curriculo Beane
(1997) aponta um equivoco sobre essa perspectgan8o o autor, o processo de integracao
teve inicio bem antes, em 1920. Nesse caso, p@t.yolta de 1920, o conceito de integracéo
estava pronto para vir a superficie como uma idéitral no movimento emergente da
educacao progressista’. (BEANE, p. 34, 1997).

A integragdo curricular como uma teoria da concepg#ricular que esta
preocupada em aumentar as possibilidades paragragéio pessoal e social
através da organizacdo de um curriculo em tornmratdemas e de questbes
significativas, identificadas em conjunto por edlaras e jovens,
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independentemente das linhas de demarcacéo dgdides:(BEANE, p.30,
1997).

Segundo a perspectiva progressista apresentadzepoe, 0 processo de integracéo
disciplinar abrange quatro concepcdes principaisteggracdo das experiéncias, a integracao
social, a integracao do conhecimento e a integregdm uma concepgao curricular.

s BN

Em primeiro lugar, o curriculo é organizado a vat& problemas e de
guestdes que sado de significado pessoal e socialindo real. Em segundo
lugar, as experiéncias de aprendizagem em relag@erdro de organizacao
sao planificadas de modo a integrar o conhecimpettnente no contexto
dos centros de organizacdo. Em terceiro lugar, ahewmento &
desenvolvido e usado para responder ao centrogd@inacdo normalmente
em estudo, em vez de preparar para qualquer testerjpr e subida de
nivel. Finalmente, a énfase colocada em projetdsstantivos e outras
atividades que envolvem a aplicacdo real do confetio aumenta a
possibilidade de os jovens integrarem as exped8rmirriculares nos seus
esquemas de significado e de experimentarem o ggocgemocratico de
resolucéo de problema (BEANE, p. 20, 1997).

Quando analisamos as ideias e concepc¢les aprezsept@dBeane, entendemos que
para a formacdo de nossos alunos, o curriculo deverganizado a partir de temas que
tenham relevancia tanto pessoal quanto social,dabdo situacdes cotidianas, onde a
valorizacdo da bagagem trazida por esses alunas svsempre levada em consideracao,
promovendo assim uma preocupacdo que privilegieresmlrelativos ao bem comum. A
valorizacdo desses conhecimentos trazidos pelasoslé importante para a vida em
sociedade, ndo priorizando somente os interessetitdaTodo o conjunto que envolve o
processo de ensino e aprendizagem deve estaradtedazendo com que a organizagéo

curricular disciplinar ndo seja utilizada como &éarconcepcao do processo formativo.

E perceptivel a necessidade de uma mudanca eéetivasso contexto escolar, com
perspectivas inovadoras e ideias que permeiem estela e sociedade, criando um elo,
promovendo a unificagdo do conhecimento. Em peaguigliscussdes e propostas
interdisciplinares, reconhecemos que cientistadpsdios e planejadores buscam

continuamente e com esforco uma maneira de haramm@igsociar e integrar conhecimentos.

Fazenda (2011) e Japiassu (2016), citados no @abtéinterior, apresentam o
conceito de interdisciplinaridade, seguindo a pEstpa apresentada no modelo de Jantsch,
também citado anteriormente. Nesse sentido, apoqgteno desenvolvimento educacional

significativo é estabelecido pela utilizacao deppsias interdisciplinares no contexto escolar.

O envolvimento por parte desses alunos seria camsapgentos e consideracdes
pautadas no crescimento e intensificacdo de sua®hlertas. Como estamos cercados por
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especializa¢des diversas no nivel universitariotexdisciplinaridade deve ser inserida como
complementacgdo social e cultural, além de propoaciam envolvimento cada vez maior
entre as diversas areas do conhecimento. Humanasatas precisam de uma ligacéo

acontecendo efetivamente no cenario educacional.

Aires (2011) fala dentegracéo curricular os alunos contemplados seriam os de
ensino fundamental e médio. Nesse contexto a ppagéio maior € com o envolvimento de
todos para que o trabalho realmente funcione. Eetem importancia de um processo
integrado por parte dos alunos € fundamental pae epses frutos sejam bons e se
desenvolvam saudaveis até o final do processo fivonda educacéo bésica. Na integracao
curricular, a preocupacéo nédo é com a unificac&odkes as disciplinas especificas, mais sim
integrar o conhecimento escolar e, por meio déstementar as possibilidades para a
integracdo pessoal e social através da organizég@urriculo em torno de problemas e de
questdes significantes" (BEANE, p. 10, 1997).

A preocupacdo com o desenvolvimento educacional bjisgue uma integracao
entre as “Duas Culturas” no cenario pedagdégicol atuama das maiores dificuldades
encontradas na educacdo. Nao basta um professlagiamente, organizar e estruturar 0s
contetdos das diversas disciplinas. Essa assoqgmeéisa ser praticada e desenvolvida por
todo o corpo docente com apoio pedagdgico e admatii® da escola. Hartmann (2007)

pontua que como op¢ao metodologica:

(...) a interdisciplinaridade caracteriza-se poividades pedagogicas
organizadas a partir da interagdo entre os docefgss interagdo, por sua
vez, acontece devido ao dialogo e a busca por 6eseantre os objetos de
conhecimento das disciplinas. Sob esse ponto dda, visazer
interdisciplinaridade na escola € mais do que ssmpénte promover
condigbes para que o estudante estabeleca relag@resinformacgdes para
construir um saber integrado. Ela reine uma segomigidicdo, que consiste
em estabelecer e manter o didlogo entre profesderderentes disciplinas
com o objetivo de estabelecer um trabalho integraddre eles.
(HARTMANN, p. 5, 2007b).

No inicio do século XX, quando o pensamento erguetudo estava se assentando,
0 cenério educacional sofreu mudancas novamentestiQnamentos acerca das ciéncias
exatas fez com que uma maior preocupacdo para coesenvolvimento cientifico fosse o
foco no momento. A isso, acrescente-se o fato dehge, em nosso tempo, as grandes
modificacdes tecnoldgicas trazem incertezas aténmgsra a ciéncia dita “hard”. Por isso, a
tal ciéncia acaba se tornando incapaz de encdottas as respostas, e existe a necessidade

do trabalho em conjunto com as outras disciplirmaréa de humanas. “A complexidade do
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mundo e da cultura atual leva a desentranhar dggmas com multiplas lentes, tantas como
as areas do conhecimento existentes” (SANTOME, ,11998).

Atualmente, a valorizacéo de determinadas dis@plol area de exatas faz com que
nossos alunos ndo se interessem por disciplinasgipo das humanas, e essas disciplinas
acabam sendo deixadas de lado. O governo tambérasgmpreocupacdo. Observamos que
em provas externas, elaboradas pelo governo, aypagdo gira em torno da matematica e
das ciéncias, ficando as demais disciplinas emmslEgplano. Como exemplo, temos o
programaCiéncia sem FronteiraJCSF), no qual observamos a exclusdo das ciéncias
humanas. Este projeto oferece aos estudantes eim@silde “campos estratégicos” a
possibilidade de realizarem cursos no exterioressarem tecnologias e pesquisas de ponta.
Mesmo tendo sido extinto para os cursos de graduagé 2017, continuam oferecendo
bolsas para pos-graduacdo em areas especificadeisis. A expectativa do programa é que
quando regressarem, estes estudantes utilizem dodeu potencial informacional para
transformar a ciéncia através de melhorias teciedég Porém, este modelo jaA se mostrou
falho. Progresso tecnolégico ndo conduz a progressial nem garante melhores condicbes
de vida. Com isso, observamos que o CsF excluvafeente as Ciéncias Humanas, afinal,
essas nao lidam com o modelo positivista e te¢aidas ciéncias, que se analisarmos mais a
fundo, veremos quea ldgica da tecnologia leva awsswmo de massa. O processo de
globalizag&o influencia em diversas areas do dedemento humano. “Para a maior parte
da humanidade, o processo de globalizacdo acalla, tdimeta ou indiretamente, influéncia
sobre todos os aspectos da existéncia: a vida etomb a vida cultural, as relacdes
interpessoais e a propria subjetividade” (SANTQSS 2009).

Vivemos em um mundo complexo, marcado na ordem riaktpela
multiplicagdo incessante do numero de objetos erdam imaterial pela
infinidade de relagBes que aos objetos nos unemUkinos cinquenta anos
criaram-se mais coisas do que nos cinquenta néedentes. Nosso mundo
€ complexo e confuso ao mesmo tempo, gracas a fmgaa qual a
ideologia penetra objetos e a¢les. Por isso meameoa da globalizagéo,
mais do que qualquer outra antes dela, € exigemtanth interpretacao
sistémica cuidadosa, de modo a permitir que cada,ceatural ou artificial,
seja redefinida em relacdo com o todo planetassaHotalidade-mundo se
manifesta pela unidade das técnicas e das ac@d$T(3S, p. 83, 2009).

As humanidades, nesse contexto, desenvolveriam rabalho humanizador. A
tecnologia e a ciéncia precisam caminhar lado @ ¢@n o contexto social e cultural do ser
humano. Trabalhos que sejam desenvolvidos sobra pesspectiva sO ajudariam no
progresso e na evolugao ativa e critica de nosgasl@os. Evidentemente, ndo estamos aqui

argumentando contra o desenvolvimento cientifitecaoldgico, mais sim dizendo que esse
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desenvolvimento precisa estar diretamente ligadbussanidades, sendo essa responsavel
para formacao social, cultural, criativa e critieste cidaddo. Nesse sentido, surge a proposta
de um trabalho de integracdo acontecendo ativamemtenosso cenario educacional. A
preocupacao com a formacéao cientifica juntamente a&dormacdo humana. Teriamos assim,

uma evolugcéo muito maior se comparada com a atual.

4.5. Propostas de trabalho para o desenvolvimento do pcesso de integracao disciplinar
no contexto educacional — Por uma educacao justaransformadora

A apresentacdo de uma fragmentacdo de contetudmzheamentos em disciplinas
isoladas e sem comunicagdo € vista por algunsesutmmo meio para formacao de peritos,
técnicos e especialistas, porém, incultos de um kddo outro, forma cultos, literatos,
humanistas, que, todavia desconhecem as ciénaaslacdo da mesma com a humanidade.
Trata-se de uma educacéo fragmentada.

Esse é o principio da fragmentagdo. Como conseué@ete, a pratica
pedagdgica tendeu a organizar-se nos moldes dancig] dos pares
binarios: simples-complexo, parte-todo, local-glphmidade-diversidade,
particular-universal; em contrapartida, cristalizau a subdivisdo do
conhecimento em areas, institutos e departameotals qual delimitado
pelas fronteiras epistemoldgicas. Cada institutodepartamento organiza
seus respectivos cursos por meio de listas deedifes disciplinas. Sdo as
grades curriculares que, na pratica, funcionam cesguemas mentais ao

impedirem o fluxo de relacdes existentes entre issiptinas e areas de
conhecimento. (SANTOS, p. 72, 2008).

Como nos apresentou Santos (2008) na citacdo amtexi fragmentacdo do
conhecimento ndo faz mais sentido atualmente, ptapade trabalho que envolva nossos
alunos, transformando o desinteresse em interessmrecerteza, o caminho certo a seguir.
Pensar numa educagéo voltada para o aluno fazgerea proposta importante para nosso
campo educacional nacional. Observamos que ja tenwsBrasil algumas escolas
desenvolvendo projetos envolvendo praticas edwsatiinovadoras, onde os alunos
conseguem expor suas ideias, desenvolve-las e denten significado do aprendizado

expressivo.

Propostas de trabalho de cunho inovador desenvotvesanso critico de nossos
alunos, levando-os por caminhos educacionais quejaes interligados as mudancas
educacionais atuais, utilizando os diversos maiosdldgicos e digitais acessiveis a grande
maioria de nossos jovens. Para que tenhamos urtieapdéaldgica acontecendo de forma
ativa no contexto escolar é importante que as ibasrentre as disciplinas sejam deixadas de

lado, propondo uma nova conduta frente ao conh@toneonduta essa que presume segundo
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Japiassu (1976), a superagdo dos diversos obstaeplstemoldgicos. O mesmo entende
obstaculo epistemolégico como,

Em primeiro lugar, todas as resisténcias ou empeilcolocados pelos
especialistas aos contatos, as aproximacoes, ammandes, as pontes, as
relagbes fecundantes e criadoras, aos confromossuena, as integracoes
das disciplinas; em segundo lugar, a inércia dasgdes adquiridas e das
instituicbes de ensino e de pesquisa que continganvalorizar a
especializacdo culminando na fragmentacdo dasplis; em terceiro
lugar, a pedagogia que s0 leva em conta a desaicaanalise objetiva dos
fatos observaveis para deles extrair leis funcignai que implica uma
reparticdo das disciplinas com fronteiras fixafgelas, pois estas se devem
a diversidade das categorias de observaveis; enfinfo questionamento
das relacdes atuais entre as ciéncias ditas hureaasasiéncias chamadas de
naturais. (JAPIASSU, p.93, 1976).

As escolas, de um modo geral, devem estar premapata trabalhar as diferentes
culturas de forma interdisciplinar, todavia, ainélanuito dificil encontrar a proposta de
integracéao disciplinar nas escolas, principalmeant&nsino Médio (EM). Devemos lutar para
construirmos um sistema educacional ativo, que t®gsos alunos a pensarem criticamente,
a lutarem por seus ideais, a expor suas opinid@srteciparem ativamente da sociedade,
levando sempre em consideragdo suas diversidadas;as e habilidades. O conhecimento
vem da duvida, ele deve promover nos nossos edosansiontade de conhecer mais, de ir
além. Apple (2016) apresenta em seu likdeologia e Curriculopontos significativos para
um melhor desenvolvimento de nossas escolas e tamkonestamente que “se
considerarmos as transformacdes atuais na educasdataques sobre a autonomia do
professor, suas condigdes de trabalho e salardssi@eologias atuais da sociedade — nada é
impossivel” para tentarmos modificacdes represeatatdo pensamento educacional, porém
muito ainda precisa ser feito. Seus comentariosesabasados no processo educativo de
Porto Alegre, no entanto vale a pena analisar stzgdo que fala sobre as politicas

administrativas, que podemos usar como base paliaeem ambito nacional.

As politicas da administracdo popular de Porto veesfio explicitamente
elaboradas para mudar de maneira radical tantscatas municipais quanto
as relacdes entre as comunidades, o Estado e agédud&sse conjunto de
politicas e os processos de acompanhamento deirspksnentacdes sdo
partes constitutivas de um projeto claro e expljatjo objetivo e construir
ndo apenas uma melhor escola para os excluidg@raes professores que
tanto trabalham por ela —, mas também um projetiorntle democracia
radical. Embora as reformas construidas em PorgrAlainda estejam em
processo, 0 que se faz 14 pode ser crucial naméafgara o Brasil, mas
para todos nos, em diferentes paises, que lutaa®salas de aula e nas
escolas com o objetivo de criar uma educacao que aitodas as criancas e
comunidades. (APPLE, p. 14-15, 2016).
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Para pensar em uma escola que aplique de formgaimi a interlocucédo entre as
“Duas Culturas” € necessario que 0 processo edutdeja revisto, pois temos uma grande
valorizacdo para com determinadas disciplinas easutdo sdo tado levadas a seério. As
avaliacbes externas realizadas em escolas puldaasm conhecimentos especificos em
determinadas disciplinas e outras nem sao cité&ks£ visto claramente quando analisamos
essas avaliagcOes, vemos que algumas disciplinasia&oou menos importantes que outras.
Observamos que diversos pensadores e estudiosrsldaf a ideia de propostas pedagogicas
integradoras serem aplicadas ativamente na eSmiees, Japiassu, Fazenda, Bauman, dentre
outros jA mencionados em nossa pesquisa, apontempatancia de mudancas rapidas,
inovadoras e conscientes no contexto educacionalodso pais. A preparacdo de nossos
alunos para o mundo e para a vida em sociedadsgieer desenvolvida ativamente dentro
da escola, quando eles estdo diretamente conectamonstodo o tipo de informacao
tecnoldgica, pedagdgica, curricular, cultural eida@elo menos é o que deveria acontecer).
Nesse sentido, se tudo isso for passado para abhgso de forma inovadora, interessante e

criativa, o envolvimento destes seria muito melhor.

As tarefas da escola vao além das aspiracGes @gararepara o trabalho,
embora ela contribua para essa tarefa. Pretenibersar para a cidadania, a
educacdo média deve atualizar histérica, socetmologicamente os jovens
cidadaos. Isso implica a preparacéo para o bem,deéando o aluno de um
saber critico sobre o trabalho alienado. Como &ltetapa da educacao
basica, o Ensino Médio tem como finalidade consolid aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamentam a@é possibilitar o

prosseguimento de estudos. No artigo 35 da LDBdiaeo também que a
finalidade do Ensino Médio é “a preparacao panaloaiho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo ¢ueaeaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdoaparfeicoamento

posteriores”. Tais dispositivos legais deixam a tnaos propria condicdo

desse grau de estudos de se relacionar com doiss quiveis de ensino.

Ensino Médio é o que estd no meio, entre o Fund@ineno Superior.
(DOMINGUES, p. 68, 2000).

Apesar de observarmos em nosso campo educaciomigceplinarizagdo e 0s
conteudos fragmentados em disciplinas especifasterdisciplinaridade e a integracao
curricular vem ganhando espaco no desenvolvimentprdcesso formativo das escolas nas
ultimas décadas. Frequentemente assistimos digsugsdportantes sobre esse tema e
também sobre a reorganizagdo do conhecimento. 8ediemtomé (1998, p. 45), “a cultura,
mentalidade e expectativas de qualquer pessoarg@ode uma histéria vivida no seio de
uma ou varias familias, resultado de sua partiéipativa dentro de grupos sociais étnicos,
de género, de condicionantes geograficos, histribilogicos etc.” Se a variedade de

experiéncias na vida humana é admitida como cardaéxadcdo no contexto educacional tem-
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se uma realidade multidimensional. Com isso, atapas processo de integracao curricular,
acredita na expectativa e oportunidade de aprodimaptre as diversas areas do saber,
adicionando-as as diversidades culturais, “signifiefender um novo tipo de pessoas, mais
aberta, flexivel, solidaria, democratica e crititBANTOME, p.45, 1998).

Considerando as mais variadas necessidades ediscaticontradas na escola, essa
se estabelece cada vez mais como um lugar ondédiagée cultural acontece ativamente, se

preocupando com a reestruturacdo da cultura.

Com efeito, as criancas e jovens vao a escola gprander cultura e
internalizar os meios cognitivos de compreenderumduo e transforma-lo.
Para isso, € necessario pensar — estimular a dagacide raciocinio e
julgamento, melhorar a capacidade reflexiva. A titida hoje precisa
comprometer-se com a qualidade cognitiva da apragdim e esta, por sua
vez, esti associada a aprendizagem do pensar Ii@almrestigar como se
podem ajudar os alunos a se constituirem comotssijpensantes, capazes
de pensar e lidar com conceitos, argumentar, reis@koblemas, para se
defrontarem com dilemas e problemas da vida prédficaaz&o pedagdgica
esta também, associada, inerentemente, ao valor\alor intrinseco, que é
a formagdo humana, visando a ajudar os outros eomsgtituirem como
sujeitos, a se educarem, a serem pessoas digsias, jeultas. Para adequar-
se as necessidades contemporaneas relacionadasasoiffiormas de
aprendizagem, a didatica precisa fortalecer a tigagsio sobre o papel
mediador do professor na preparacdo dos alunos pamaa-lo. Mais
precisamente: serd fundamental entender que o ciomr@o supde o
desenvolvimento do pensamento e que desenvolvezneamento supde
metodologia e procedimentos sistematicos do pehsmse caso, a questao
esta em como o ensino pode impulsionar o desemehto das
competéncias cognitivas mediante a formacéo deegtosdedricos. Ou, em
outras palavras, o que fazer para estimular aichgubes investigadoras dos
alunos ajudando-os a desenvolver competénciasikdadbs mentais. Para
a busca desses novos caminhos da didatica, serfragele valia o
aproveitamento das recentes pesquisas sobre a tastorico-cultural da
atividade, assim como as pesquisas sobre as @ltaBes entre cultura e
aprendizagem. (LIBANEO, p.4, 2001).

Analisando as ideias de Libaneo (2001) apresentatams, vemos que as discussdes
e preocupacdes constantes sobre o desenvolvimemi@postas inovadoras que precisam ser

aplicadas em nossas escolas séo realmente imgsttant

Morin demonstra com muita certeza a importanciaeldesenvolver atividades que
aprimorem a inteligéncia geral de nossos alunas, gae os mesmos saibam diferenciar o
multidimensional, o social, o cultural, o globaljrdegracdo dos mais variados elementos
dentro do seu contexto de formacgéo pedagogicariewar. Ele pontua que:

(...) o desenvolvimento de aptidées gerais da megmenite melhor

desenvolvimento das competéncias particulares pacedizadas. Quanto
mais poderosa € a inteligéncia geral, maior é swaldade de tratar
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problemas especiais. A compreensdo dos dados ybarés também
necessita da ativacdo da inteligéncia geral, queraoge organiza a
mobilizacdo dos conhecimentos de conjunto em cada particular. (...)
Dessa maneira, hd correlagdo entre a mobilizag&ocdohecimentos de
conjunto e a ativacao da inteligéncia geral. (MORIN36-37, 2011).

Discutir e encontrar solucbes para nossa preocapagmstante, que € a
fragmentacdo do conhecimento dentro de nossasass@éokssencial. Sendo assim, para que
ocorra uma transformacéo significativa no nossagsso formativo educacional, unir as
diversas areas do conhecimento, principalmente hasna exatas, deve ser o ponto de partida
para uma evolucdo profunda na formacdo educacidaatociedade. “A educacdo deve
favorecer a aptidao natural da mente em formutaselver problemas essenciais e, de forma

correlata, estimular o uso total da inteligéncietjie(MORIN, p. 37, 2011).

Como nossa educacdo nos ensinou a separar, cangiadr, isolar, e ndo a
unir os conhecimentos, o conjunto deles constitoi quebra-cabecas
ininteligivel. As interagcdes, as retroacfes, ogexdns e as complexidades
gue se encontram maan’s landentre as disciplinas tornam-se invisiveis. Os
grandes problemas humanos desaparecem, em benéfisiqroblemas
técnicos particulares. A incapacidade de organizasaber disperso e
compartimentado conduz a atrofia da disposicdo ahenttural de
contextualizar e de globalizar. (MORIN, p. 39, 2D11

Desenvolver atividades educativas nas quais osgioentos tecnologicos sejam
utilizados ativamente seria uma alternativa impuaetgpara o desenvolvimento educacional,
juntamente com as propostas e ideias de integ@géicular. Unir informacgéo, tecnologia,
cultura, sociedade e as ciéncias de forma integradaossas instituices educacionais fariam
com que nosso nivel de desenvolvimento educatinmeatasse significativamente. Promover
atividades que motivem nossos alunos, desenvolvendenso critico, 0 interesse pela
pesquisa e a elaboracdo de propostas disciplini#ierenciadas fariam grande diferenca na

formacéao dos cidadaos do futuro.

A organizacdo de aulas diferenciadas precisa auengi® ativamente, porém, €
muito importante, como ja foi mencionada anteriorteg a participacdo ativa de toda a
comunidade escolar, podendo assim, avancar mupmlamente. O conservadorismo, a
reincidéncia, e a rotina sdo um artificio fatalgparaprendizagem. “A organizacao hierarquica
de uma escola esta intimamente ligada a sua coeeajs; educacdo e em particular ao seu
comprometimento com modos hierarquicos de penshreso préprio conhecimento”
(PAPERT, p.60, 1994). No entanto, observamos qdierraacdo de professores ndo esta

preparando profissionais para desenvolverem gsseldi trabalho inovador em sala de aula.

O tipo de formacao inicial que os professores coata receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma nova metodajogem para aplicar



144

métodos desenvolvidos teoricamente na praticaldedsaaula. Além disso,
ndo se tem a menor informagao sobre como desemyotygantar e avaliar
processos de mudanca. (IMBERNON, p.41, 2002).

A motivagdo de nossos alunos deve ser o primeissga ser dado para que o
processo de integracao curricular acontegca, mgsraiessores precisam estar preparados,
elaborando propostas que levem os alunos a teremesse sobre o que estdo aprendendo.
Uma possibilidade para o desenvolvimento do gosta pesquisa nos alunos seria utilizar a
tecnologia associada ao curriculo escolar, poi® isesenvolveria nesse aluno o
empreendedorismo, a criatividade e a busca poamsempre. A sala de aula seria um espaco
preparado especialmente para que o processo gm-@pindizagem seguisse pelo caminho

apresentado anteriormente. Para isso, as tecnsl@giam um lugar de destaque:

Talvez o significado mais marcante de nosso trabellile maior alcance
futuro seja simplesmente nosso modo de ser e aguadto equipe. Criar
um ambiente onde o poder é compartilhado, ondendg/iduos séo
fortalecidos, onde os grupos sédo vistos como digdesconfianca e
competentes para enfrentar os problemas - tudoéisiiwaudito na vida
comum. Nossas escolas, Nn0Sso governo, n0ossos oe@sétiio permeados da
visdo de que nem o individuo nem o grupo séo digieosonfianca. Deve
existir poder sobre eles, poder para controlar.isfersa hierarquico é
inerente a toda a nossa cultura. (ROGERS, p.62983).

Preparar aulas atrativas, inovadoras, que leveralwoss a pensar, a sentirem-se
interessados pelo que estdo aprendendo € muitortempm O professor precisa ser o
mediador no processo de ensino-aprendizagem, imaedb sempre para que desenvolvam
pesquisas, apresentem resultados, integrem sehedim@ntos prévios, o que trazem na sua
bagagem social e cultural, com o que aprendem oalaesTudo isso, associado ao uso
apropriado das tecnologias, fardo com que tenhaomeddos criticos, criativos, com
pensamento inovador, sendo inseridos na societibol@os nds, que estamos envolvidos em
educacgédo, precisamos conversar planejar e exeagl@s pedagdgicas inovadoras, com a
devida cautela, aos poucos, mas firmes e sinalizandiancas”. (MORAN, p.355, 2009).

Sem duvida, estamos diante de um grande desafmer E@m que o processo de
integracdo disciplinar aconteca de forma efetivatiga em todas as nossas escolas da
educacdo béasica. Porém, se temos um desafio, rd@amps, como educadores, ficar de
bracos cruzados dizendo que ndo ha mais o que Faresvacado depende de nds, precisamos
ser professores-pesquisadores e, com isso, inaemiestimular a alma de pesquisador em
nossos alunos. A unido dos docentes das variadagpldias da grade curricular precisa
acontecer dinamicamente, realizando o elo entreaham e exatas juntamente com a

utilizagdo das tecnologias. Teriamos uma inovac@o n®sso contexto educacional e
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estariamos desenvolvendo produtivamente atividadesressantes em nossas escolas.
Propostas inovadoras, sem duvida, fazem com quesendolvimento educacional aconteca
de forma significativa. Nesse sentido, vale reasaljue em nossa pesquisa, entender o
processo educacional e atividades de ensino apesyein que aconteceram e acontecem faz
com que a busca pelo novo e também pelo criativodsiisuma importancia para que o
desenvolvimento educacional se desenvolva ativaamgata compor o contexto social que

vivemos na atualidade.

Propostas integradoras e de desenvolvimento cetmaativo sdo discutidas a todo o
momento, no entanto, o colocar em pratica, conuinj@s no decorrer de nosso texto é o que
esta sendo mais complicado. Principalmente quarelambs de educagdo bésica,

especialmente em escolas publicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer de nossa pesquisa, nos deparamos iamasite com as variadas
formas de manifesta¢cdes educacionais na histéoi®, @ desenvolvimento das primeiras
civiizagcbes até as mais variadas perspectivas dtvas do cenario educacional da
atualidade. Levando em consideracao tudo que fesaptado, principalmente nos capitulos
Il e lll, percebemos que até os dias de hoje n&syimos uma educacao basica de qualidade
sendo aplicada efetivamente no campo educacion@dds os nossos alunos, independente
de classe social e cultural. Os estudos e discsisgde apresentamos em todo 0 NOSsO
trabalho mostram um descontentamento global coenéro educacional brasileiro. Mesmo
vivendo em um pais dito de terceiro mundo, enfrefdauma das maiores crises econémicas
de sua histéria, passando por uma situacao potitittea, ainda temos otimismo e esperanca
de que nos brasileiros conseguiremos superar gsod ainda lutaremos pela melhoria do
nosso contexto educacional. Precisamos de edusadaes amem sua profissdo, para que
assim possam lutar por seus ideais, buscando wrofatelhor para seus educandos. E sera
somente através de atitudes e lutas que conse@usirsuperar todas as dificuldades.

Para estabelecer uma aproximacdo entre as duas @weaonhecimento, citadas
nesse texto como “Duas Culturas” (termo apresenpad@now), é de suma importancia um
trabalho de integracédo e interdisciplinaridade ee@imbas. A proposta de um estudo mais
profundo acerca de tantas dificuldades em se trababm processos de integracéo entre as
disciplinas da grade curricular, principalmente #&osino Meédio, proporcionara um
entendimento mais claro sobre os obstaculos eafteatpor muitos educadores brasileiros.
Isso acontece, geralmente, quando é preciso teabalgum projeto pedagoégico de forma

interdisciplinar.

A polarizacéo entre as “Duas Culturas” causa, parnadividuos e para a sociedade,
uma grande perda. Para Snow (2015), essa peraasatica, intelectual, representativa,

cultural. Essa andlise de Snow é muito atual, p@hmente para a sociedade em que
vivemos. Nela a velocidade e a exigéncia de noeas lem aumentado a cada dia.

A proposta de entender o trabalho interdisciplivalo processo de integracéo
disciplinar € de suma importancia para uma mudasigaificativa no nosso campo
educacional. Temos, portanto, a emergéncia de alogdi entre humanas e exatas. Interligar
um conhecimento fragmentado nos proporciona a aengdo do método de

desenvolvimento do saber durante seu processorm@déo histérica. E necessario entender
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que cada &rea do conhecimento traz inUmeras coiglids para a formacao da sociedade e é

no contexto escolar que tudo se inicia.

No entanto, € necessario admitir que a realizagiarda proposta de integracao
disciplinar € uma tarefa bem complicada e compleeafor para ser realizada de forma
coerente e coesa. Os profissionais da educacado éstdituados a trabalhar sempre
individualmente, esta € uma das maiores dificuldaga promover uma integracdo entre as
disciplinas, cabendo ao gestor, que é responsasiel planejamento, desenvolver uma
proposta de trabalho que se desenvolva efetivaneentegralmente no contexto educacional.
Sair da area de conforto € muito complicado e ddgucomo o desinteresse, o medo da
mudanca e a acomodacéo sao umas das mais variadalslables encontradas para que um

trabalho integrado.

Assim, o processo integralizador € visto como uamde desafio a ser assumido pelos
educadores que precisam superar esta divisdo dgidmntexto educacional em disciplinas
isoladas e fundamentadas. Com tudo, a praticadiat@plinar ndo deve ser vista como um
ensinamento de métodos e técnicas, mas sim, deledjtde um trabalho em conjunto, so

assim, comecaremos a obter éxito nos resultados.

E muito importante propor para nosso cenario edosakformas de trabalho que
transformem nossos educandos em pessoas capaligardeor seus ideais, sendo criticos
para com a sociedade, sabendo se comunicar de fativa, tendo conhecimentos
abrangentes e variados. E necessario que elegaonsntender a importancia de se conhecer
e entender sobre as mais variadas areas de commegirmudo o que é aprendido, seja dentro
da escola ou fora dela deve ser levado em cons@ter&ontudo, nos professores também
precisamos estar aptos, com for¢ca de vontade e pehorato de lecionar, devemos ser 0s
interlocutores e mediadores do conhecimento, goianapresentando situacdes diversas para

nossos alunos. No processo interdisciplinar:

(...) ndo se ensina, nem se aprende, apenas viexsge-se... Todo 0
individuo engajado nesse processo sera ndo o &premas, na medida em
que familiarizar-se com as técnicas e quesitosct®g criador de novas
estruturas, novos conteudos, novos métodos, sadtar de transformacéo.
(FAZENDA, 1992, p. 56).

O curriculo globalizado e interdisciplinar apreses¢ como um “guarda-chuva”. Com
isso, torna-se capaz de unir uma grande variedaderédticas educacionais a serem
desenvolvidas dentro do contexto escolar sendamassipaz de apresentar exemplos

significativos que contribuam para a melhoria dex@ssos de ensino e aprendizagem.
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Tais discussfes buscam um caminho para 0 ensiegracio, que apresente aos
alunos, de formas variadas, opc¢Oes de trabalhosirmgadigam as diversas disciplinas
estudadas por eles no contexto escolar. O alure sEwisto como sujeito ativo, sendo capaz
de contribuir para sua propria formacdo. A intenédoriar uma situacdo que estimule os
educandos a tomar decisdes, criar debates, bustamacdes complementares, refletir,
analisar, sempre mediados pelo educador. E neim®sséuito importante que os professores
superem o0s desafios do trabalho interdisciplinatabelecendo assim, uma educacao

estruturada, aberta e flexivel.

Levando em consideracao que a Educacgéo é a moteargas sustenta a sociedade,
precisa-se reconhecer a urgéncia de uma mudangistemna educacional assim como a
valorizacéo, a formacao continuada e o respeita pam os profissionais da educacdo. Esses
docentes estdo a todo o momento enfrentando muslapg acontecem diariamente no
ambito educacional, atendendo assim as necessidades desafios estabelecidos pelos
modelos da educacgdo nacional. Snow afirma que Xsbeeum meio de sair de tudo isso:
naturalmente é repensar a nossa educacao”. Conumsdgue nosso sistema educacional é

especializado demais e se existe esta necessidadaedhnca: Por que ndo comecar?

E, para isso, a proposta de um trabalho educacrangual atividades interativas
sejam aplicadas em sala de aula, na busca por simoagualitario. Como exemplo, citamos
as atividades ludicas, projetiwger, multi eaté mesmdransdisciplinaresjue ndo acontecam
somente em uma época do ano, em festas e culmasamoas sim, frequentemente no

decorrer do ano.

A separagdo que existe entre humanas e exatascrelade se exalta com as
diversas especializagdes que encontramos no mundb B necesséria a realizagdo de um
trabalho de integracdo disciplinar principalmergeudido das “Duas Culturas”, isso permite
tornar a fronteira entre as culturas aparentemeligéntas (exatas e humanas) mais
permeaveis, transdisciplinar. Que isso acontecdodea mais relevante tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, onde acabaoserads significativo, afinal é a fase
final formativa dentro da escola regular. Neste moim, nossos alunos deverdo escolher que

caminho seguir profissionalmente, mas, sera qé@® egitos e preparados para isso?

Tais discussfes buscam um caminho para 0 ensiegracio, que apresente aos
alunos, de formas variadas, opc¢Oes de trabalhosimgadigam as diversas disciplinas
estudadas por eles no contexto escolar. O alure sEwisto como sujeito ativo, sendo capaz

de contribuir para sua propria formacdo. A intenédoriar uma situacdo que estimule os



149

educandos a tomar decisdes, criar debates, busttamacbes complementares, refletir,
analisar, sempre mediados pelo educador. E neim®ssduito importante que os professores
superem o0s desafios do trabalho interdisciplinatabelecendo assim, uma educacao

estruturada, aberta e flexivel.

A cultura e a diversidade cultural influenciam threente o desenvolvimento
formativo e educativo de nossos alunos. Cada usemé sua bagagem histérica, social e
cultural informacdes distintas e significativasggue a formacdo de cada um seja plena e
pautada na diversidade e na integracdo inseridasistema. Sistema esse que no nOSSO

cenario educacional atual é formativo, disciplie@ngessado.

Observando o grande desenvolvimento tecnoldgicaiae wilizacdo no processo
formativo, fica claro que a preocupacdo atual € @rformacdo especialista crescente,
fazendo com que a integracao curricular ainda méotace como deveria. Sendo que todo
esse crescimento na utilizagdo dos processos tgfons deveria fazer o processo inverso,
incentivar para que o desenvolvimento educaciocahtaecesse pautado no processo de
integracéo disciplinar e propostas interdisciplsamao em especializar ainda mais o que ja

temos.

Bauman (1925-2017) e Serres (1930) foram autorézadbs durante nossa discussao
sobre a sociedade atual e a modernidade. Ambospeospectivas de estudo pautadas no
desenvolvimento da humanidade atual sobre uma guirgp permedavel e transdisciplinar.
Bauman idealiza o processo formativo da humanidaue,mesmo sendo consumista tem a
possibilidade de se transformar e apresentar prape@siucativas diferentes e progressistas.
Serres, por sua vez, apresentam como ja foi citanopensamento transdisciplinar, que
sugere um dialogo entre as “Duas Culturas” — husiamaatas e as artes, aumentando assim a
quantidade de informacdes significativas que soengabalhando em conjunto seria possivel
obterem. O pensamento de Serres sobre a societladl@ anuito interessante, mesmo nao se
dedicando especificamente a estudos voltados pasdueacdo basica, suas discussoes,
opinides e analises contribuem efetivamente pacendrio educacional brasileiro. Nossos
estudos nos levam a pensar sobre alternativasigdesl para transformacao do nosso sistema
educacional, no qual novas posturas precisam s@&tag para que a educacdo consiga se
reinventar. As condi¢cdes da aprendizagem precisgtar eelacionadas a uma mudanca de

comportamento e atitude.

Sendo assim, cabe citar que estamos vivenciandtmante uma discusséo acerca da

formacdao curricular nacional, intitulada de BNCBase Nacional Comum Curricular. Varias



150

sdo as criticas sobre a Base, e nesse sentido,avpBna apresentar ideias, posicoes e
perspectivas de alguns textos sobre o tema, cArbase e o edificiflCORREA, 2015 Base
nacional comum curricular — Comentarios criticONTIJO, 2015);Curriculo, ensino
médio e BNC(SILVA, 2015); Essa base nacional comum curricular — mais umaéiia
brasileira (MORTATTI, 2015). Com isso, podemos entender aor@ncia de que mudancas
acontecam efetivamente no contexto escolar, nm&@ntseguir a perspectiva apresentada pela
BNCC nao sera a melhor alternativa. Segundo asagjta base nacional sé pioraria ainda

mais a situacéo que vivenciamos hoje. Segundo Rifei 2, 2015):

A base é a base. Ou, melhor dizendo: a Base Nacdtmmaum, prevista na
Constituicdo para o ensino fundamental e amplindaRlano Nacional de
Educacdo, para o ensino médio, € a base para aag@m e 0
aprimoramento da educagéo basica como um todmri se tornou mais
ou menos consensual que sem um forte investimentxancacao basica o
Pais ndo atendera aos desafios de formacao pgasdasional e cidada de
seus jovens, a Base Nacional Comum assume umdent&lo estratégico
nas acbes de todos os educadores, bem como gedtoreducacao, do
Brasil. (RIBEIRO, p. 2, 2015).

No entanto, serd que ela realmente é a melhomatiea para que as mudancas
acontecam em nosso sistema educacional? Analisstiextos apresentados acima, vimos
gue muitas sao as incertezas com relacdo ao dégemvato dessa lei. Se tivermos o intuito
de modificar nosso contexto educacional, com pragosmovadoras e pertinentes ao nosso
publico de educandos, devemos primeiramente nespar em desenvolver um projeto que
proponha aos nossos alunos atividades de integidisémplinar e ndo de isolamento das
mesmas, como a base propde. Possuimos em nossrtoagcolar, uma diversidade cultural
enorme, que precisa ser levada em consideracaal@uaassunto € ensino e aprendizagem

para todos de forma significativa, igualitaria egralizadora.

N&o se pode esquecer que o0 objetivo da BNCC éatant pratica diaria

do ensino escolar enquanto conjunto de diretrinescoaticas cujo promotor

€ o Estado, que define o lugar a partir do qualseBé enunciada e que
detém o poder de prover, prescrever e controladueagdo publica. As duas
vers@es da BNCC sdo composi¢des coletivas conedifes e contraditorias
ideias intelectuais, interesses sociais e diretiizstitucionais. Tais aspectos
tentam se disfarcar no tom asséptico de documemtoctatico, mas se

revelam mais intensamente no cotejamento das difaseentre os dois

textos. Para dar conta da fortuna critica destesindentos € necessario
identificar os interesses, os lugares e as conespgde reagiram de forma
mais expressiva ao primeiro texto. Portanto, esqtiear a critica da BNCC

na forma de suas principais linhas de argumentégésbocar o significado

de seu impacto social, e assim avaliar a segundsiwee comecar a
investigar quais interesses, diretrizes e ideiascehtempla. (CORREA, p.

80, 2016).
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Inimeros questionamentos estdo surgindo sobre endasimento de uma base
nacional que seja comum e, além disso, seja apliead todo o territdério nacional. Neste
caso, buscando propostas igualitarias para assdweegidfes de nosso pais, nas quais as

diversidades culturais e sociais variam em altelniv

Sera isso possivel realmente? Segundo essa pérapadliscussdo sobre as ideias e
propostas apresentadas deve acontecer. Nesseosecdioe comentar que 0 primeiro
documento, elaborado em 2015 foi levado a pubbode discussdes e criticas aconteceram
por parte de educadores, comunidades académickes, seciais e da sociedade num todo,
levando a um interessante debate social. No entgunémdo o documento foi reestruturado e

reproduzido, ninguém mais foi consultado.

Precisamos entender que nosso sistema educacian@nal € diversificado, e
imaginar uma base curricular nacional comum é beompticado. Estariamos
desenvolvimento significativamente um curriculo gegia capaz de integralizar de forma
efetiva toda a diversidade que possuimos? Educadogstudiosos precisam se unir para que
algo seja feito com o intuito de que essa nova bagerevista hovamente, ou até mesmo,
reconsiderar e elaborar novas propostas. Nossocsadohes e educandos precisam estar
inseridos em seu contexto social e cultural onde) @ insercdo da base nacional, n&o

acontecera como deve ser.

7

O desafio de transformar nossa educacdo é grantheosVa importancia do
desenvolvimento de atividades, propostas intemtevadiversificadas no contexto escolar,
fazendo com que o processo de integracao disai@ounteca efetivamente, sem hipocrisia e
méascaras. No entanto, sabemos também da infinidadebstaculos encontrados, sendo
assim, é claro, a necessidade de néo desistirmosade

Estudar e aprofundar sobre propostas de trabalhwon@xto escolar seguindo uma
perspectiva transdisciplinar assim como discutirsmaafundo sobre a BNCC séo ideias para
discussbes futuras. Nossa busca € por um ensinivoefégualitario, integralizador e
prazeroso no campo educacional, onde alunos e spmwfs possam produzir projetos,
propostas e ideias consideraveis, desenvolvendtvamente e sendo inseridos na sociedade
como cidadaos criticos, perceptivos e criativos.aS&im conseguiremos transformar nossa
sociedade atual, encontrar um caminho na qual Ipemves o desenvolvimento da
interdisciplinaridade respeitando o espaco de cadgo do conhecimento ndo é tarefa facil,

porém, se faz necessaria como pratica transforraattmiprocesso de ensino-aprendizagem.
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Para que isso aconteca, a pratica interdisciplmecisa vencer os desafios e mostrar seus

niveis crescentes de eficiéncia.

Precisa-se reconhecer a urgéncia de uma mudangéstema educacional assim
como valorizacao, formacéo continuada e resperi@ @amn os profissionais da educacéao, que
estdo a todo o momento enfrentando mudangas queswwcoodos os dias com 0 avango
tecnologico, atendendo assim as necessidades desafos estabelecidos pelos modelos da
educacdo nacional. Assim, que novos trabalhos peitesdeste tema sobre as “Duas

Culturas” possam surgir futuramente.

Procuramos, no decorrer de nossa pesquisa e estilitzar textos, referéncias e
autores que discutissem propostas e ideias em tlanmido entre as “Duas Culturas”, nesse
sentido, a maioria de nossas referéncias perméa amores que argumentam a importancia

do desenvolvimento de trabalhos integradores emsonmantexto escolar.

Cabe ainda citar, que quando nos propusemos aipasgobre o distanciamento
entre humanas e exatas, estdvamos cientes que teggscseria um aporte interessante e
significativo para profissionais das duas esfer&simanas e exatas. Nesse sentido, a busca
por referéncias bibliograficas de ambas as ardastifzada como alternativa, no entanto,
autores da area de exatas, que estivessem realpedeupados com 0 processo de
integracdo ndo eram téo significativos quando astdea area de humanas. Por esse motivo,
guando analisamos as referéncias de nosso texaaparamos com uma grande maioria de

autores que sao da area de humanas.

Apos todo o levantamento de dados e referenciaiggdb o caminho percorrido pelo
cenario educacional no decorrer da histéria da agfie; vimos diversos conflitos,
principalmente quando analisamos o distanciamemi@ é&umanas e exatas. Nesse sentido,
entendemos que muito ainda precisa ser feito edguastudamos e analisamos 0s conceitos
sobreinter, multi etransdisciplinar percebemos que o problema vai muito além detieasa
frustrantes em tentar se construir um curriculotamu na totalidade. O problema estad na
rigidez pessoal percebida em todos os profissioraiglvidos no processo de ensino
aprendizagem. Isso precisa deixar de acontecetispreos, ja no Ensino Fundamental I,
fazer um trabalho formador com nossos alunos, moim@s mais abertos ao dialogo. Sendo
assim, os conhecimentos ja se desenvolveriam magrados, mais dinamicos, tornando
Nosso processo de ensino mais fluido e criativoerfdo com que essa proposta disciplinar,
conteudista e fragmentada perca sua forca e o gsodetegralizador ganhe cada vez mais

espaco dentro de nossas escolas.
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A proposta para discussdes futuras estd sendaeddlne, com isso, as ideias estao
em torno de abordar e articular sugestdes paraendelvimento de projetos que realmente
sejam desenvolvidos ativamente dentro de nossatassce forma ativa. Pesquisas sobre
escolas que desenvolvam praticas educativas opdeto chave do contexto curricular seja o
trabalho integralizador, ndo sendo desenvolvidoestenno papel, mais sim, sendo colocado
em pratica. A visao de futuro de nossa escoladaainuito

A préatica educativa precisa ser elaborada com alidede de estimular nos
educandos o0 senso critico, criativo, de tomadaedés@o. E para que isso aconteca, novas

ideologias precisam se desenvolver na escola.



154

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, Cleto Junior Pinto deA sociologia da modernidade liquida de Zygmunt
Bauman: Ciéncia pés-moderna e divulgacdo cientifica. Disgdo (Mestrado em
Sociologia) — Faculdade de Filosofia, Letras e €@ Humanas da Universidade de Séao
Paulo. Sdo Paulo, 2012.

AIRES, Joanez A. Integracdo Curricular e Interdikicaridade: sindbnimos2ducacédo &
Realidade v. 36, n. 1, p. 215-230. Jan./abr. Porto Alegfd,1.

AKKARI, Abdeljalil. Introducdo as perspectivas interculturais em educap. Salvador:
EDUFBA, 2010.

AMADO, Casimiro Manuel MartinsHistéria da Pedagogia e da Educacadsuido para
acompanhamento das aulas, Univ. de Evora, 2007.

APPLE, Michael WIideologia e curricula Artmed Editora, 2016.

ARANHA, Maria Lucia de ArrudaHistoria da Educacéo e da Pedagogidseral e Brasil.3
ed. Sao Paulo: Moderna, 2006.

AZEVEDO, Fernando de&A transmissao da cultura Sdo Paulo: Melhoramentos, 1976.

A cultura brasileira: introducédo ao estudo da cultura no Brasil. 6 ed.
rev. EAMPL. Brasilia: UNB, 1997.

BACON, FrancisNovum Organum ou Verdadeiras Indicacdes acerca danterpretacao
da Natureza Nova Atlantida. S&o Paulo: Nova Cultural, 1997.

BATISTA, Gustavo Araujo. Francis Bacon: para umacadao cientificaRevista Teias Rio
de Janeiro, v. 11, n. 23, 2010.

BAUMAN, Zygmunt. Etica p6s-moderna S&o Paulo: Paulus, 1997.

Modernidade e HolocaustoRio de Janeiro: Zahar, 1998.

Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

. Desafios educacionais da modemidéguida. Revista Tempo
Brasileiro. Rio de Janeiro, n. 148, p. 41-58. Jan./mar. 2002

Comunidade: a busca por seguranca no mundo atual. Rio de daneir

Zahar, 2003.

Vida Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

Capitalismo parasitario: e outros temas contemporaneos. Rio de
Janeiro: Zahar, 2010 a.

. Legisladores e intérpretd&io de Janeiro: Zahar, 2010b.




155

O desmanche da solidezEntrevista concedida ao Caderno Sabatico.
Jornal O Estado de Sao Paulo, n. 37, 30 de abg0da.

Sobre educacéo e juventudeconversas com Ricardo Mazzeo. Rio de
Janeiro: Zahar, 2013.

BEANE, James. Alntegracdo Curricular: a concepg¢do do nucleo da educagdo democratica.
Lisboa: Didatica Editora, 1997.

BICALHO, Lucinéia Maria; OLIVEIRA, Marlene. Aspedio conceituais da
multidisciplinaridade e da interdisciplinaridadexc@ntros Bibli: Revista eletrbnica de
biblioteconomia e ciéncia da informacapv. 16, n. 32, p. 1-26, 2011.

BRASIL. Ministério da EducacdoSecretaria de Educacdo Meédia e Tecnologica
Parametros Curriculares Nacionais:Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 200
a.

PCN + Ensino Médio: Orientacbes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais— Ciéncias daremdu matematicas e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educacao, 2002b.

BROCKMAN, John; GARCIA, AmbrdsioLa tercera cultura. Paraty: Tusquets, 2000.

BRONOWSKI, JacobO olho visionario. Ensaios sobre arte, literatura €iéncia Brasilia:
Ed. UnB, 1998.

CALLONI, Humberto. Paulo Freire e Michel Serres: Aproximacdes na Perspectiva
Interdisciplinar num Didlogo a Mdltiplas Vozes. €egDoutorado em Educacéo).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Poremgad, 2002.

CAMBI, Franco.Histéria da pedagogia Sado Paulo: UNESP, 1999.

CAPELO, Maria Regina ClivatiDiversidade sociocultural na escola e a dialéticaad
exclusao/ inclusédoIn. Gusméo, N. M. M. (org.), Diversidade, cultwaeducacdo. Olhares
Cruzados, (pp. 107-134). Séao Paulo: Editora Bir2@Q3.

CASAGRANDE, Marilsa de Paul& solidez na modernidade fluida — o professor e seu
espacgo de dominioX ANPED Sul. Florianépolis, out./2014.

CHAGAS, Valmir. Educacao brasileira: 0 ensino de 1° e 2° graus — antes, agora e depois.
Séao Paulo: Saraiva, 1980.

COELHO, TeixeiraCultura e educacao Sao Paulo: lluminuras e Itau Cultural, 2011.

A Cultura e seu contrario: cultura, arte e politica p6s-2001. Sado Paulo:
lluminuras e Itau Cultural, 2008.

COIMBRA, José de Avila Aguiar. Consideracdes solareinterdisciplinaridade. In:
Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais Sao Paulo: Signus, 2000, pp. 52-70.



156

COMTE, Auguste. Curso de Filosofia Positiva. @s pensadores - Comtel-39. S&o Paulo:
Nova Cultural, 1991.

COMENIUS.Didéatica Magna. S&o Paulo: Martins Fontes, 2006.

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. Base nacional Con@unricular (BNCC): comentarios
criticos.Revista Brasileira de Alfabetizacaov. 1, n. 2, 2015.

CORREA, Denis Renan. A base e o edificio: balangpatamentos sobre a fortuna critica
da BNCC.Revista do Lhiste - Laboratério de Ensino de Histda e Educacéaov. 3, n. 4.

COSTA, Everton de Brito Oliveira; RAUBER, Pedro.skfiria da educacado: surgimento e
tendéncias atuais da universidade no BrRslista Juridica UNIGRAN, Dourados: v. 21,
n. 11, p. 241-253, 2009.

CUNHA, Luiz Antoénio. Educacédo, Estado e Democracia no BrasiBrasilia, DF: Flacso;
Niteroi: EDUFF; Séo Paulo: Cortez, 1991.

DAMASIO, Felipe. O inicio da revolucado cientificguestdes acerca de Copérnico e 0s
epiciclos, Kepler e as orbitas elipticRevista Brasileira de Ensino de Fisicav. 33, n. 3, p.
3602, 2011.

DA SILVA, Daniel José. O paradigma transdisciplinama perspectiva metodoldgica para a
pesquisa ambientdEm Ciéncias Ambientais p. 1-18, 2008.

DA SILVA, Mbnica Ribeiro. Curriculo, ensino médio &NCC-Um cenario de
disputasRetratos da Escolav. 9, n. 17, 2016.

DAYRELL, Juarez.Multiplos olhares sobre educacédo e culturaBelo Horizonte: UFMG,
2001.

DE ALMEIDA FILHO, Naomar.As trés culturas na Universidade NovaPontodeAcesso,
v.1,n.1, 2007.

DELEUZE, Gilles; GUATARRI, FélixMil Platés: Capitalismo e Esquizofrenia. V.1. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1995. Colecédo Trans. (p.10-36)

DESCARTES, RenéDiscurso do método In: René Descartes. Trad. J. Guinsburg e Bento
Prado Junior. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973. 83 (Colecdo Os Pensadores)

DEWEY, John.Democracia e educacaointroducédo a filosofia da educacdo. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1959.

Experiéncia e educacaoSao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1971.

DOMINGUES, Ivan. Em busca do método In: . (Org.) Conhecimento e
transdisciplinaridade Il: aspectos metodolégicadoBHorizonte: Editora UFMG, 2005.



157

DOMINGUES, José Let al. A reforma do ensino médio: a nova formulacao culaice a
realidade da escola publickducacdo & Sociedade Campinas: UNICAMP; Campinas:
CEDES, v.21, n. 70, p. 63-79, abr. 2000.

DURKHEIM, Emile. Educacéo e SociologiaS&o Paulo: Melhoramentos, 1978.
EAGLETON, Terry.A ideia de cultura. S&o Paulo: UNESP, 2005.

ENGUITA, Mariano Fernandez. A ambiguidade da doErentre o profissionalismo e a
proletarizacaoTeoria e Educacéov.4, “Dossié: interpretando o trabalho docenpe41-61,
Porto Alegre: 1991.

FAZENDA, Ivani Catarina.Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa 2 ed.
Campinas, Papirus, 1995.

Integracao e interdisciplinaridade no ensino braséiro. Edicbes Loyola,

2011.

FIDALGO, Antonio. As duas culturas de C. P Snow jesdificacdo de Isaiah Berlin. I
Construcdo da Ciéncia: Da Logica da Investigacdo Medicdo do Impacta Anabela
Gradim (Org.). Covilhd/Portugal: Livros LabCom, 201

FRANCELIN, Marivalde Moacir. Conceitos, dominios dsaber e fronteiras
epistemoldgicaskevista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Idfrmacdo. Campinas:
8,n. 2, p.152-165,2011.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo e Alfabetizacdo: nomaa visdo do processBevista de
Cultura da Universidade do Recife Recife: n. 4, Abril-Junho, 1963.

. Papel da educacédo na humanizat@a.de Paulo Freire; Série Artigos

1969.

Educacao e MudancaRio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

Educacdo como prética da liberdadeRio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.

Pedagogia do oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FRIGOTTO, Gaudéncidducacao e a crise do capitalismo reabao Paulo: Cortez, 2010.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educagao. Paulo em perspectivav. 14, n. 2,
p. 03-11, 2000.

Diversidade cultural e educacéo para todosRio de Janeiro: Graal, 1992.

GALLO, Silvio. Transversalidade e educacao: pensamtia educacdo nao disciplin@r.
sentido da escolav. 2, p. 17-41, 2000.

. Apresentac&uv0-posicdesV. 26, n. 1 (76), p. 237-238, jan./abr. 2015.




158

Conhecimento, Transversalidade e CurriculoDisponivel
em: www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/T2-4SF/Akiko/IBansversalidade.doc. 1995. Acesso
em: O1Nov. 2018.

Saberes, transversalidade e  poderesDisponivel em:
https://territoriosdefilosofia.wordpress.com/20BI&D/saberes-transversalidade-e-poderes-
silvio-gallo/. Agosto de 2014. Acesso em: 23 M&1&.

GALVAO, Roberto Carlos Simées. Francis Bacon: #ométodo e contribuicdes para a
educacaoRevista Internacional Interdisciplinar Interthesis, Florianépolis: v. 4, n. 2, p.
32-41, 2007.

GERMANO, José WillingtonEstado militar e educacdo no Brasil (1964-1985kd. 2.
Campinas: UNICAMP; Sao Paulo: Cortez, 1994.

GHIRALDELLI, Paulo Jr.Historia da Educacédo Brasileira Sdo Paulo: Cortez Editora,
20009.

GILES, Thomas Ransorhlistoria da Educacao Séo Paulo: EPU, 1987.

GIRARD, René; SERRES, MicheD tragico e a piedade: discurso de posse de René
Girard na Academia Francesa e discurso de recepcd@le Serres Sao Paulo: E Realizagoes
Editora, 2011.

GOMES, Nilma Lino.Diversidade na educacéo: reflexbes e experiéndiasoordenacao:
Marise Nogueira, Ramos, Jorge Manoel Addo, Graditddga Nascimento Barros. Brasilia:
Secretaria de Educacédo Média e Tecnoldgica, 2003.

GUEDES, Carolina Oliveira et al. Importancia dagicagdes da transdisciplinaridade na
educacao humanRevista Graduandq v. 1, n. 1, p. 21-32, 2010.

GUSMAO, Neusa Maria Mendes. Desafio da diversidadeescola.Revista Medicdes
Londrina: v.5, n°2, pp. 9-18, jul./dez. 2000.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na P6s-Modeadé Rio de Janeiro: DP&A, 2006. In:
FRAGA Junior; MARQUES, Adilio Jorg®utras Etiopias. Rio de Janeiro: Sapere, 2012.

HART, Michael H.As 100 maiores personalidades da historiasSdo Paulo: Difel, 2001.
616p.

HARTMANN, Angela Maria. Desafios e Possibilidades da Interdisciplinaridadeno
Ensino Médio. Brasilia: 2007a, p. 15-73.

. ; ZIMMERMANN, Erika. O trabalho irdesciplinar no Ensino Médio: A
reaproximagdo das “Duas CulturaRevista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias v. 7, n. 2, 2007b.

HENRY, JohnA revolucao cientifica Rio de Janeiro: Zahar, 1998.



159

IMBERNON, FranciscoFormacéo docente e profissional: formar-se para a ndanca e a
incerteza.Sao Paulo: Cortez, 2002.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber Rio de Janeiro: Imago
Editora: 1976.

JAPIASSU, Hilton e MARCONDES, DaniloDicionario Basico de Filosofia Rio de
Janeiro: Zahar, 1991.

JAPIASSU, Hilton. O sonho transdisciplin&evista Desafiosv. 3, n. 1, p. 3-9, 2016.

KLEIN, Julie Thompson. Crossing boudaries: knowledge, disciplinarities, adh
interdisciplinarities. Virginia: University Press of Virginia, 1996.

LE GOFF, Jacques & NORA, Piertdistéria: novas abordagensRio de Janeiro: Francisco
Alves Editora, 1976, p. 160-179.

LEONEL FRANCA, S. J. Onétodo pedagdgico dos jesuitas: o Ratio StudiorunRio de
Janeiro: Agir, 1952.

LEONEL, Zélia.Contribuicbes a historia da escola publica. (Elemeas para a critica da
teoria liberal da educacédo) Tese (Doutorado em Educacéo) - Campinas: SP, 1@34.

LIBANEO, José Carlos. O essencial da didatica elealho de professor em busca de novos
caminhosPUC-GO: Goiania, 2001.

LIMA, Jodo Francisco Lopes. A pedagogia e o cendgd®-moderno: sobre as possibilidades
de continuar educando. Educere et Edud@esista de EducagapCascavel, v. 5, n. 10, p. 1-
12, 2010.

LOCKE, JohnQuelques Penséssur educatiofaris: Libraire Philosophique J. Vrin, 1966.

LOURO, Guacira Lopes.Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos
estruturalista. Petropolis: Vozes, 2007.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-meidologicos Petropolis:
Vozes, 1995.

LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educacdo e da Pedagogi&gdo Paulo: Cia Editora
Nacional, 1972.

MANACORDA, Mario Alighiero. A Histéria da Educacao - da Antiguidade aos nossos
dias. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

MACHADO, Maria Cristina GomesEstado e Educagao na perspectiva de John Locke
In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAOQDQ8.

MARIANO, Marcia Regina Curado Pereira. A educacaadtiguidade aos nossos dias — em
busca de indicios da origem das avaliacBevista Tempos e Espacos em Educacao
Sergipe, p. 61-76, 2014.



160

MARQUES, Adilio Jorge.O iluminismo no mundo luso - brasileiro Rio de Janeiro:
Sapere, 2012.

. Michel Serres, unindo ciéncias hasmianexatas. I6oletanea Formacao
Sociocultural e Etica.Curso EaD.Curitiba: UNICESUMAR, 2017, pp. 24-26.

MATURANA, Humberto. Emocfes e linguagem na educacdo e na politicBelo
Horizonte: Editora UFMG, 2005, pp. 29-35.

MONROE, PaulHistoria da Educacaa Sao Paulo: Nacional, 1978.

MORAES, Marcia Oliveira. O conceito de rede nadifa mestica. Rio de JaneifRevista
Informare, 6, n. 1, 2000, p. 12-20.

MORAES, Maria Céandida.O paradigma educacional emergente: implicagcbes na
formacéao do professor e nas praticas pedagogicdrasilia, ano 16, n. 70. Abr/jun. 1996.

MORAN, José ManueA educacdo que desejamos: novos desafios e comogenea.
Papirus Editora, 2007.

. A contribuicdo das tecnologias pana educacéo inovadoRevista
Contrapontos, v. 4, n. 2, p. 347-356, 2009.

MORIN, Edgar.Ciéncia com ConsciénciaLisboa, Europa-América, 1982.

. A Articulacdo dos saberes. In: MQRBEdgar, ALMEIDA, Maria da
Conceicdo; CARVALHO, Edgard de Assis (org&ducacdo e Complexidade:os sete
saberes e outros ensaios. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Os sete saberes necessarios a educacéo do fut@oed. rev. Sdo Paulo:
Cortez; Brasilia/DF: UNESCO, 2011.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Essa Base Nacidbamum Curricular: Mais uma
tragédiaRevista Brasileira de Alfabetizacaov. 1, n. 2, 2015.

NICOLESCU, Basarabet al (org&ylucacéo e transdisciplinaridade Traducado de VERO,
Judite; Mello, Maria F. de; e SOMMERMAN, AméricordBilia: UNESCO, 2000 (Edicbes
UNESCO).

NOVAES, Maria Helena. O que se espera de uma edacagativa no futuroRevista
Semestral da Associacéo Brasileira de Psicologiadedar e Educacional.Campinas/SP, v.
7,n. 2, p. 155.160. jul./dez. 2003.

NUNES, Jodo Arriscado. Para além das “duas cultutesnociéncias, tecnoculturas e teoria
critica.Revista critica de ciéncias naturaisCoimbra: n. 52/53, 1999.

PALMA FILHO, Jodo CardosoA educacdo através dos tempodHistoria da Educacéo.

2010. Arquivo da UNESP. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456783/1/01d06t01.pdf. Acesso em: 28 Fev.
2018.



161

PAPPERT, SA maquina das criancas:Repensando a escola na era da informatica. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

PEROZA, JulianoReflexdes sobre Cultura e Diversidade Cultural em &ulo Freire: Um
humanismo critico para a Transculturalidade em Eduacaa IX ANPED SUL, 2012.

PETRAGLIA, Izabel Cristinalnterdisciplinaridade o cultivo do professor. S&o Paulo:
Pioneira, 1993.

.Educacédo e complexidade: Desafios e possibilidadde ensinar e
aprender a viver. Espanha, set. 2006.

PILETTI, Claudino; PILETTI, NelsonHistoria da Educacédo: de Confacio a Paulo freire.
Séo Paulo: Contexto, 2016.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. Multidisciplidade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no ensirlaterface-Comunicacdo, Saude, Educacédov. 2, p. 173-
182, 1998.

PONCE, AnibalEducacéo e Luta de Classe48.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

PORCHEDDU, Alba. Zygmunt Bauman: entrevista sobeela@cacdo. Desafios pedagogicos e
modernidade liquida&Cadernos de pesquisav. 39, n. 137, p. 661-684, 2009.

PREGER, Guilherme. As Duas Cultur&evista Eletrbnica do Vestibular UERJ.Rio de
Janeiro: ano 8, n. 24, p. 1-3, 2015.

QUEIROS, Wellington Pereira da.articulagéo das culturas humanisticas e cientifa por
meio do estudo histdrico-sociocultural dos trabalh® de James Prescott Joule:
contribuicbes para a formacdo de professores univeitarios em uma perspectiva
transformadora. Tese de doutorado. 2012. 354 f.

RAUBER, PedroPor que a Histdria da Educacdo em um curso de posagluacao? In:
Metodologia do Ensino Superior. Dourados: UNIGRAZR08e, p. 17-28.

RAVITCH, Diane.Vida e morte do grande sistema escolar american@omo 0s testes
padronizados e o0 modelo de mercado ameacam a edu@agPorto Alegre: Sulina, 2011.

RAYMUNDO, Gislene Miotto Catolino.Os principios da modernidade nas praticas
educativas dos jesuitas1998. 143 p. Dissertacdo (Mestrado). Universidedeadual de
Maringa.

RIBEIRO, Renato Janine. Apresentando a BB&ASIL. Ministério da Educacéo.
Secretaria da Educacédo Basica. Base Nacional Comu@urricular. Brasilia-DF, 2015.

RODRIGUES, Marilda Meréncia. Um “novo humanismo” educacao: significados e
implicacbesEducacao UnisinosSao Leopoldo/RS: v. 15, n. 2, 2011.

ROGERS, CarlUm jeito de ser Sdo Paulo: EPU, 1983.



162

ROMANELLI, Otaiza de OliveiraHistoria da educacdo no Brasil (1930-1973)37 ed.
Petrépolis/RJ: Vozes, 2012.

ROSSONI, Sirlei. A histéria da ciéncia e do conheato: Algumas (In) certezaRevista de
Ciéncias Humanas Erechim/RS: v. 4, n. 4, p. 171-194, 2012.

RIBEIRO, Maria Luisa Santoslistéria da educacao brasileira: a organizacao esta. 15.
ed. Campinas: Autores Associados, 1998.

SANTOME, Jurjo TorresGlobalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo ntegrado.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANTOS, Akiko. Complexidade e transdisciplinaridaa® educacdo: cinco principios para
resgatar o elo perdid®evista Brasileira de Educacéapv. 13, n. 37, p. 71-83, 2008.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobréasias na transicao para uma ciéncia
pds-modernaRevista de Estudios Avanzadqss. 2, p. 46-71, 1988.

SANTOS, José Luiz do® que é cultura Cole¢éo primeiros passos. Sdo Paulo: Brasiliense,
2006.

SANTOS, Milton. Por outra globalizacdo: do pensamento Unico a congacia
universal. Sdo Paulo: Record, 2009.

SANTOS, Maria Emanuela Esteves. Educacédo e contamgidade em Michel SerreRro-
posi¢coes,Campinas: v. 26, n. 1, p. 239-257, Jan./Abr. 2045 http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0103-730720150001002488&en&nrm=iso. Acesso em: 18
Mar. 2018.

. Filosofia da educagéo e pensardastmultiplicidades em Michel Serres.
Revista Filosofia e EducacaoCampinas/SP: v. 9, n. 2, Jun.-set. de 2017.{1.298

SANTOS, Vitor.Remar contra a Maré: Um olhar sobre o texto “The Dvorce Between
the Sciences and the Humanities” de Sir Isaiah Ben. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/Vitor _Santdpf0lication/318530640_ Remar_contra_
a_mare_Rowing_against_the_tide/links/596f403dadftiz638f24a/Remar-contra-a-mare-
Rowing-against-the-tide.pdf. Acesso em: 14 de A&§4.8.

SARTON, GeorgeThe History of Sciencie the New Humanism: With Redtections and
Reflections by Robert K Merton. New Brunswick: Jersey: Transaction, 1988.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histoérico - criticaimeiras aproximacoes, 92 devista e
ampliada. Campinas: Autores Associados, 2005.

Historia da escola publica no Brasil: questbes pargesquisa. In:
LOMBARDI, J.C., SAVIANI, D. e NASCIMENTO, M.I.M. (®gs.), A escola publica no
Brasil:historia e historiografia. Campinas: Autofessociados, p. 1-29, 2005.




163

SERENATO, Liliana JunkesAproximacdes interdisciplinares entre matematica artes:
resgatando o lado humano da matematicaDissertacdo (Pds-graduacdo em Educacao) —
Setor de Educacéo, Universidade Federal do Pataméiba, 2008.

SERRA, Isabel. O Indeterminismo e o problema dasa®DCulturas’CICTSUL (Centro
Interdisciplinar de Ciéncia, Tecnologia e Sociedadala Universidade de Lisboa) -
https://www. google. pt, 2005.

SERRES, MichelFilosofia mestica Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993.

A Lenda dos Anjos Séo Paulo: Aleph, 1995.

Atlas. Lisboa: Instituto Piaget, 1997.

Luzes Sao Paulo: Editora UNIMARCO, 1999.

O incandescenteRio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

Polegarzinha Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

SEVCENKO, N. 1984. Os humanistas: uma nova visamdodo. In:N. SEVCENKO, O
Renascimento Sdo Paulo/Campinas: Atual/Editora da Unicami2p22.

SILVA, Franklin LeopoldoDescartes: a metafisica da modernidade&sdo Paulo: Moderna,
1993, Colecao Logos, p. 8 — 19.

SILVA, Geraldo BastosA Educacdo secundaria: perspectiva histérica e tem. S&o
Paulo: Companhia Ed. Nacional, 1969. (Colecao Atadkes Pedagogicas, v. 94).

SILVA, Rafael Bianchi; CARVALHO, Alonso Bezerra deEducacdo e modos de
subjetivacdo no capitalismo contemporaneo: reflex@partir de Zygmunt BaumaRevista
Espaco Académico v. 13, n. 146, p. 20-28, 2013. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/126902>. Acesso emyaf. 2018.

SNOW, Charles PercyAs Duas Culturas e uma segunda leituraS&do Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 2015.

SODRE, Nelson WerneckSintese de Historia da Cultura Brasileira Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1989.

SOMMERMAN, Américo. Inter ou transdisciplinaridad&go PauloPaulus v. 21, p. 98-
118, 2006.

STRECK, Danilo RRousseau & a educacadelo Horizonte: Auténtica, 2013.
STEFANOVITS, Angelo. A Histéria da Ciéncia, as “duas culturas” e a

interdisciplinaridade. Dissertacdo (Mestrado em Histéria da Ciéncia) entiHcia
Universidade Catdlica de Séo Paulo. Sdo Paulo,.2016



164

UNESCO.Relatorio da Comissao Internacional sobre Educacépara o século XXl Séo
Paulo: Cortez, 1998.

UNESCO. Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural 2001. IN: BRANT,
Leonardo (org.) Diversidade Cultural. Globalizagda@ulturas locais: dimensdes, efeitos e
perspectivas. Sdo Paulo: Editora Escrituras /tiistPensarte, 2005, pp. 207-214.

WOLF, Mauro, in
http://webdav.sistemas.pucminas.br:8080/webdaefsiss/sga/20121/485465 Teorias%20da
%20Comunica%C3%A7%C3%A30%20%20Mauro%20Wolf. pdfegso em: 25 de Mai.
2012.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamentmmplexo. Porto AlegreArtmed,
2002.



