UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DO NOROESTE FLUMINENSE DE EDUCACAO SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEn

MARCELA PEREIRA MENDES RODRIGUES

FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO: UM ESTUDO SOBRE OS
IMPACTOS NO NOROESTE FLUMINENSE

Santo Antbnio de Padua
2023



MARCELA PEREIRA MENDES RODRIGUES

FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO: UM ESTUDO SOBRE OS
IMPACTOS NO NOROESTE FLUMINENSE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Ensino do Instituto Noroeste
Fluminense da Universidade Federal Fluminense,
na linha de pesquisa Epistemologias do Cotidiano
e Préticas Instituintes, como requisito parcial para

obtencdo do titulo de Mestre em Ensino.

Orientadora:

Prof. 2 Dr. @ Maristela Barenco Correa de Mello

Santo Antbnio de Padua
2023



Ficha catalografica automatica - SDC/BINF
Gerada com informagdes fornecidas pelo autor

R696L

Rodrigues, Marcela Pereira Mendes

FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO: UM ESTUDO SOBRE OS IMPACTOS
NO NOROESTE FLUMINENSE / Marcela Pereira Mendes Rodrigues. -
2023.

120! £aoc 2l

Orientador: Maristela Barenco Corréa de Mello.

Dissertagdo (mestrado)-Universidade Federal Fluminense,
Instituto do Noroeste Fluminense de Educag¢do Superior, Santo
Antdénio de PAdua, 2023.

1. Escolas do Campo. 2. Fechamento de Escolas. 3.
Colonialidade. 4. Produgdo intelectual. I. Mello, Maristela
Barenco Corréa de, orientadora. II. Universidade Federal
Fluminense. Instituto do Noroeste Fluminense de Educagdo
Superior. III. Titulo.

CDD - XXX

Bibliotecario responsavel: Debora do Nascimento - CRB7/6368




MARCELA PEREIRA MENDES RODRIGUES

FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO: UM ESTUDO SOBRE OS
IMPACTOS NO NOROESTE FLUMINENSE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Ensino do Instituto Noroeste
Fluminense da Universidade Federal Fluminense,
na linha de pesquisa Epistemologias do Cotidiano
e Préticas Instituintes, como requisito parcial para

obtencdo do titulo de Mestre em Ensino.

Aprovado em: de , 2023

BANCA EXAMINADORA

Prof. 2 Dr. @ Maristela Barenco Correa de Mello (Orientadora) — INFES/UFF

Prof. 2 Dr. @ Francisca Marli Rodrigues de Andrade — INFES/UFF

Prof. 2 Dr. @ Miranilde Oliveira Neves — IFPA

Prof. 2 Dr. @ Jacqueline de Souza Gomes — INFES/UFF (suplente)

Santo Antbnio de Padua
2023



AGRADECIMENTOS

Considero os agradecimentos a parte mais importante da dissertacdo e gostaria
de escrevé-la de modo especial, portanto, busquei encontrar as mais doces palavras para
expressar a minha singela gratidao a todos que fizeram parte dessa caminhada.

O Mestrado representou um dos momentos mais dificeis da minha vida. Durante
esses dois anos, inumeras foram as dificuldades, intercorréncias, desafios e as
constantes sensagdes de perda e vazio. Muitas vezes a Gnica coisa que me passava pela
cabeca era a vontade de desistir, afinal, minha vida é muito mais importante que um
titulo académico. No entanto, durante o mestrado, também houve momentos de alegrias,
comunhdo e esperanca. E foram esses momentos bons que me deram forgas para
continuar, bem como a razdo pela qual eu decidi fazer o Mestrado e o tema da minha
dissertacdo — dar voz as lutas e demandas das populacGes campesinas.

Sendo assim, gostaria de iniciar agradecendo primeiramente a Deus pelo o dom
da vida, por cuidar tdo amorosamente de mim e nunca ter me desamparado ainda que eu
pensasse que estava s6. Obrigado, Senhor pela sua abundante graca, por ter me
sustentado e concedido mais uma vitoria. Toda honra e toda gléria seja dada a Ti,
Senhor.

Agradeco aos meus pais, Nazaré e Marcelo, por todo apoio e amor
incondicional. E os meus irmdos, Mariana e Marcelo Joseph, por sempre estarem ao
meu lado e torcendo por mais essa conquista. Sou grata por ter me tornado tia de duas
lindas princesinhas, Antonella Aurora e Maria Ondina Guilhermina e, em breve,
também do principe Levi Lucca. Vocés sdo tudo para mim!

Agradeco as minhas avos e meus avos (in memoriam) pelos conselhos, por todo
carinho e cuidado desde gque eu era menina. Espero que hoje vocés possam se orgulhar
da neta que tém.

Agradeco ao querido Daniel por ser meu porto seguro durante essa jornada
académica.

Agrade¢o aos meus tios e tias e aos meus primos e primas por todo o incentivo
durante essa etapa da minha vida. E também ao Henry, por acreditar no meu potencial.

Um agradecimento especial a minha orientadora, professora Maristela, pela
paciéncia, aprendizado e carinho ao longo do mestrado. Tenho grande estima pela sua

amizade e sua pessoa.



Agradeco a professora Marli por ter aceitado fazer parte desse momento t&o
especial da minha vida, além do constante incentivo nos momentos mais dificeis.
Obrigada por se preocupar comigo e sempre desejar o melhor para mim. Serei
eternamente grata a vocé!

Agradeco as professoras Miranilde e Jacqueline por terem aceitado o convite e
pela disponibilidade em fazer parte da banca. Essa € uma grande honra para mim.

Agradeco a turma do mestrado pelo companheirismo e 0s momentos
inesqueciveis. Também sou grata por ter conhecido colegas de orientacdo tdo especiais,
como o Jonas e a Juliana. VVocés fizeram o mestrado se tornar mais leve.

Agradeco a todos os professores que tive a oportunidade de conhecer durante o
mestrado e aos que pude reencontrar.

Agradeco aos professores e alunos do curso de Educacdo do Campo do INFES
gue sempre vibram comigo a cada conquista.

Agradeco ao Grupo de Estudos Flora por me acolher tdo amorosamente e por
todo aprendizado ao longo desses anos. Tenho um carinho especial a cada participante
que tive o prazer de conhecer.

Agradeco ao Laboratdrio de Estudos Decoloniais - LEDec por se fazer presente
na minha vida académica desde a graduacdo. Muitas foram as pesquisas, 0S projetos, as
conquistas e 0s encontros enquanto grupo. Sou grata por todo aprendizado e pelos ciclos
gue vivemos e pelos que ainda virdo.

Agradeco ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino pela oportunidade
concedida de cursar o mestrado e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) pela bolsa que me possibilitou dedicar integralmente a pesquisa.

Agradeco as escolas Alice do Amaral Peixoto e Jodo Jazbik pela receptividade
durante minhas visitas.

Agradeco a todos os funcionarios do INFES que tornam possivel o
funcionamento da Instituicdo, desde a secretaria, técnicos, secretarios/as e agentes
administrativos, até os segurancas, bibliotecarias/os e, em especial, 0 pessoal da
jardinagem e da limpeza. Ndo existiria Instituto Federal no Interior sem vocés.

Por fim, expresso aqui minha gratiddo a todos que direta ou indiretamente

fizeram parte da minha jornada.



RESUMO

Essa dissertacdo, que tem como eixo o fechamento das Escolas do Campo do
Noroeste Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, assim como os estudos sobre o
Campo e seus Sujeitos, nasce com 0 objetivo de compreender como se produzem as
I6gicas coloniais que perpassam 0s processos que culminam com o fenémeno do
fechamento das Escolas do Campo. Constitui uma pesquisa de abordagem qualitativa
cujo tem como aporte metodoldgico a pesquisa documental, concomitantemente, com
visitas técnicas em duas Escolas do Campo, Escola Municipal Alice do Amaral Peixoto
e a Escola Municipal Jodo Jazbik. No entanto, seu processo de escritura é cartogréfico:
ao mesmo tempo em que a pesquisa evidencia que a exclusdo no campo é um projeto de
maltiplos atravessamentos, a pesquisadora em questdo se redescobre como sujeito do
campo, ressignificando a sua propria forma de estar e enunciar no mundo. A pesquisa é
composta por quatro capitulos tematicos independentes, no entanto, complementares
entre si, que evidenciam os pontos de interesse que emergiram no ato de pesquisar. O
primeiro capitulo, O Campo, evidencia como a logica da colonialidade forjou e
continua forjando relac6es de subalternidades e producdo de ndo-existéncias para com
0 campo e o camponés. O segundo capitulo, A Escola e o Cotidiano, evidencia como a
colonialidade se faz presente desde a arquitetura do prédio escolar até a matriz
curricular e préaticas pedagogicas de ensino, na constante tentativa de disciplinar os
corpos e as mentes. O terceiro capitulo, Fechamento de Escolas do Campo, constitui-se
em uma denuncia a politica de fechamento de Escolas do Campo com a finalidade de
expor a barbarie de um campo sem Escolas do Campo. O quarto e dltimo capitulo,
Arquitetura das Escolas do Campo, foi pensado sob a Gtica de suscitar uma discussao
que refletisse sobre a construcdo e estética dos espagos escolares do campo, de modo
que esse venha a ser mais plural, diverso, inclusivo. O trabalho aspira ser um manifesto
em favor do fortalecimento das Escolas do Campo.

Palavras-Chave: Escolas do Campo; Fechamento de Escolas; Colonialidade.



ABSTRACT

This dissertation, which has as its axis the closure of the Rural Schools of Northwest
Fluminense in the State of Rio de Janeiro, as well as studies on the Countryside and its
Subjects, was born with the objective of understanding how the colonial logics that
permeate the processes which culminate in the phenomenon of the closure of Rural
Schools. It constitutes a research with a qualitative approach whose methodological
contribution is documentary research, concomitantly, with technical visits to two Rural
Schools, Escola Municipal Alice do Amaral Peixoto and Escola Municipal Jodo Jazbik.
However, the writing process is cartographic: at the same time that the research shows
that exclusion in the field is a project of multiple crossings, the researcher in question
rediscovers herself as a subject in the field, giving new meaning to her own way of
being and enunciating in the field world. The research is composed of four independent
thematic chapters, however, complementary to each other, which highlight the points of
interest that emerged in the act of research. The first chapter, The Countryside,
highlights how the logic of coloniality forged and continues to forge relationships of
subalternity and the production of non-existences towards the countryside and the
peasant. The second chapter, School and Everyday Life, highlights how coloniality is
present from the architecture of the school building to the curriculum and pedagogical
teaching practices, in the constant attempt to discipline bodies and minds. The third
chapter, Closure of Rural Schools, constitutes a denunciation of the policy of closing
Rural Schools with the purpose of exposing the barbarity of a countryside without Rural
Schools. The fourth and final chapter, Architecture of Rural Schools, was designed from
the perspective of stimulating a discussion that reflects on the construction and
aesthetics of rural school spaces, so that they become more plural, diverse and inclusive.
The work aspires to be a manifesto in favor of strengthening Rural Schools.

Keywords: Rural Schools; School Closure; Coloniality.



LISTA DE ANEXOS

ANEXO | - Quadros com a relagcdo de nomes e quantitativo de escolas paralisadas nos
municipios do NOroeste FIUMINENSE .........covciiiieiiiiereee e 96

ANEXO Il - Quadros com a relacdo dos nomes das escolas do campo ativas no
Noroeste Fluminense



CIEP
FOFEC
FPEC
ECA
ENERA

IBGE
INEP

MEC

TCC

MST

PNAD
PROCAMPO

PRONACAMPO
UFPA

UnB
UNICEF

LISTA DE SIGLAS

Centro Integrado de Educacdo Publica
Férum Fluminense de Educacdo do Campo
Forum Paraense de Educacdo do Campo
Estatuto da Crianga e do Adolescente
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais
Anisio Teixeira
Ministério da Educacgéo
Trabalho de Concluséo de Curso
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura

em Educacdo do Campo
Programa Nacional de Educacdo do Campo
Universidade Federal do Para

Universidade de Brasilia

Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

10



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Fachada da Escola Alice do Amaral PeiXoto...........ccccevvevieieeiieiee e, 20
Figura 2 — Fachada da Escola JOG0 JazhiK...........cccooiiiiiiiiiiie 21
Figura 3 — Mapa da Regido Noroeste Fluminense em destaque .............cccoervvieevennn. 24
Figura 4 - Carteiras enfileiradas na Escola Alice do Amaral Peixoto..........c..ccccceeueenee. 44
Figura 5 — Carteiras enfileiradas na Escola Jodo JazbiK.............ccccovveviviiiiicnic e, 45
Figura 6 - Porta da sala de aula na Escola Alice do Amaral Peixoto..........c.cccceevenenne, 46
Figura 7 - Mapa com 0s municipios do Noroeste FIUMINeNSe ..........cccccecvevveieeinennene 73
Figura 8 - Desenho arquitetonico do CIEP por Oscar NIEMEYEr .........cccocvevenereeieennes 80

11



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Populacdo de 4 e 5 anos, de 6 a 14 anos e de 15 a 17 anos que esta fora da
escola, segundo SUa 10CAIIZAGAD ..........cveveiiiriiiiii e 62

Quadro 2 - Motivos para ndo frequentar a escola — adolescentes de 15 a 17 anos fora da

Quadro 3 - Fechamento de Escolas do Campo por regido do Brasil.............cccccovnnenne. 69

Quadro 4 - Relagdo do numero de escolas paralisadas e ativas no Noroeste Fluminense

12



SUMARIO

. INTRODUGAOD ..ottt 15
1.1 De onde venho? A redescoberta e afirmagdo do meu lugar epistémico ......17
1.2 Tecendo a pesquisa: seus delineamentos e modos de feitura ....................... 19
1. O CAMPO ..ottt 26
1.1 O campo brasileiro e a colonialidade: uma politica de produgéo de
SUDAIEINIAATES ... e 26
1.2 Ldgicas de macrotendéncias no campo brasileiro ..........cccocevveveiieeivenene. 33
1.2.1 Subalternizacdo, inferiorizacéo, precarizacdo e dominacgéo ............... 33
1.2.2 Desenvolvimento, modernidade e agronegocio ...........c.ccoceevrereerennnn 36
1.2.3 A Educagéo do Campo como movimento decolonial .............cc.cc...... 38
2. AESCOLAE O COTIDIANO ..ottt 41
2.1 Infraestrutura e curriculo: relacbes de dominacdo e poder ...........ccccceeuvnnee. 41
2.2 Curriculos e praticas pedagdgicas coloniais: a homogeneizacdo do ser e do
Y10 (PR 51
2.3 Didlogos interepistémicos como transgressao a colonialidade .................... 53
3. FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO .....ccccooviiiiieiieieieseseniaanes 58
3.1 Excluséo e barbéarie: o campo sem escolas do campo ..........ccccceevveiveireenenn, 58
3.2 Incluséo ou exclusdo do campo: por que ha tantas criangas fora das escolas?
...................................................................................................................... 59
3.3 Panorama nacional: por que fecha-se tantas escolas do campo? ................ 67
3.4 Uma breve contextualizacdo sobre a Educac¢do do Campo e o fechamento de
escolas N0 NOroeste FIUMINENSE ........covevveiiee e 71
4. ARQUITETURA DAS ESCOLAS DO CAMPO: CONSTRUINDO
AMBIENTES E ESPACOS PLURAIS........coooieieeece e 78
4.1 Padronizacdo da infraestrutura: uma logica do capital ............ccccceevevieenene 78
4.2 Principios estéticos e arquitetdnicos de uma escola do campo .................... 84
4.2.1  Sustentabilidade..........cccveveivereeeceee e 84
4.2.2 Estética cultural e diversidade .........cccccovererineiinieiene e 85
B.2.3  TEITA ettt 86
S | 1= 0 F- Vo - OSSR 87
5. CONSIDERAGOES FINAIS .....oooovioeieeeeceeeeeeeeeeeeeeesess s sen s 88
6. REFERENCIAS ......oooiiiiieiieieeiseieies sttt 91
ANEXOS .ottt e et 99



ANEXO |
ANEXO Il

14



I. INTRODUCAO

Essa dissertacdo nasce com o intuito de pensar as diferentes logicas que
contribuem para o processo de precarizacdo, inferiorizacdo e, consequentemente, 0
fechamento de Escolas do Campo. Como o proprio titulo nos deixa subentender, as
I6gicas produtoras de exclusdo perpassam pelo campo e pela escola do campo desde a
sua infraestrutura, as praticas pedagogicas e até mesmo o curriculo. Apesar da temaética
da dissertagé@o ser sobre Escolas do Campo, ndo se trata apenas de falar sobre escolas,
mas sim, dos sujeitos - povos do campo®- a quem sdo negados seus direitos basicos,
como a terra, a educacdo, a salde, a saneamento basico, a legitimidade de sua
existéncia. Sujeitos que tiveram/tém que lutar para serem reconhecidos como “gente”
pelo poder puablico; sujeitos que reivindicam para que sua cultura, saberes e identidades
sejam reconhecidos; sujeitos que lutam para que o campo seja um territorio de vida, e
ndo somente um espaco excluido marcado por politicas neoliberais do agronegdcio.
Portanto, falar sobre a Educacdo do Campo requer de n6és uma visdo complexa para
compreender as demandas e 0s impasses existentes para a efetivacdo, em sua plenitude,
de sua proposta educacional de ensino. Caldart (2009) nos salienta sobre o papel da

Educacdo do Campo quando diz que

A Educa¢do do campo toma posicdo, age, desde uma particularidade e ndo
abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela (seja
na discussdo da educacdo ou de projeto de sociedade). Sim! Ela nasce da
‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados em movimentos sociais €
envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posicoes de classe. Sim!
A Educacdo do campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade pedagogica
destes movimentos sociais e entra no terreno movedico das politicas publicas,
da relacdo com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que
ela combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de
origem. Sim! A Educacdo do campo tem se centrado na escola e luta para que
a concepcdo de educacdo que oriente suas praticas se descentre da escola, ndo
fique refém de sua légica constitutiva, exatamente para poder ir bem além
dela enquanto projeto educativo. E uma vez mais, sim! A Educacdo do
campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a critica ao
modo de conhecimento dominante e a hierarquizagdo epistemoldgica propria
desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educacgdo do
campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias
préprias para a solugdo de problemas de uma outra ldgica de producao e de
trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital (Caldart, 2009,
p.38).

! De acordo com o Decreto n° 7 352, art. 1, inciso I, entende-se por populagdes do campo os agricultores
familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
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Portanto, o papel da Educacdo do Campo se da em evidenciar que “tratar
igualmente desiguais aprofunda a desigualdade.” (Molina, 2015, p.385) Logo, a sua
caracteristica de especificidade se deve exatamente “as histéricas desigualdades sociais
de acesso aos direitos dos camponeses, que a partir de suas lutas coletivas passam a
exigir do Estado a execucdo de politicas especificas, visando a supressdo destas
historicas desigualdades.” (Molina, 2015, p.385)

Hoje, no Brasil, de acordo com a noticia® publicada no site do Senado Federal,
sabe-se “que uma em cada dez criangas e adolescente entre 11 a 19 anos esta fora da
escola, cerca de 2 milhdes de brasileiros nessa faixa etaria.” Portanto, questiono: Até
quando essa sera uma realidade brasileira? Freire (1989, p.86) defendia que “a educagéo
ndo transforma o mundo, a educagdo muda pessoas € as pessoas transformam o mundo”.
Se quisermos um Brasil melhor, mais justo e equanime, a Educacdo torna-se um dos
pilares importantes para a mudanca das pessoas, juntamente com as politicas publicas e,
consequentemente, para que a transformacdo da sociedade aconteca. No entanto, a
educacdo institucionalizada, ou melhor, a falta dela, segue sendo uma das formas de
controle e manutencdo do status quo, pois o Estado e a elite capitalista ndo querem
cidaddos plenos e criticos capazes de questionar o sistema socioecondmico, discutir
sobre politica e/ou ciente dos seus direitos. Dessa forma, esse é um Estado que se
caracteriza pela perpetuacédo da desigualdade.

Diante disso, essa dissertacdo, torna-se relevante a medida que busca
problematizar as logicas por tras do fechamento de escolas do campo, ndo de modo
simplista e/ou reducionista, mas sim, buscando entender em sua totalidade os processos
que fomentam essa politica ao longo dos anos, para entdo, questionar e construir
dispositivos de interrupcdo junto aos que sdo oprimidos por essas logicas. Pois,

conforme salienta Freire (1987):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na
violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida (Freire, 1987, p. 17).

2 https://www12.senado.leg.br/radio/1/conexao-senado/2022/09/16/11-das-criancas-e-adolescentes-
brasileiros-estao-fora-da-escola
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Portanto, com essa pesquisa, ndo pretendemos apenas pesquisar e mensurar o
namero de escolas do campo fechadas, mas sim dar nomes a essas escolas, ou seja, hdo
corroborar com o fato de que essas escolas venham se tornar apenas mais um ndmero e
fazer parte de mais uma estatistica, e sim, lutar, incessantemente, para que essa politica
de fechamento de escolas do campo seja revelada, denunciada e exposta em suas logicas
de excluséo.

A presente dissertacdo é composta por quatro capitulos tematicos independentes,
no entanto, complementares entre si. O primeiro capitulo tem como tema “O campo”,
cujo objetivo destinou-se em apresentar como a logica da colonialidade forjou e
continua forjando relacGes de subalternidades para com o campo e o camponés. O
segundo capitulo que tem por tema “A escola ¢ o cotidiano”, foi pensado de modo a
expor como a colonialidade se faz presente desde a arquitetura do prédio escolar até a
matriz curricular e praticas pedagdgicas de ensino, na constante tentativa de disciplinar
0S corpos e as mentes. O terceiro capitulo, “Fechamento de escolas do campo”,
constituiu-se numa denuncia a politica de fechamento de escolas do campo com a
finalidade de expor a barbarie de um campo sem escolas do campo. O quarto e Gltimo
capitulo, “Arquitetura das escolas do campo”, foi pensado sob a 6tica de suscitar uma
discussdo que reflita sobre a construcdo e estética dos espacos escolares do campo, de
modo que esse venha ser mais plural, diverso, inclusivo, ou seja, um espaco de acordo

com os principios filoséficos da Educacdo do Campo.

1.1 De onde venho? A redescoberta e afirmacdo do meu lugar epistémico

Nascida e crescida em Santo Antdnio de Padua, sou uma menina do interior.
Com o ritmo de uma vida serena, por muito tempo, acreditei que morar no campo era
sinbnimo de uma vida pacata e retrégrada. Sendo assim, desde pequena meu sonho era
ir para a cidade grande e conhecer o0 mundo. Nessa época, eu tinha uma compreensao
limitada do mundo e da realidade, logo, era dotada de uma arrogancia, “a arrogancia de
ndo se querer ver e muito menos valorizar a experiéncia que nos cerca, apenas porque
esta fora da razao® com que a podemos identificar e valorizar” (Santos, 2002, p.245).
Porém, hoje, quando analiso 0 meu pequeno eu, vejo que minha forma de pensar era

dominada por uma racionalidade que pressupunha a produgdo de inexisténcias®.

® A palavra razéo refere-se ao conceito desenvolvido por Santos (2002) da razdo metonimica.
* De acordo com Santos (2007, p. 3, 4) O pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal.
Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis.
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(Santos, 2007; Machado, Mello, Branquinho, 2012.). De alguma forma, fui forjada em
uma légica de desvalorizagdo dos territorios do interior em detrimento dos territorios
urbanos.

Desse modo, antes de ingressar na Universidade, eu sempre concebi a educacéo
por meio de uma “perspectiva ainda passiva e reprodutora da producdo do
conhecimento” (Mello, 2015, p.192). Imaginava que se vai a uma Universidade para
aprender conhecimentos que ndo se tém e para aprender a reproduzi-los a partir dai. No
entanto, foi a partir do primeiro periodo do curso de Educacdo do Campo, na disciplina
de Filosofia da Educacdo I, que conheci a professora Maristela Barenco Corréa de
Mello. Maristela sempre abordava assuntos complexos de uma forma tdo didatica e
inteligivel, e em todas as aulas nos fazia refletir e questionar as l6gicas que operam em
nos e em nossa sociedade. Foram nas tardes das segundas e tercas-feiras, naquela sala
de aula, que pela primeira vez, fui instigada a aprender, de fato, a pensar, a refletir, a
questionar.

Ao longo de toda a disciplina, nos acompanhava o Diario de Bordo. O Diério de
Bordo, entdo, surge nesse processo criativo que visava estimular uma escrita autoral por
parte de cada estudante; logo, poderiamos escrever sobre qualquer coisa, desde uma
poesia, sobre algo que tenha acontecido em nosso cotidiano, algum questionamento ou
até mesmo nos expressar artisticamente por meio de alguma pintura ou desenho. Mas
importante era criar relaces entre aquilo que pensavamos, aprendiamos e
registravamos. Importante era fazer sinteses, mais do que reproduzir as ideias dos
professores e dos referenciais tedricos. O Diario de Bordo impulsionava/impulsiona um
pensar multidimensional que se opGe ao fragmentar de saberes. Dessa forma, 0 mesmo
era capaz de incentivar o pensamento complexo e reflexivo toda vez que eu me
propunha a escrevé-lo. A cada nova escrita eu era capaz de avangar um pouco mais no
ato de refletir e também no ato de escrever. Por vezes, me vejo retornando a esse
processo epistémico, no qual deveria ser continuo, de modo a criar rupturas com a
reproducdo, em busca de um caminho pela alteridade de ser, estar e pensar o mundo. E,
a partir desse processo foi que eu, assim como 0s meus colegas, percebemo-nos sujeitos

epistémicos, capazes de ler e intervir em nossos mundos. A experiéncia de se descobrir

As distingOes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade social em
dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisdo
¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel.
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um sujeito epistémico pode ser muito emancipatoria. Nela, as pessoas tornam-se
“capazes de estabelecer uma relagdo de conex@o entre o que Sd0, experimentam e
pensam com o que aprendem, leem, descobrem, e 0s agenciamentos necessarios que
precisam emergir nesta conexdo” (Mello, 2015, p. 192, 193).

A partir desse lugar particular, comecei a perceber a importancia de abracar as
origens e a valorizar a minha identidade de menina do interior, como uma condigdo de
poténcia e ndo um lugar de memodrias. Foi o curso de Educacdo do Campo que fez com
que eu tivesse orgulho de fazer parte de uma familia de trabalhadores que sempre
viveram no campo, do campo e pelo campo. Foi o curso de Educacdo do Campo que fez
com que eu reconhecesse a imprescindibilidade de se lutar pelo direito das populagdes
campesinas a terem acesso a educacdo, sobretudo, ap0s este direito tenha sido negado a
entes queridos. Foi o curso de Educacdo do Campo que me levou a valorizar todo o
saber popular dos meus avos e os conferisse enquanto um saber legitimo. Foi o curso de
Educacdo do Campo que me garantiu uma formacéo intelectual critica. Foi o curso de
Educacdo do Campo que fez com que eu concebesse 0 campo engquanto um espaco de
producdo de vida. Portanto, essa dissertacdo em forma de manifesto materializa toda

luta e conquista que representa a Educacdo do Campo.

1.2 Tecendo a pesquisa: seus delineamentos e modos de feitura

Na tentativa de compreender as l6gicas que orientam o fendmeno de fechamento
das escolas do campo do Noroeste Fluminense, a presente pesquisa compreende uma
abordagem qualitativa de carater exploratorio. Por pesquisa qualitativa, considera-se

que esta...

Se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser gquantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2001, p. 22,
23).

O método de producéo de informacdes deu-se a partir da pesquisa documental,
uma vez que “a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um
carater inovador, trazendo contribuicdes importantes no estudo de alguns temas”
(GODQY, 1995, p.21) Além disso, outra justificativa para o uso de documentos na
pesquisa é que...
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“ele permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do
social. A analise documental favorece a observacdo do processo de
maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.” (SA-SILVA, 2009,

p.2)
Além da pesquisa documental, também fora utilizado como aporte metodolégico
a realizacdo de visitas técnicas. As visitas técnicas como “atividades pedagdgicas sdo
um recurso que enriquece a construcdo, relacbes e aplicacdo destes contetdos nos
espacos nao formais de forma a possibilitar aos estudantes outras formas de conhecer a
teoria.” (Andrade; Lima, 2018, p.3) Sua relevancia consiste no fato de que...

As visitas técnicas ndo sdo apenas passeios escolares, estas sd0 recursos
metodoldgicos que ajudam na aprendizagem do aluno e deve antes ser
planejado de maneira que, nesse novo espaco de confronto, as concepgdes
alternativas sejam transformadas em conhecimentos técnicos cientificos. Por
se caracterizar como uma ferramenta essencial que os prepare para enfrentar
as situacOes adversas do mundo, dando-lhes conhecimentos. (Andrade;
Lima, 2018, p. 3)

Sendo assim, foram realizadas visitas técnicas em duas escolas do campo no
municipio de Santo Antdnio de Padua, sendo elas: Escola Municipal Alice do Amaral
Peixoto e a Escola Municipal Jodo Jazbik. As escolas tém como entidade mantenedora
em primeira instancia, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Santo Antonio de
Padua.

A escola Alice do Amaral Peixoto funciona nos turnos matutino e vespertino,
oferecendo a comunidade as modalidades de Maternal (0 a 3 anos), Educacéo Infantil (4
a 6 anos) e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) no formato de classes
multisseriadas. Além disso, a escola conta com o quadro de 54 alunos e 9 funcionarios,
sendo estes: 1 merendeira, 1 auxiliar de limpeza, 2 oficineiros, 1 tutora de recomposi¢édo
de aprendizagem e 4 professores, sendo que todos os professores possuem formacéo de

ensino superior.

Figura 1 - Fachada da Escola Alice do Amaral Peixoto
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Fonte: Acervo fotogréfico da autora, 2023.

Enquanto isso, a Escola Jodo Jazbik também funciona nos turnos matutino e
vespertino, porém, oferecendo apenas a modalidade do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) em classes regulares. O quadro escolar conta com o total de 141 alunos e 21
funcionarios, distribuidos em 10 contratados para manutengdo geral da escola, como
auxiliar de limpeza, merendeira, entre outros, 2 oficineiros e 9 professores, sendo que 2

destes ndo possuem formacao em ensino superior.

Figura 2 - Fachada da Escola Jodo Jazbik
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Fonte: Acervo fotografico da autora, 2023.

Metodologicamente, esta pesquisa delineou-se em duas etapas: a primeira
consistiu no levantamento e mapeamento do nimero de escolas do campo existentes no
Noroeste Fluminense. E, posteriormente, foram realizadas visitas técnicas nas escolas
do campo supracitadas.

Para 0 mapeamento, foram consultadas fontes primarias, como sites oficiais do
governo o INEP® (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), 0 Censo Escolar®, para a obtencdo do niimero atualizado de escolas do campo
ainda existentes no Noroeste Fluminense. Ao mesmo tempo, as informac6es observadas
durante as visitas nessas escolas do campo foram registradas no caderno de campo,
junto a criacdo de um acervo fotografico de suas infraestruturas - prédios escolares.

Nesse sentido, a génese da pesquisa nasce com o propdésito de estudar uma realidade
pouco explorada no campo educacional brasileiro e sua problematica divide-se em

quatro grandes questdes a serem trabalhadas em cada capitulo:

> Orgéo federal vinculado ao Ministério da Educaco, cujo objetivo principal é a promogéo de pesquisas,
estudos e avaliagdes sobre o sistema educacional brasileiro. https://www.gov.br/inep/pt-br

® O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informagées da educacdo bésica e a mais
importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Inep e realizado em regime de
colaboracdo entre as secretarias estaduais e municipais de educacdo e com a participacdo de todas as
escolas publicas e privadas do pais. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar#:~:text=0%20Censo%20Escolar%20%C3%A9%200,importante%20pesquisa%20estat%C3%AD
stica%?20educacional%20brasileira.
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e Identificar as relacdes de subalternidade no campo brasileiro;

o Apresentar as ldgicas de dominacdo presentes na arquitetura das escolas do
campo;

e Atualizar o nimero de escolas do campo do Noroeste Fluminense;

e Promover a discussdo de uma arquitetura voltada para as escolas do campo.

Cabe dizer que essa pesquisa é seguimento de um TCC (Trabalho de Concluséo de
Curso) que tem por titulo - A precarizacdo enquanto estratégia de fechamento das
escolas do campo: uma analise da infraestrutura de trés escolas do Noroeste
Fluminense’- e, portanto, buscou abordar novos aspectos de estudo e analise sobre o
tema de precarizacdo e fechamento das escolas do campo. Anteriormente, a pesquisa se
atentava em apresentar as diferencas entre a educacéo rural e a educacdo do campo, bem
como a precarizacdo da infraestrutura sendo um dos principais argumentos para o
fechamento dessas escolas. Todavia, agora, pretende-se desvelar as principais l6gicas
que fomentam essa precarizacdo, além de identificar seus atravessamentos no curriculo,
na infraestrutura e, até mesmo, no cotidiano dos alunos.

Intencionalmente, buscou-se expandir o territorio de pesquisa abrangendo outros
municipios do Noroeste Fluminense, na tentativa de apresentar uma atualizacdo do
namero de escolas do campo ainda existentes em Santo Anténio de Padua e nos demais
municipios.

Para uma melhor caracterizacdo da mesorregido® do Noroeste Fluminense, sabe-
se que esta é formada por 13 municipios, sendo eles: Aperibé, Bom Jesus de Itabapoana,
Cambuci, Italva, Itaocara, Itaperuna, Laje de Muriaé, Miracema, Natividade,
Porcitincula, Santo Antdnio de Padua, S&o Jose de Uba e Varre-Sai.

Ao todo, o Noroeste Fluminense retine 2% da populacdo do Estado do Rio de
Janeiro (ERJ) (SEBRAE, 2015). No entanto, diferente das demais mesorregides do
estado do Rio de Janeiro, o Noroeste Fluminense também é dividido por duas

’ Pesquisa disponivel em: https://app.uff.br/riuff/handle/1/12536

® De acordo com o IBGE (1990) Entende-se por Mesorregido uma érea individualizada em uma Unidade
da Federacdo que apresenta formas de organizacdo do espago geografico definidas pelas seguintes
dimensBes: 0 processo social como determinante, o quadro natural como condicionante e a rede de
comunicacdo e de lugares como elemento da articulacdo espacial. Estas trés dimensdes possibilitam que o
espaco delimitado como mesorregido tenha uma identidade regional. Esta identidade é uma realidade
construida ao longo do tempo pela sociedade que ai se formou.
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microrregides®, que sdo: a microrregido de Itaperuna e a microrregido de Santo Antdnio
de Padua.

Figura 3 - Mapa da Regido Noroeste Fluminense em destaque

Fonte: SEBRAE, 2015.

Ademais, a regido do Noroeste Fluminense é a mais pobre de todo o estado do
Rio de Janeiro e, por consequéncia, sofre constantemente com o descaso em forma de
sucateamento e falta de recursos publicos para saude, educagdo e bem-estar social. O
interior e as ruralidades continuam carecendo de investimentos e politicas publicas.
Logo, a presente pesquisa mostra-se importante a medida que busca expor e denunciar
0s descasos com 0 campo e com as escolas do campo do Noroeste Fluminense.

Por fim, torna-se relevante salientar que essa pesquisa é uma das precursoras na
area de estudos da Educacdo do Campo na regido do Noroeste Fluminense, por essa
razdo, trabalhos cientificos e referéncias ainda sdo muito incipientes. Em virtude disso,
propusemo-nos a construir um dialogo entre documentos legais, como a Politica
Nacional de Educacdo do Campo e dados apresentados pelo o INEP e a UNICEF junto
a diferentes autores que abordam temas, como Educacdo do Campo e escolas do campo,
colonialidade, cotidiano e infraestrutura para as discussdes dos resultados da pesquisa.

Cabe destacar que, ao longo da dissertagdo, encontrar-se-a o didlogo entre autores de

% As microrregides foram definidas como partes das mesorregides que apresentam especificidades quanto
a organizacdo do espaco. Essas especificidades ndo significam uniformidade de atributos nem conferem
as microrregides autossuficiéncia e tampouco o carater de serem Unicas devido a sua articulacdo a espagos
maiores, quer a mesorregido, que a Unidade da Federacdo, quer a totalidade nacional. Essas
especificidades referem-se a estrutura de producdo agropecudria industrial, extrativismo mineral ou pesca.
A organizagdo do espaco microrregional foi identificada também pela vida de relagGes ao nivel local, isto
é, pela interagdo entre as areas de producao e locais de beneficiamento e pela possibilidade de atender as
populaces de comércio, de varejo, ou atacado, ou dos setores sociais basicos. Assim, a estrutura da
producdo para identificacdo das microrregides € considerada em sentido totalizante constituindo-se pela
producédo propriamente dita distribuic8o, troca e consumo, incluindo atividades urbanas e rurais.
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diferentes escolas filosoficas, uma vez que a presente pesquisa aborda a importancia do
didlogo interdisciplinar na academia. Dentre os principais referenciais teoricos
utilizados, podemos destacar: Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Ménica Molina, Salomao
Hage, Anibal Quijano, Catherine Walsh, Walter Mignolo, Boaventura de Souza Santos,

Michel Foucault, Paulo Freire, entre outros.
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1. O CAMPO

Encontrou-se, em boa politica, o segredo de fazer morrer de fome aqueles
que, cultivando a terra, fazem viver os outros.
Voltaire

1.1 O campo brasileiro e a colonialidade: uma politica de producdo de

subalternidades

O campo, desde sempre, tem sido produzido como um lugar inferior, arcaico e
atrasado. Referéncias como o Jeca Tatu, de um camponés miseravel, preguicoso e
desnutrido, emolduram pejorativamente o imaginario e o0 modo de vida da cultura do
camponés. Monteiro Lobato, por ser um autor classico da literatura brasileira, ao criar o
personagem “Jeca Tatu”, contribuiu para uma visao inferior e subalternizada do homem

do campo (Quijano, 2015).

104

No trecho a seguir, retirado de seu livro “Jeca Tatuzinho™”, ¢ possivel notar esse

processo de inferiorizacdo do camponés e de sua familia, inclusive, ao descrever suas

caracteristicas fisicas.

Jeca Tatu era um pobre caboclo que morava no mato, numa casinha de sapé.
Vivia na maior pobreza, em companhia da mulher, muito magra e feia, e de
varios filhinhos pélidos e tristes. Jeca Tatu passava os dias de cdcoras,
pitando enormes cigarrdes de palha, sem &nimo de fazer coisa nenhuma. la
ao mato cagar, tirar palmitos, cortar cachos de brejadva, mas nao tinha ideia
de plantar um pé de couve atrds da casa. Perto corria um ribeirdo, onde ele
pescava de vez em quando uns lambaris e um ou outro bagre. E assim ia
vivendo. Dava pena ver a miséria do casebre. Nem mdveis, nem roupas, nem
nada que significasse comodidade. Um banquinho de trés pernas, umas
peneiras furadas, a espingardinha de carregar pela boca, muito ordindria, e so.
Todos que passavam por ali, murmuravam: - Que grandessissimo
preguicoso! (Lobato, 1924)

A estigmatizagdo desse modo “caipira” de ser, narrado em suas historias, ainda
perdura no imaginario da sociedade brasileira como algo negativo e, Jeca Tatu, segue
sendo atrelado a um sujeito incivilizado, indolente. Além disso, para Lobato, o caboclo

é alguém adverso ao progresso, que impede o desenvolvimento do pais; logo, vemos

Disponivel em https://monteirolobato.com/miscelanea/jeca-tatuzinho/jeca-tatuzinho-
historia/#:~:text=Jeca%20T atu%20era%20um%20pobre,%C3%A2nim0%20de%20fazer%20coisa%20ne
nhuma
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https://monteirolobato.com/miscelanea/jeca-tatuzinho/jeca-tatuzinho-historia/#:~:text=Jeca Tatu era um pobre,ânimo de fazer coisa nenhuma
https://monteirolobato.com/miscelanea/jeca-tatuzinho/jeca-tatuzinho-historia/#:~:text=Jeca Tatu era um pobre,ânimo de fazer coisa nenhuma
https://monteirolobato.com/miscelanea/jeca-tatuzinho/jeca-tatuzinho-historia/#:~:text=Jeca Tatu era um pobre,ânimo de fazer coisa nenhuma

que o homem do campo e seu modo de vida configuram-se como sinénimo de atraso e

retrocesso.

Este funesto parasita da terra € o CABOCLO, espécie de homem baldio,
semi-ndmade, inadaptavel a civilizagdo, mas que vive a beira dela na
penumbra das zonas fronteiricas. A medida que o progresso vem chegando
com a via férrea, o italiano, o arado, a valorizacdo da propriedade, vai ele
refugindo em siléncio, com o seu cachorro, o seu pildo, a picapau e o
isqueiro, de modo a sempre conservar-se fronteirico, mudo e sorna.
Encoscorado numa rotina de pedra, recua para ndo adaptar-se (Lobato, 2009).

A construcdo desse estereotipo social e a culpabilizacdo que recai sob 0 homem
do campo pela “falta de desenvolvimento” na perspectiva capitalista tem sua narrativa
na colonialidade. O autor Mignolo (2017, p. 8) evidencia que “a logica da colonialidade
passou por etapas sucessivas e cumulativas que foram apresentadas positivamente na
retérica da modernidade: especificamente, nos termos da salvacdo, do progresso, do
desenvolvimento, da modernizagdo e da democracia.” Em virtude disso, é possivel
observar que, conforme no relato acima, o imigrante europeu italiano torna-se a face do
progresso, enquanto o caboclo tem a sua relagédo de trabalho e seu modo de producéo de
vida no campo deslegitimado.

N&o obstante, além do caboclo, os povos indigenas, por exemplo, também séo
representados de maneira um tanto quanto folcldrica e caricatural na sociedade e nas
escolas brasileiras. Pouco se discute sobre a importancia das demarcacdes de terra e/ou
genocidio e etnocidio indigena que acontecera e continua por acontecer desde a invasdo
dos portugueses. Exemplificando, neste exato momento, a colonialidade do poder tem
ceifado vidas do povo Yanomami e dizimado parte da natureza de seu territdrio
novamente em nome do “progresso”, do “desenvolvimento”, concretizando-se pela
constante exploragdo do outro e da natureza. De acordo com a Convencdo para a
Prevencdo e a Repressdao do Crime de Genocidio da ONU de 1948, entende-se por
genocidio qualquer dos seguintes atos, cometidos com a intencao de destruir, no todo ou

em parte, um grupo nacional, étnico, racial ou religioso, tal como:

“assassinato de membros do grupo; dano grave a integridade fisica ou mental
de membros do grupo; submissdo intencional do grupo a condicdes de
existéncia que Ihe ocasionem a destruicdo fisica total ou parcial; medidas
destinadas a impedir 0s nascimentos no seio do grupo; transferéncia forcada
de menores do grupo para outro.”

Nesse sentido, a omissdo do Estado na demarcacdo de terras indigenas e,

consequentemente, na invasdo e destruicdo de seus territorios para 0 garimpo ameagam
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diretamente na existéncia desses povos. Todavia, 0 genocidio dos povos indigenas nas
Américas vai de encontro com “as teorias raciais do século XIX e a propria formagao
dos Estados nacionais, bem com a nogdo de homogeneidade que lhe é correlata”, uma
vez que se baseia na concepgdo “dos povos originarios da America como inferiores e a
atuacdo violenta do projeto colonial, com morte, desterritorializacdo e captura de modos
de vida.” (Terena, Duprat, 2021, p.62)

Da mesma forma, ndo podemos nos esquecer dos povos quilombolas e do
apagamento da historia e cultura afro-brasileira nas escolas e, até mesmo, nas
universidades. O cenario que assola a sociedade brasileira ainda é permeado pelas
diferentes formas e faces do racismo, seja ele estrutural ou velado. Desse modo, as
escolas como instituicdes de ensino tornam-se um reflexo da sociedade racista e
excludente em que vivemos, pois, conforme revela Almeida (2019, p.31) “as
instituicOes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de
socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos.” L0go, a
colonialidade e tudo o que ela representa ainda néo foi extinta e, portanto, perdura em
existir.

E importante compreender que esse processo de inferiorizago e subalternizago
dos povos do campo’! é oriundo da ideia de raca imposta pela colonialidade. Essa
tornou-se uma logica perversa que estruturou/estrutura as desigualdades em paises
“colonizados” - invadidos, em especial na América Latina. A pensadora Catherine

Walsh (2012 p. 66) denuncia a colonialidade como...

El patron de poder que emerge en el contexto de la colonizacion europea en
las Américas — ligado al capitalismo mundial y el control, dominacién y
subordinacién de la poblacién a través de la idea de raza —, que luego se
naturaliza — en América Latina pero también en el planeta — como modelo de
poder moderno y permanente.

O conceito de raga € o “pressuposto que legitima todas as formas de dominacéo
pela colonialidade sobre 0s povos colonizados” (Maia e Melo, 2020, p. 233).

Consequentemente, “a formacao de relagdes sociais fundadas nessa ideia produziu, na

1 Os povos do campo compreendem agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores rurais assalariados, quilombolas,
caicaras, povos da floresta, caboclos, entre outros. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/educacao-no-
campo#:~:text=A%20popula%C3%A7%C3%A30%20que%20reside%20n0,%2C%20povos%20da%20fl
oresta%2C%?20caboclos.
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Ameérica, identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e
redefiniu outras” (Quijano, 2005, p.117). Logo, essas identidades sociais passaram a
compor um sistema de classificagdo e/ou hierarquiza¢do no qual passou a outorgar uma
relacdo de superioridade-inferioridade nas relacGes sociais entre colonizadores e
colonizados, mas também, posteriormente, entre os proprios colonizados.
Sobre o sistema de classificagéo, Walsh esclarece que
Este sistema de clasificacion se fijo en la formaciéon de uma jerarquica y
division identitaria racializada, con el blanco (europeo o europeizado,
masculino) en la cima, seguido por los mestizos, y finalmente los indios y
negros em los peldafios Gltimos, como identidades impuestas, homogéneas y
negativas que pretendian eliminar las diferencias historicas, geograficas,

socioculturales y linglisticas entre pueblos originarios y de descendencia
africana (Walsh, 2012, p. 67).

No Brasil, temos um fenémeno social caracteristico e dispar dos outros paises
colonizados da América Latina, onde o colonizado — oprimido - hospeda a légica do
colonizador — opressor - (Freire, 1987). Esse fendmeno nos apresenta certa secessao do
povo brasileiro, ou seja, demonstra 0 quanto o sistema colonial de classificacdo e/ou
hierarquizacdo das racas manteve-se/mantém-se profundamente incutido em nossa

sociedade. Paulo Freire sinalizou essa questdo em a “Pedagogia do Oprimido”.

E que, quase sempre, num primeiro momento deste descobrimento, 0s
oprimidos, em lugar de buscar a libertacdo, na luta e por ela, tendem a ser
opressores também, ou SUbOprSSOI’ES. A estrutura de seu pensar se encontra
condicionada pela contradi¢do vivida na situagdo concreta, existencial, em
que se “formam”. O seu ideal ¢, realmente, ser homens, mas, para eles, ser
homens, na contradigdo em que sempre estiveram e cuja supera¢ao ndo lhes
estd, clara, é ser opressores (Freire, 1987, p. 17).

Os principais autores que pensam a colonialidade/modernidade, como Anibal
Quijano, Mignolo, Catherine Walsh, Santiago Castro-Gomez, Edgardo Lander, entre
outros, falam pela América Latina, entretanto, com enfoque na América espohablante e
desde uma perspectiva masculina. A colonialidade e o processo de colonizagdo no
Brasil, ainda que semelhantes, também possuem suas proprias particularidades. Seja
pela mesticagem ou por um colonizador diferente dos outros paises da Ameérica
Espanhola, surge entdo, a imprescindibilidade de se discutir e pensar a colonialidade
através de uma perspectiva que compreenda a brasilidade.

O Brasil é um pais diverso, seja por sua natureza ou pelas diferentes etnias e

grupos sociais que vivem no pais. Com a colonizacdo, aconteceu também a
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miscigenacdo: indigenas, africanos, imigrantes europeus, arabes e asiaticos fazem parte
da formagao do nosso pais. Contudo, essa diversidade de etnias e culturas ndo coibiu a
classificagdo social e a ideia de uma raga dominante.

Oracy Nogueira (2007. p. 293) ao falar sobre as diferencas entre o preconceito
racial de marca e o preconceito racial de origem, evidencia essa diferenca entre Brasil e
os Estados Unidos. Segundo o autor, no Brasil temos o preconceito de marca, isto, é
“serve de critério o fendtipo ou aparéncia racial”, melhor dizendo, varia de acordo com
seus tracos e caracteristicas fisicas, quanto mais tracos negroides, maior sera o
preconceito. Todavia, nos Estados Unidos, vemos que “o mesti¢o, seja qual for sua
aparéncia e qualquer que seja a proporcao de ascendéncia do grupo discriminador ou do
grupo discriminado, que se possa invocar, tenha as “potencialidades hereditarias” deste
ultimo grupo, portanto, a ele se filie, “racialmente’”. Em virtude disso, é interessante
pensar 0 quanto o sistema de hierarquizacdo do Brasil se distingue dos outros paises da
Américas, pois a classificacdo pautada na colonialidade geralmente ocorre pela
imposi¢do, homogeneizagdo e subjugacdo das “ragas”, em identidades como mesticos,
indigenas, negros. Porém, no Brasil, além de uma hierarquizacdo por “ragas”, também
temos o fendtipo - caracteristicas fisicas -, classificacdo socioecondmica, classificacéo
por género, posicdo social sendo consideradas nesse processo. E por isso que vemos
negros de pele clara, oprimirem negros de pele mais escura; sulistas destilarem 6dio
contra nordestinos; ou pessoas que moram em centros urbanos cagcoarem de pessoas que
moram no interior. Nas terras tupiniquins, a hierarquizacdo mostrou seu lado mais cruel.

Portanto, mesmo sem a unidade territorial, os paises colonizados que se
formaram na América Espanhola possuem uma unidade identitaria muito mais forte que
no Brasil. A Bolivia, por exemplo, por ser um dos paises mais indigenas da América do
Sul, junto a politizacdo dos movimentos sociais teve Evo Morales como o primeiro
presidente indigena eleito. Por outro lado, ter um presidente indigena na presidéncia da
republica, por vezes, se mostra como um sonho distante. Sendo assim, algo que adveio
de forma negativa, hoje, as identidades socioculturais passam a ser um elemento
importante no combate ao preconceito e a hegemonia da cultura europeia e
estadunidense. Identificar-se como negro, indigena, camponés influencia no processo de
compreender o significado hediondo da colonialidade e da opressédo causada por ela,
para entdo denunciar e reivindicar por justica e equidade social. Todavia, mais do que
identificar a opressdo, é fundamental reconhecer-se na relagcdo de oprimido e opressor,

uma vez que mesmo que todo oprimido tenha como modelo ser opressor, logo,

30



precisamos combater a colonialidade que nos forjou e ainda nos atravessa €, a0 mesmo
tempo, nosso pensamento capturado pelo seu ideério. Conforme relata Freire (1987,
p.17)

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” ao
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer € parecer com o opressor, é impossivel fazé-lo. A pedagogia do
oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a
dos opressores pelos oprimidos, como manifestagcdes da desumanizagéo.

Diante do exposto, torna-se relevante pensar como a colonialidade do poder, do
saber e do ser confere a producdo de subalternizacdo dos povos do campo (Quijano,
2005) Conforme vimos anteriormente, a classificacdo social a partir da ideia de raca
“consiste na distribuicdo da populacdo por categorias que naturalizam hierarquias” e,
portanto, configura-se na categoria da colonialidade do poder (Quijano, 2005). Nas
escolas do campo, a colonialidade do poder se traduz na imposicdo do
urbanocentrismo, na precarizacdo e fechamento de escolas, uma vez que 0s povos do
campo, de acordo com a logica da classificacdo social, sdo considerados inferiores.

Entretanto, uma das formas mais presentes nas escolas, em especial nas escolas
do campo, € a colonialidade do saber. Essa forma de producdo de ndo-existéncia
constitui em suprimir “as formas de producdo de conhecimento dos colonizados” e se
exprime justamente através do desarraigamento dos povos do campo de suas terras e
identidades por meio da expropriacdo, da negacdo de seus saberes, do silenciamento de
suas culturas, do apagamento de suas historias (Quijano, 2005, p.121).

O curriculo ¢ um “instrumento de fomento da hegemonia dos interesses politicos
e econbmicos de uma dada sociedade, pois ele possibilita a transmissdo de
conhecimentos, saberes, ideologias que embasam uma visdo de mundo nos
educandos/as em formagao” (Da Costa; Batista, 2021, p. 6). Numa sociedade de disputa
de poder e embate de classes, “as contradicdes levam as disputas por projetos
educativos e curriculares que reflitam os interesses e modos de vida dos sujeitos e suas
classes” (Da Costa; Batista, 2021, p. 6). Desse modo, ao ocultar a verdade dos livros de
historia, tal como: a descoberta do Brasil, quando na verdade, deveria ser invasdo; o
genocidio e etnocidio indigena, a perversidade do sistema escravagista da epoca, ou
como os donos de terra no Brasil sdo os mesmos, desde as capitanias hereditarias,

podemos concluir que a organizacdo do curriculo reproduz a concepc¢do de mundo do
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colonizador, conferindo-lhe legitimidade. A historia contada do ponto de vista dos
colonizadores faz com que o povo brasileiro ndo conheca a sua histéria; logo, é um
povo sem memoria e, portanto, um povo sem consciéncia critica e sem questionamento

das estruturas sociais. Conforme salienta Freire (1987, p.86)

Uma condicdo biodnica ao éxito da invasdo cultural é o convencimento por
parte dos invadidos de sua inferioridade intrinseca. Como néo ha nada que
ndo tenha seu contrario, na medida em que os invadidos vao reconhecendo-se
“inferiores”, necessariamente irdo reconhecendo a “superioridade” dos
invasores. Os valores destes passam a ser a pauta dos invadidos. Quanto mais
se acentua a invasdo, alienando o ser da cultura e o ser dos invadidos, mais
estes quererdo parecer com aqueles: andar como aqueles, vestir a sua
maneira, falar a seu modo.

Negar a escolarizacdo aos povos do campo é uma tentativa de aliena-los, e ao
mesmo tempo, inibir o questionamento e falta de criticidade; no entanto, isso também se
manifesta na repressdo de suas “formas de producao de conhecimento, seus padrdes de
producdo de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrdes de expressdo e de
objetivagdo da subjetividade” (Quijano, 2005, p. 121). Todavia, quando se oferta a
educacdo aos povos do campo, comumente é a velha Educacdo Rural, enraizada na
concepgdo bancéria, apenas visa transformar o camponés em mao-de-obra para o
capital. Em outras palavras, a Educagdo Rural é aquela em que a escola, mesmo estando
em territorio rural, “é pensada sob a égide urbanocentrada (cultural, politica,
organizacdo, econémica e social urbana), e passa a reproduzir e produzir-se sob o viés
de uma organizacao que ¢é da experiéncia urbana” (Farias; Faleiro, 2020, p. 14).

Nas palavras de Freire (1987, p. 34), como a falta de criticidade na educacao

atua como instrumento da opressao...

Na medida em que esta visao “bancaria” anula o poder criador dos educandos
ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, a sua transformac¢do. O seu “humanitarismo”, € nao
humanismo, esta em preservar a situacdo de que sao beneficiarios e que Ihes
possibilita a manutencdo de sua falsa generosidade a que nos referimos no
capitulo anterior. Por isto mesmo é que reagem, até instintivamente, contra
qualquer tentativa de uma educacao estimulante do pensar auténtico, que ndo
se deixa emaranhar pelas voes parciais da realidade, buscando sempre os
nexos que prendem um ponto a outro, ou um problema a outra.

Por ultimo, temos uma das formas mais cruéis da colonialidade, a do ser. Essa é
a logica que resulta “da dinamica da colonialidade do poder e do saber, e se da nos

processos de dominagdo que foram vivenciados historicamente e culturalmente” e se
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trata de “uma construcao eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua prdpria experiéncia, colocando
sua especificidade historico-cultural como padrdo de referéncia superior e universal”
(Lander, 2005, p.13). A colonialidade do ser é a imposi¢do de um Espaco, o (Urbano),
Tempo, (Linear), Natureza, (Recursos Naturais) e Sociedade (Hierarquizacao) a partir
de uma visdo eurocéntrica, e posteriormente, por um imperialismo hegemdonico
estadunidense que ndo condizem com a visdo de mundo de diferentes povos das
Ameéricas. Enquanto isso, no campo, “esses aspectos atingem os sujeitos na medida em
que agenciam processos de incorporacdo banalizados por concepcles estereotipadas,
inferiorizadas, de atraso e ignorancia do ser do campo” (Farias; Faleiro 2020, p. 7).
Sendo assim, a colonialidade do ser atua de modo atroz na producdo de néo-
existéncia do outro, isto €, no aniquilamento das possibilidades de ser, de se construir
identidades e ontologias a partir da existéncia negra, da indigena, do camponés, entre
outras, ou seja, € a negacdo da humanidade (Quijano, 2005) (Farias; Faleiro, 2020).
Desse modo, a tentativa de desumanizar, coisificar o outro, a sua existéncia e seu modo
de producéo de vida, continua sendo uma das formas mais perversas de dominacao e,

portanto, subsiste sendo um dos grandes males da humanidade.

1. 2 Logicas de macrotendéncias no campo brasileiro

A colonialidade apresenta duas faces, ou seja, se manifesta de duas maneiras e,
com isso, estabelece uma relacdo dicotdmica no campo. A sua logica atua de modo a
enaltecer a modernidade e o desenvolvimento vinculados ao modelo econdmico
capitalista do agronegocio, todavia, em contrapartida, permanece a subjugar e
inferiorizar os territdrios rurais dos povos do campo, produzindo-os como subcategorias
humanas.

Sendo assim, a colonialidade promove “o abismo entre um “nds” modernos-
urbanos-eurocéntrico-normativos, e os “outros” que estdo no ambito da barbarie,
irracionalidade, atraso, antigo” no campo (Farias; Faleiro, 2020, p.5). Com base nisso,
refletiremos sobre as implicagbes dessa perspectiva dicotbmica e seus principais

aspectos.

1.2.1 Subalternizagao, inferiorizacao, precarizacéo e dominagao
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E sabido que a colonialidade produz materialmente e subjetivamente a
inferiorizacdo de povos, em outras palavras, “a legitimacdo da dominagdo dos
colonizadores sobre os colonizados”, bem como dos territorios que se distinguem do
padrdo do sistema eurocéntrico-moderno. (Maia e Melo, 2020, p.233) No entanto, esse
processo de inferiorizacdo dos territdrios rurais compreende muitas implicagdes, entre
eles a precarizagdo. A precarizagdo constitui-se como uma violéncia estrutural & medida
que se nega direitos fundamentais bésicos a essas popula¢des campesinas. As politicas
publicas e investimentos na melhoria das condi¢bes de vida do camponés ainda que
existentes, na maioria das vezes, ndo sdo plenamente efetivadas. Em virtude disso, as
mazelas dessa politica de precarizacdo podem ser vistas na falta de postos de salde,
fechamento de escolas, falta de saneamento basico e iluminacdo, estradas inacessiveis
etc. Logo, esse projeto que se delineia em barbarie reduz a possibilidade de se ter uma
vida digna no campo, 0 que consequentemente ocasiona a expulsdo desses povos de seu

territdrio, de suas raizes para o avanco do agronegocio.

O Brasil é um pais de dimensdo continental e, como resultado, temos um campo
extenso, junto a uma diversidade cultural muito grande. Desse modo, as experiéncias de
ser e estar no campo sdo multiplas, de acordo com cada regido do pais. No entanto,
conforme discutido anteriormente, o pressuposto que fomenta o sistema de classificacdo
e a hierarquizagdo de sujeitos, também estende-se ao territdrio. Na essencialidade do
conceito de territério, Fernandes (2008, p.5) salienta que estdo entre seus principais
atributos: totalidade, multidimensionalidade, escalaridade e soberania. Logo, o territorio
enquanto espaco “passa a ser instrumentalizado para atender aos interesses de
instituicdes e expressa entdo sua mais cara propriedade: as relagdes de poder.”
(Fernandes, 2008, p.5)

A relacdo de superioridade-inferioridade é nitida pela divisdo de regies
desenvolvidas e ndo-desenvolvidas, tendo o sul-sudeste como polos industriais, com
melhores indices de IDH (indice de desenvolvimento humano), enquanto as regides
norte-nordeste sdo consideradas atrasadas e possuem poucos investimentos por parte do
poder publico, ou seja, sdo regides atingidas por essa politica da precarizagdo. Torna-se

importante pensar que a regido*? sul-sudeste é a que mais teve ciclos imigratdrios de

2 De acordo com a pesquisa do IBGE, na regido Norte do pais 73,4% declara-se pardos, seguido por
17,7% de brancos e 7,5% negros.

Regido Nordeste 63, 1% declaram-se pardos, 24,7% brancos e 11,4% negros.

Regido Sul 75,1% declaram-se brancos, 19, 9% pardos e 4,4 negros.
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europeus, como alemaes, italianos; ao passo que a regido norte-nordeste tem a maior
concentracdo de povos indigenas™® e negros, ou seja, povos produzidos como inferiores
segundo a légica da colonialidade.

Além disso, outro fator a se considerar € que as regides tidas como
desenvolvidas sdo predominantemente marcadas pelo modelo de agricultura extensiva,
uso de alta tecnologia -mecanizagdo- e monocultura, ou seja, do agronegocio, por outro
lado, nas regiGes consideradas atrasadas, predomina-se outro modelo de agricultura, em
especial a agricultura familiar.

Contudo, a aspiracao por constante dominacgdo, caracteristica da colonialidade,
atualmente manifesta-se pela expansdo da fronteira agricola para o norte-nordeste do
pais. Isto é, nas regiGes consideradas menos desenvolvidas, como por exemplo, a
Regido Amacro™* vem impondo-se por meio do desmatamento esse modelo de
agricultura “desenvolvida”, além do garimpo, da minera¢do e grilagem. Logo, vemos
mais uma vez a colonialidade do poder fundamentando a colonizacdo do outro, do seu
territorio e da natureza. A pesquisa de (Santos; Ferreira e Athaide, 2023, p. 2401)

discorre sobre os impactos do desmatamento na regido Amacro quando diz que

O territdrio total da Amazonia sem definicdo fundiéria é equivalente a 143
milhdes de hectares (Mha), desse total 43% (ou 61 Mha) possuem prioridade
para conservagdo, de acordo com levantamento coordenado pelo Ministério
do Meio Ambiente. Sdo, portanto, territdrios preferenciais para manutencdo
da biodiversidade, estoque de carbono e muitos outros servigos ecolégicos,
areas que atualmente estdo sendo os principais alvos de especuladores de

Regido Sudeste 50, 7% declaram-se brancos, 38,7% pardos e 9,6% negros.
Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-
raca.html#:~:text=De%20acordo%20com%20dados%20da,9%2C1%25%20como%20pretos.

3 Segundo o censo demogréfico de 2022, as comunidades indigenas estdo presentes nas cinco regides do
Brasil, sendo que a Regido Norte é aquela que concentra 0 maior nimero de individuos, 305.873 mil -
aproximadamente 37,4% do total. Na Regido Norte, o estado com o maior nimero de indigenas é o
Amazonas, representando 55% do total. Disponivel em:  https://www.gov.br/funai/pt-
br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-guase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-
serao-atualizados-em-
2022#:~:text=As%20comunidades%20ind%C3%ADgenas%20est%C3%A30%20presentes,%2C%20repr
esentando%2055%25%20d0%20total.

! Monitoramentos governamentais e de entidades civis mostram uma destruigdo descontrolada entre o sul
do Amazonas, leste do Acre e norte de Rondbnia, em uma regido conhecida como Amacro, agora
rebatizada “zona de desenvolvimento sustentivel” Abuna-Madeira. Em seus 454 mil km2, ha 35
abatedouros e 8 milhdes de bois — quase cinco vezes o 1,7 milhdo de pessoas que la vivem.

O agronegécio regional, que recebe apoio do governo Bolsonaro, pode ser potencializado pela
possibilidade de escoamento da producdo também via portos no Peru e no Chile, conectados ao Brasil
pela Estrada do Pacifico. Disponivel em: https://infoamazonia.org/storymap/sul-do-amazonas-e-nova-
fronteira-do-desmatamento-da-amazonia/

35


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html#:~:text=De acordo com dados da,9%2C1%25 como pretos
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html#:~:text=De acordo com dados da,9%2C1%25 como pretos
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022#:~:text=As comunidades indígenas estão presentes,%2C representando 55%25 do total
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022#:~:text=As comunidades indígenas estão presentes,%2C representando 55%25 do total
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022#:~:text=As comunidades indígenas estão presentes,%2C representando 55%25 do total
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022#:~:text=As comunidades indígenas estão presentes,%2C representando 55%25 do total
https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022#:~:text=As comunidades indígenas estão presentes,%2C representando 55%25 do total
https://infoamazonia.org/storymap/sul-do-amazonas-e-nova-fronteira-do-desmatamento-da-amazonia/
https://infoamazonia.org/storymap/sul-do-amazonas-e-nova-fronteira-do-desmatamento-da-amazonia/

terra, com fortes indicios de grilagem e de interesse em exploracdo ilegal
madeireira.

Ainda pensando nas relacdes de dominacao na regido norte do pais...

A regido da Amazonia e, por conseguinte o estado do Para, tem aumentado
progressivamente 0s impactos ambientais da expansdo do agronegécio, com
desdobramentos desfavoraveis aos produtores ndo capitalizados — de base
familiar — que enfrentam o avanco das atividades que agravam a pobreza
rural (Andrade; Do Carmo; Henriques, 2023, p. 800)

Sendo assim, os impactos do aumento do desmatamento na regido Amazoénica
sdo realmente abrangentes e afetam ndo sO as regides diretamente envolvidas, mas
também tém consequéncias em nivel nacional e global, além de efeitos irreversiveis
como problemas ambientais, 0 aumento das emissdes de gases de efeito estufa (GEE) e
a perda/reducdo de biodiversidade e servicos ecossistémicos. (Santos; Ferreira e
Athaide, 2023, p. 2401)

Desse modo, podemos concluir que a politica de precarizacdo dos territorios
rurais do campesinato resguarda-se nas légicas da colonialidade numa tentativa de
desenraizamento do camponés a medida que lhe € imposto um novo modo de
agricultura; de produtividade, de natureza. A colonialidade ainda persiste em sua
missao civilizadora em nome do progresso, excluindo a possibilidade de um campo de

experiéncias.

1.2.2 Desenvolvimento, modernidade e agronegocio

Os territdrios marcados pelo modelo de producdo capitalista do agronegocio
vém se impondo hegemonicamente como Unico modelo de agricultura vidvel para o
desenvolvimento do pais. Gomes (2019, p.64) relata que em funcdo da “relevancia do
agronegocio para a economia brasileira, o agronegocio & o principal receptor de
investimentos do governo, 0 que incentiva a expansao do mercado de novas tecnologias
de monoculturas”, o que deixa 0 pequeno produtor e comunidades agricolas cada vez
mais vulneraveis socioeconomicamente.

Essa logica produtivista do agronegdcio atua como producdo de subalternizacéo
da agricultura familiar, onde os lucros e a economia sobrepdem-se aos impactos sociais,
politicos e ambientais que esse modelo de agricultura ocasiona. Gomes (2019, p.71)

salienta que:
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A expansdo do agronegdcio no Brasil se distancia de caminhos que visam a
sustentabilidade dos recursos naturais, em funcdo das suas atividades
provocarem a degradacdo fisica e a contaminacdo do solo, por meio de
manejos intensivos e uso indiscriminado de agrotoxicos e fertilizantes, que
podem comprometer a qualidade das aguas dos sistemas hidricos, incluindo
mananciais, nascentes e as dguas subterraneas.

No entanto, além dos impactos ambientais causados pelo o agronegécio, ele
também atua de modo a inferiorizar agricultura familiar na tentativa de reforgar certo
preconceito para com a mesma. Todavia, é a agricultura familiar que ocupa um papel de
destague no abastecimento do mercado interno. Para termos uma ideia, a Agéncia
Camara de Noticias™® reportou em fevereiro de 2023 que segundo o “levantamento do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a agricultura familiar responde
por cerca de 70% dos alimentos consumidos no Brasil”. Ainda de acordo com o portal
de noticias, 0 “IBGE mostrou ainda que a agricultura familiar era a base da economia de
90% dos municipios brasileiros com até 20 mil habitantes”. Logo, a agricultura
familiar, além de suma importancia para a economia e desenvolvimento do pais,
caracteriza-se por ser a maior produtora de comida para 0 mercado interno, em outras
palavras, 0 homem do campo e seu pequeno rocado, insignificante aos olhos da
colonialidade, sustentam o pais.

Ademais, a agricultura camponesa torna-se um modo de producdo elementar no
que tange a seguranca alimentar, preservacdo do meio ambiente, da diversidade e
promocdo da sustentabilidade. Engquanto isso, no modo capitalista de fazer agricultura,
pressupde-se a monocultura, a mecanizagdo, o0 cultivo com sementes geneticamente
modificadas e o uso indiscriminado de defensivos agricolas.

Empresas multinacionais, como a Monsanto e a Bayer, na busca incessante pela
dominacdo do mercado, por vezes, incentivam a venda de seus produtos aos pequenos
agricultores; o que por fim, estimula a dependéncia de transgénicos. Sendo assim, a
privatizacdo das sementes, consequentemente provoca a privatizacdo da vida. Pois, a
medida que os agricultores perdem o controle das sementes, “hd um consequente e ja
visivel empobrecimento dos cultivos. As sementes serdo submetidas a logica da
uniformidade e da producdo em larga escala, que sdo duas das principais causas da

erosdo genética” (Rocha, 2023, p.10). Todavia, quando os agricultores se posicionam

%5 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/937752-deputados-defendem-fortalecimento-da-
agricultura-para-producao-de-mais-
alimentos/#:~:text=Segundo%20levantamento%20d0%20Instituto%20Brasileiro,dos%20alimentos%20co
nsumidos%20n0%20Brasil.
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contra esse monopdlio de sementes transgénicas™®, passam a sofrer acdes malevolentes
de boicote, em especial, pela pulverizacdo de defensivos agricolas sobre suas
plantacdes. Consequentemente, suas sementes crioulas’’ n&o conseguem sobreviver
devido a contaminacgdo, ocasionando assim, perda na biodiversidade genética e na
identidade cultural dos povos do campo. Em virtude disso, esses agricultores, mais uma

vez, sofrem com a tentativa de dominagéao pelo grande capital.

Com a expansdo crescente das inovacdes tecnoldgicas a partir dos avancos na
manipulagcdo genética, foram ampliadas as formas de subalternizacdo da
agricultura camponesa ao capital, que agora se ddo predominantemente pelo
intenso e impositivo processo de artificializagcdo da produgdo agropecuéria e
florestal, em particular pela oligopolizagdo por empresas transnacionais com
a oferta de sementes transgénicas e de insumos de origem industrial, e pelo
estimulo das agroindustrias a especializacdo da producdo camponesa (De
Carvalho; Costa in Dicionario da Educacéo do Campo, 2012, p. 31).

Além disso, essa imposi¢do do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico como
unico modo de producdo, favorece a desvalorizagdo do camponés e de seu
conhecimento empirico e ancestral sobre a agricultura, deslegitimando assim, seus
saberes e sua cultura, logo “consiste na transforma¢do da ciéncia moderna e da alta
cultura em critérios Unicos de verdade e de qualidade estética, respectivamente”
(Santos, 2002, p. 247). Com isso, influencia-se também o modelo de educacéo proposto
pelo agronegacio, que se baseia no tecnicismo e apenas visa qualificar o camponés para
transforma-lo em méo-de-obra para o grande capital, isso quando nédo é substituido por
maquinas.

Logo, o campo brasileiro passa a ser dominado por contrariedades, relagdes

dicotdbmicas, no qual o camponés é precarizado, no entanto, abarca o principio da

16 E um método de criacéo de sementes que ndo envolve processos da natureza, sendo realizado mediante
engenharia genética. Esse método modifica os genes das plantas, que recebem genes de outros
organismos 0s quais, muitas vezes, nem pertencem ao reino vegetal, como virus e agrobactérias, entre
outros. Um exemplo é o da soja transgénica, que recebe genes da tulipa hibrida (uma flor), do virus do
mosaico da couve-flor (uma hortali¢a), de uma bactéria de solo (a Agrobacterium sp CP4) e de uma
bactéria que vive em simbiose com outras plantas (Agrobacterium tumefacium), além de trés fragmentos
de genes desconhecidos. Geralmente, os transgénicos necessitam de um marcador, que é um antibidtico.
Outro problema é que sdo materiais patenteados; portanto, o agricultor paga royalties pelo invento, que
s&0 os genes modificados, e ndo pela semente. (MAICA in Dicionario da Educagio do Campo, 2012, p.
702).

17 “E o material cultivado localmente, geracdo ap6s geracdo, o que determina a sua adaptacdo a
comunidade onde esta sendo cultivado, pelos camponeses que ali habitam. A semente é selecionada pelo
método de sele¢do massal. Como exemplo, podemos citar as diversas variedades de milho, feijdo e alface,
entre outros, dos quais os agricultores possuem as sementes por varias geragdes, sementes que sao
constantemente plantadas e multiplicadas localmente. A medida que o agricultor seleciona as sementes
durante certo periodo de tempo, ele as melhora e aclimata as variagdes de um local.” (MAICA in
Dicionario da Educagdo do Campo, 2012, p. 701).
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multimensionalidade, isto é, diverso em saberes, em territorios, em vida. Porém, o
campo do agronegocio é dominado pela monocultura, pobre em diversidade e relagdes

sociais.

1.2.3 A Educacao do Campo como movimento decolonial

A Educacdo do Campo por si s6, nasce como uma proposta decolonial, tendo em
vista que é protagonizada pelos povos do campo e 0s movimentos sociais, sujeitos até
entdo, subalternizados. Sendo assim, insere-se no espaco de lutas e reivindicacdes e
busca, em sua génese, romper com as amarras da colonialidade e seus processos de
dominacdo. Intencionalmente, propde um novo modo de pensar a educacao, o territorio,
a agricultura e a natureza que incidem diretamente no projeto de pais e de sociedade em
disputa.

Ainda que a Educacdo do Campo se mantenha no estrito espaco da luta por
politicas publicas, suas relagbes constitutivas a vinculam estruturalmente ao
movimento das contradicdes do dmbito da questdo agréria, de projetos de
agricultura ou de produgdo no campo, de matriz tecnoldgica, de organizacéo
do trabalho no campo e na cidade... E as disputas se acirram ou se expdem
ainda mais quando se adentra o debate de contetido da politica, chegando ao
terreno dos objetivos e da concepcdo de educacdo, de campo, de sociedade,
de humanidade (Caldart, 2012, p. 263 in Dicionario da Educagdo do Campo).

Nesse sentido, “os projetos decoloniais séo as rea¢des dos povos subalternizados
ao projeto societario colénia/moderno/urbano, que desde a colonizacdo vém reagindo as
violéncias”. (Farias; Faleiro, 2020, p. 16) Logo, 0 movimento proposto pela Educacéo
do Campo surge das “experiéncias dos sujeitos subalternizados pela
modernidade/colonialidade desde a colonizacdo da América, seja nas resisténcias
indigenas, nas expressfes culturais dos negros escravizados, nos movimentos de
resisténcia e luta pela terra no campo” (Farias; Faleiro, 2020, p. 16). Dessa forma, a
relevancia desse movimento estd na sua origem, sendo gestado coletivamente, na
articulacdo de pautas sociais que foram produzidas como nao-existéncia e na luta pelo o
reconhecimento dos direitos do homem do campo, até entdo, ignorados. Diante disso, 0

papel protagonista da Educacdo do Campo:

E central na constituicio desse percurso, a partir das suas experiéncias
educativas, movimento de educagdo institucional e ndo-institucional, luta
pela identidade, epistemologia, cultura e terra (existéncia material e
subjetiva), a pela propria luta por politicas publicas (obteve-se diversos
avancos legais, tensionando o Estado neoliberal/colonial pela ampliagdo dos
direitos dos povos (Farias; Faleiro, 2020, p. 16).
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A construcdo dessas experiéncias se da no territorio do campesinato, uma vez
que esse se constitui como seu espago de vida, ou seja, “é o lugar ou os lugares onde
uma enorme diversidade de culturas camponesas constrdi sua existéncia”. Portanto, ao
contrario do agronegocio que tem como premissa 0 desenvolvimento, o campo da
Educacdo do Campo possibilita o envolvimento dos sujeitos do campo junto a
comunidade, seu territorio, 0 meio ambiente, sua cultura (Fernandes, 2012, p.746).

Dessa forma, a perspectiva da Educacdo do Campo é decolonial & medida que
idealiza uma sociedade sem classificacdo social e hierarquias, mas que se constroi no
coletivo. Preocupa-se em resgatar e valorizar os saberes dos povos do campo e sua
cultura, ndo de modo a negar o conhecimento cientifico, mas proporcionando um
didlogo de saberes sem subalternidades ou hierarquias, de modo que um engenheiro
agronomo -saber tedrico sistematizado- e um agricultor -saber pratico ancestral- tenham
a oportunidade de aprender um com o outro, acolhendo o principio da multiplicidade.
Além disso, enuncia também outro tempo, o ciclico. Restaura uma nova viséo sobre a
natureza voltada a ancestralidade, a integridade e o cuidado, divergindo-se das relacdes
de dominacdo e extrativismo pautadas no modelo econémico capitalista. Outrossim,
amplia as formas de ser e estar no mundo, que inclui a diversidade e respeitando a
diferenca. Por fim, nos convida a lutar por outro mundo possivel, mais justo e

equitativo, dentro deste mundo.
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2. AESCOLA E O COTIDIANO

A alma, efeito e instrumento de uma anatomia politica;
a alma, priséo do corpo.
Michel Foucault

2.1 Infraestrutura e curriculo: relacées de dominacéo e poder

Nossa vida acontece no cotidiano. Acordar, escovar os dentes, almocar, estudar,
trabalhar, essas sdo atividades ordinarias que fazem parte do nosso dia a dia (Lefebvre,
2010). Dessa forma, podemos dizer que ndo ha vida sem cotidiano e nem cotidiano sem
individuos. Conforme relata (Heller, 1992, p.17) “a vida cotidiana é a vida de todo
homem.” Em virtude disso, a rotina € compreendida como uma parte estruturante do
cotidiano, no entanto, cabe deixar claro que esta ndo representa o todo. Pois ainda que o
cotidiano incorpore o principio da repeticdo, 0 mesmo ndo acontece com os individuos,
uma vez que somos seres dindmicos e nos encontramos em um processo de constantes
transformacdes. De modo a ilustrar a afirmacéo supracitada, pensemos em um estudante
que todos os dias vai de 6nibus para a escola. Ainda que ir de énibus todos os dias seja
um ato de repeticdo, haverd elementos que tornardo cada dia Unico, sejam eles
fendmenos da natureza ou préprios da realidade. Isto é, certo dia, o estudante pode se
atrasar, no outro, o dia podera vir a amanhecer chuvoso. Logo, a repeticdo nunca
acontecera da mesma forma; e esse € o belo do cotidiano: a dinamicidade da repeticao, e
a possibilidade de irrupcdo de processos de mudanca.

No entanto, além das l6gicas da colonialidade existirem nas esferas do poder,
ser e saber nas atividades que exercemos no cotidiano, também ha os elementos que
constituem o espaco social (Lefebvre, 2010). Estudar estd geralmente atrelado a ir a
escola; em virtude disso, a escola passa a ser um elemento fisico — estrutura - integrante
do cotidiano na vida de qualquer estudante. A infraestrutura escolar, em especial a
arquitetura de um prédio, é construida a partir de uma racionalidade; racionalidade esta
gue esta subjacente as logicas hegemonicas que orientam a sociedade na qual vivemos.
Nesse sentido, pode-se dizer que a colonialidade corrobora intencionalmente para uma
“nova ordenacdo dos espacos que vao da relacdo entre os corpos as relacdes entre os
poderes, as propriedades e as classes sociais” (Branddo, 2007, p.41).

Sendo assim, coube-nos pensar o cotidiano a partir da infraestrutura escolar e o

guanto esta interfere diretamente na vida de alguns sujeitos, em especial, os excluidos,
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como as classes subalternas: povos indigenas, quilombolas, caicaras, entre outros.
Sendo assim, o presente capitulo pretende refletir sobre o quanto a infraestrutura escolar
contribuiu/contribui para a colonizagdo do outro, a manutencdo de um modo
hegeménico de ser e estar no mundo, em virtude do aprisionamento dos corpos e
mentes.

Com a modernidade, o cotidiano passou a ter uma “tendéncia mundial a
homogeneizagdo” (Lefebvre, 2010, p.1). No entanto, essa tendéncia também se estende
aos elementos que se fazem presentes em nossas vidas e compdem o cotidiano, como:
escolas, hospitais, fabricas. A partir disso, percebe-se que atualmente hd uma
“racionalidade que impede a diversidade” em que “os signos, racionais a seu modo, se
somam as coisas para expressar o prestigio de seus donos, seu lugar na hierarquia”
(Lefebvre, 2010, p.1). Em virtude disso, vemos a colonizacdo do campo, de seus

espacos e de sua arquitetura, onde:

Os padrdes de poder da colonialidade estabelecem concepc¢des hegeménicas
do territério, do urbano e da arquitetura que validam superioridades & cidade
moderna regulada pelo estado-nacdo moderno e branco-burgués. E que,
igualmente, inferiorizam outras formas de existéncia, organizacdo espacial e
construgdo: assentamentos rurais, favelas, quilombos, comunidades ciganas
e aldeias indigenas, por exemplo. Também legitimam, por fim, que certas
praticas e determinados saberes, conduzidos por elites econdmicas,
profissionais e institucionais — varias vezes etnorraciais, porque
predominantemente brancas — detenham a enunciacdo sobre como conceber,
projetar, edificar, habitar, apreciar, historicizar e preservar a arquitetura e a

cidade. (Name, 2021, p.6)

No relato a seguir, de Jera Guarani, nota-se que a colonialidade também se faz
presente nos espacos do camponés, tendo em vista que toda a arquitetura ou lugar

organizado diferente dos moldes europeus é considerado menor, inferior.

Quando os Jurua chegaram & aldeia, rapidamente depararam com a falta de
arquitetura considerada conveniente, correta e confortavel, porque na aldeia
ndo existiam casas de alvenaria nem todas as outras construgdes da cidade —
nem automodveis, nem maquinas, nem escadas rolantes. As pessoas
simplesmente tém uma casinha de pau-a-pique e cozinham no chdo com
lenha, todos cobertos de terra, com as criancas descalcas. Assim,
imediatamente, fomos considerados um povo miseravel, um povo que precisa
de muita ajuda, um povo de coitadinhos. “Eles sdo muito sofridos, sdo muito
sujos!” (Guarani, 2020, p. 14)

A imposicgdo de casas de alvenaria, o ato de cimentar o terreiro que antes era de
bairro, o desmatamento das florestas para a construcdo de estradas, o garimpo e

mineragd0 nos rios, 0 uso de maquinas e tecnologias que, muitas das vezes,
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ocasionou/ocasiona mudancas irreversiveis no territério e no modo de vida dos povos
do campo se caracteriza na dominacgao desses espacos rurais. David Kopenawa (2015, p.
383) também fala um pouco sobre a dominagdo do colonizador nos espagos campesinos
em seu livro a “Queda do Céu”.
Meus pais e av0s cresceram nas altas terras, muito longe dos brancos, de suas
estradas e cidades. Quando estes comegaram a subir 0s rios, bem antes de eu
nascer, nossos maiores ja eram adultos havia um bom tempo. Suas linguas
tinham se endurecido em seu falar prdprio e eles tiveram grande dificuldade
para imitar o idioma dos forasteiros. Quando os encontravam, pediam
mercadorias apenas com gestos e umas poucas palavras enroladas. Nem de
longe pensavam em defender sua terra! Nem desconfiavam que um dia 0s

brancos poderiam invadir a floresta para cortar-lhe as arvores, abrir estrada e
escavar o leito dos rios em busca de ouro!

Dito isto, a arquitetura de um prédio é composta por uma relacdo de forma-
funcdo-estrutura (Lefevbre, 2010). Essa relacdo, apdés a modernidade, incorporou
caracteristicas na qual “o elemento funcional foi liberado, racionalizado, logo produzido
industrialmente e, finalmente, imposto por coercdo e persuasdo, ou seja, pela
publicidade e pela pressdo dos poderes economicos e politicos” (Lefevbre 2010, p.1).

Ao pensar a composicdo arquitetbnica de uma escola, iremos encontrar
caracteristicas que reproduzem padrdes disciplinares de vigilancia e controle como o de
prisdes (Focault, 1987), que se traduzem em espacos fechados, muros altos, grades nas
janelas, refeitorios comunitérios, carteiras enfileiradas etc. Suas arquiteturas remontam a
um conformismo nas formas hegemdnicas de habitar um determinado lugar onde se
nota o “predominio geral do retilineo sobre o redondo ou curvilineo, assim como dos
retdngulos e quadrados sobre os circulos, espirais ou elipses” (Vinao Frago, 2001, p.
107). Tais disposi¢des dos espacgos escolares, em especial das salas de aulas “favorecem
a visibilidade e, portanto, o controle e a vigilancia” (Vinao Frago, 2001, p. 107). No
entanto, esses elementos colonizantes caracteristicos puderam ser percebidos nos
prédios escolares visitados nas Escolas do Campo. Tanto a Escola Alice do Amaral
Peixoto, quanto a Escola Jodo Jazbik, ainda possuem salas com carteiras enfileiradas e
portbes com grades no qual aprisionam as criancas que vivem no e do campo de terem
contato com o campo em seu dia a dia. Essa arquitetura desenhada a partir das l6gicas
da colonialidade pressupde a inclusdo ou exclusdo de quais corpos devem ocupar aquele
espaco. Conforme revela Frago (2001, p.64), “o espaco jamais ¢ neutro: em vez disso,
ele carrega em sua configuracdo como territdrio e lugar, simbolos, vestigios da condigédo

e das relagdes sociais e de e entre aqueles que o habitam”.
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Imagens das escolas visitadas abaixo:

Figura 4 - Carteiras enfileiradas na Escola Alice do Amaral Peixoto

Fonte: Acervo fotografico da autora, 2023.
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Figura 5 - Carteiras enfileiradas na Escola Jodo Jazbik

Fonte: Acervo fotografico da autora, 2023.

Dessa forma, a escola circunscreve a ideia um espago disciplinador com a
missdo de uma colonizagdo civilizadora. Essa missdo remonta desde os tempos da
educacdo jesuitica, na qual a catequizacdo dos indigenas para torna-los de “selvagens” a
“pessoas civilizadas” foi um dos atos mais violentos contra o outro, através do

apagamento de sua cultura, historia, suas raizes. Portanto...
Para o indigena o processo educativo jesuitico esteve inseparavelmente
ligado ao processo de aculturagdo, perdendo o seu referencial cultural por ser
visto como um papel em branco, podendo ser redigido dentro dos moldes da
civilizagdo ocidental cristd (De Almeida, 2014, p. 120).
Tal fato denota o quanto a colonialidade foi e continua sendo maquinica. Para os
povos quilombolas e indigenas, que partem do principio de uma educagdo que adota a
circularidade, surge entdo, um conflito sociocultural. Como exemplo, citamos o povo
Guarani Kaiow4'®. Para eles, o processo de ensino-aprendizagem acontece por meio da

circularidade dentre as trilhas da mata, em contato com a natureza, isto é, “as criancas

'8 para mais informag®es sobre o povo guarani kaiow4, acesse o site:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani_Kaiow%C3%Al
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eram educadas para a liberdade, pois viviam essa experiéncia no seu cotidiano, viviam
livres para circular por todos os espagos e situagoes” (Gutierrez, Centuriao, 2018, p.9).
Consequentemente, ter que ir a escola e sentar-se em fileiras, de certa forma, passa a ser
um modo impositivo de introduzir a ideia de controle e doutrinacdo sobre esses povos e
seus corpos. Sobretudo, evidencia-se como 0 modelo hegemdnico narra a si como uma
l6gica da referéncia, de modo que o outro sente as suas formas de habitar o0 mundo
inadequadas.

Outro aspecto relevante ainda presente nas escolas é a antiga ideia de vigilancia
imposta pelas portas com visores de vidro, que se iniciou na ditadura, de modo que 0s
superiores saibam quais contetdos estdo sendo ensinados, e a possibilidade de vigiar os
professores. Frago (2001, p. 117) discorre mais sobre esse assunto quando diz:

A solugdo tradicional é conhecida: a sala de aula é um compartimento em
geral retangular, fechado, no qual a Unica abertura permitida — ao olhar
exterior e por razoes de vigilancia, iluminacdo ou higiene — é o visor
envidragado na porta ou o janeldo exterior.

Figura 6 - Porta da sala de aula na Escola Alice do Amaral Peixoto

Fonte: Acervo fotogréfico da autora, 2023.
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Ademais, os povos tradicionais também tém a concep¢do de tempo circular,
diferentemente dos povos europeus que, ao chegarem ao Brasil, passaram a introduzir o
conceito de linearidade aos indigenas. No entanto, Foucault (1987, p. 186) revela que
“os procedimentos disciplinares revelam um tempo linear cujos momentos se integram
uns nos outros, € que se orienta para um ponto terminal e estavel”. Dessa forma,
podemos dizer que “a forma da domesticidade se mistura a uma transferéncia de
conhecimento” (Focault, 1987, p.182). Para 0 homem do campo, o tempo e 0 espago
possuem dimensionalidade propria, sua vida é regida pelos ciclos da natureza, da

colheita, do trabalho, da lua, do sol.

Como uma boa parte do que se obtém para o sustento familiar e a reprodugéo
da vida coletiva € obtido da natureza, por coleta, caca e pesca, 0s espacos da
vida e do trabalho ainda s&o, em uma larga medida, os da propria natureza.
Depoimentos de seringueiros do Acre revelam um existir no mundo e um
viver espagos-tempos ao mesmo tempo proximos e bem distantes dos nossos.
Ali, onde a medida de minutos ou de horas pode ser dada pelo tempo de
coleta da seringa em uma arvore, e a medida deum dia é a soma das coletas
de varias arvores, mais os deslocamentos entre a casa (a “colocagio™) e elas
(Brandéo, 2007, 51).

O calendéario escolar das escolas visitadas, por exemplo, ndo contemplam a
pedagogia da alternancia® ou possui qualquer flexibilidade as fases do ciclo agricola ou
condicdes climaticas. Dessa forma, a imposicdo de um tempo linear e urbanocéntrico
nas Escolas do Campo nos mostra nos pequenos detalhes que os espacos escolares e 0
sistema educacional persistem sendo extremamente colonizador.

Além disso, o ambiente escolar também pressupde uma ideia de formalidade
pelo uso de roupas, costume do qual ndo fazia/faz parte da vida dos povos indigenas.

Logo, para ir a escola, eles devem se vestir. A ideia de nudez como algo vergonhoso,

19 A Pedagogia da Alternancia trata-se de uma formac&o com periodos alternados de vivéncia e estudo na
Escola e na familia, acompanhados pelos monitores. Esta pedagogia permite uma formacéo global onde a
experiéncia e a sistematizacdo ficam presentes; da experiéncia brotam 0s novos conhecimentos que sdo
retomados pela escola para aplicagdo imediata em outras situacbes de aprendizagem. Por meio da
Alternancia o aluno analisa sua realidade através das atividades trabalhadas nos periodos escolares e a
partir de observagfes constantes que faz no meio sécio-profissional, no meio familiar. A Pedagogia da
Alternancia permite que os conteddos de ensino da Escola Familia Agricola sejam verdadeiramente
vinculados ao meio de vida do aluno. A familia, a propriedade ndo é apenas o lugar onde o aluno vai
colocar em prética as suas experiéncias escolares, mas é o lugar onde o aluno vai incorporar ao seu
trabalho as interrogacfes e as preocupacdes levantadas nas reflexdes feitas na escola. A familia, ou o
meio socio-profissional é reconhecido pela Pedagogia da Alternancia também como lécus de formacéao do
aluno, é nela, a partir do trabalho no seu meio que emergirdo os questionamentos que necessitardo de
aprofundamento e pesquisa na escola. E uma formagao que contempla ag&o-reflexdo-ag&o, num processo
continuo e intermindvel, pois pressupde que aprender é inerente a vida humana e que todo homem
aprende sempre. Disponivel em: https://www.mepes.org.br/pedagogia-da-alternancia/
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profano e sem pudor foi concebida a partir da colonizagdo. Quando os portugueses
chegaram ao Brasil, Pero Vaz de Caminha fez esse relato: “Andam nus, sem nenhuma
cobertura. Nem estimam de cobrir ou de mostrar suas vergonhas; e nisso tém tanta
inocéncia como em mostrar o rosto”. No entanto, “na sociedade indigena, ha grande
liberdade no que diz respeito ao corpo, a expressdo verbal do amor, da fisiologia, dos
impulsos e desejos” (Mindlin, 2002, p.92). Ainda parafraseando Mindlin, “ha pouca ou
nenhuma censura, um clima ludico, de brincadeiras e risadas”. Porém, essas atitudes
entram em choque com o moralismo de uma sociedade que parte de uma tradigédo
eurocéntrica judaico-cristd que tem como premissa a disciplinarizacdo dos corpos.
Nesse sentido, Foucault nos fala sobre as relagbes de poder e dominagdo sobre o0s
corpos quando salienta que “o corpo também estd diretamente mergulhado num campo
politico; as relacbes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o
marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimonias,
exigem-lhe sinais” (Focault p. 29). Pois desde a colonizacdo, os corpos dos povos
subalternizados tém sido alvo de dominagdo do colonizador, seja do batismo
compulsério ou da escravizacdo negros, a subjugacdo ocorre tanto fisica quanto
ideologicamente. Sem falar da violéncia sexual cometida, sobretudo, em relacdo as
mulheres.

Dentro das escolas vemos as amarras da colonialidade presentes em cada
pequeno detalhe, especialmente, o conceito de hierarquia nas relacdes e nos espagos
escolares. José Pacheco em seu livro “Reconfigurar a escola: transformar a educagio”
nos traz o seguinte relato de uma professora, que se choca com o fato de haver
diferentes tipos de banheiro, em que a qualidade do mesmo varia de acordo com a sua

posicao na escola...

Cida surpreendia-se com o fato de haver banheiro de aluno (coletivo e sem
espelho) diferente de banheiro de professor (coletivo e com espelho) e este
separado do banheiro do diretor (privativo e com espelho) Surpreendia-se
que todo mundo “achasse normal” que até no defecar e urinar houvesse
hierarquia. (Pacheco, 2018, p. 24-25)

Além disso, as arquiteturas hegemonicas rurais também produzem como
auséncia as formas locais de integrar 0s espagos vivos e naturais, com suas paisagens, a
partir de uma ldégica monocultural e colonial que reproduz as escalas globais e
universais como valor (Machado, Mello Branquinho, 2012). Diante disso, 0s pequenos
elementos presentes na infraestrutura de uma escola fazem com que 0s povos

considerados subalternos sintam-se excluidos e, consequentemente, reproduzindo as
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I6gicas de ndo-existéncias (Santos, 2002). Desse modo, nota-se que tudo, até mesmo a
infraestrutura de um prédio escolar, é arquitetada a partir de uma ldgica que privilegia
0s mais fortes. Portanto, podemos dizer que “¢ a arquitetura atuando no favorecimento
do controle, sem negar a necessidade da existéncia de um aparato humano para o
exercicio desse controle” (Pino, 2020, p.167). Sendo assim, a infraestrutura transforma-
se em um elemento do cotidiano capaz de colonizar o outro, seu modo de vida; ou seja,
uma verdadeira prisdo que pune e aprisiona corpos e mentes. Corroborando com esse

pensamento, Foucault revela que:

Toda uma problematica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que ndo é
mais feita simplesmente para ser vista (fausto dos palécios), ou para vigiar o
espaco exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle
interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se
encontram; mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador
para a transformacgdo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar
dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder,

oferecé-los a um conhecimento, modifica-los (Focault, 1987, p.197).
Contudo, essa constante violéncia e colonizacdo do outro ndao se limita a
infraestrutura. A organizacao sistémica de uma escola, conforme salientado no capitulo
anterior, também nega as epistemologias da cultura local, os didlogos de saberes, as
diferentes concepcfes de vida e, até mesmo, a lingua do outro. Podemos ver uma
relacdo de dominacdo a medida que se nega, tanto aos indigenas quanto aos povos
afrodescendentes, o direito do uso de suas linguas-maternas na sala de aula, enquanto ha
classes para o estudo de linguas estrangeiras como o inglés e espanhol. Lima (2012,
p.354) revela que “em 1967, a Constitui¢ao outorgada pelo regime civil-militar manteve
o “idioma nacional” como parametro para o ensino e para que um cidaddo pudesse ser
eleitor”. Portanto, ¢ notédria a produgdo de inexisténcia a partir da logica da escala
dominante. Logica essa que valoriza o global em detrimento do particular e local
(Santos, 2002, Machado, Mello, Branquinho 2012.) E, consequentemente, ha uma
homogeneizacdo das formas de ser e estar no mundo que empobrecem o cotidiano na
modernidade, transformando-o em uma reproducdo de enfado coletivo. Conforme

revela Freire (2004, p.23):

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradi¢o oral,
0 saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala
de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.
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As ldgicas hegemdnicas contribuiram na perda da diversidade, da historia e
cultura de diversos povos. Percebe-se que, atualmente, com o capitalismo e a
modernidade, nossa sociedade “aprofundou-se desmesuradamente na alienagdo”. Agnes
Heller (1992, p. 38) nos revela que “quanto maior for a alienacdo produzida pela
estrutura econdmica de uma sociedade dada, mais a vida cotidiana irradiara sua propria
alienacdo para as demais esferas”. Tal fato ¢ evidenciado a medida que nos tornamos
completamente alienados dos processos que envolvem o0 nosso cotidiano, como por
exemplo: ver o sol nascer e se por, cozinhar ou, até mesmo, tempo para degustar uma
refeicdo; pois essas coisas simples do dia a dia ja ndo fazem mais parte da vida do
homem. As condi¢Ges de producdo e reproducdo social da vida no campo perpassam
pelo contato com a natureza e articulagdo com o trabalho na terra; todavia, nas Escolas
do Campo visitadas, essas dimensdes nao sdo contempladas nas préaticas pedagdgicas de
ensino. Os alunos permanecem dentro das salas de aula e sequer veem a luz do Sol, tém
contato com a terra ou qualquer coisa que remonte e legitime o trabalho no campo,
enquanto principio educativo. A escola tornou-se uma prisdo que produz apenas um tipo
de mundo. Logo, a colonialidade fez com que a simplicidade da vida do homem do
campo se tornasse algo entediante, sem valor.

Quanto a estrutura fisica de uma escola, vimos que um lugar que deveria ser
agradavel, ludico para as criangas, vem por séculos aprisionando corpos e mentes. Nas
escolas ndo ha cores; além disso, na maioria dos casos, também ndo ha elementos da
natureza, nem de espaco para brincadeiras ou a ideia de circularidade. Desde pequenos,
0s estudantes estdo sendo colonizados e aprisionados por uma légica hegemdnica que
nega os saberes de seus ancestrais e a vida em sua dimensdo mais ampla.

Logo, a Educacdo do Campo a partir do principio da filosofia de vida dos povos do
campo, incluindo os indigenas e quilombolas, nos ajuda a pensar sobre um modo de
educacdo alternativo, o bem viver?; que contempla a natureza, a beleza da diversidade,
a harmonia, a circularidade. Para esses povos, conferir significado a vida cotidiana em

sua totalidade seria uma forma de vivé-la em sua plenitude. A terra, ndo € apenas um

20 «Trata-se de uma filosofia, com reflexos muito concretos, que sustenta e da sentido as diferentes formas
de organizacdo social de centenas de povos e culturas da América Latina. Sob os principios da
reciprocidade entre as pessoas, da amizade fraterna, da convivéncia com outros seres da natureza e do
profundo respeito pela terra, os povos indigenas tém construido experiéncias realmente sustentaveis que
podem orientar nossas escolhas futuras e assegurar a existéncia humana.” Disponivel em:
https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2020/01/Porantim381_Dez_Encarte-2015.pdf
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elemento passivel de exploracdo, mas sim, nossa mée. Os rios sdo sagrados e devem ser
conservados para as proximas geragdes. Cacar, pescar e cultivar o préprio alimento séo
experiéncias que enriquecem a vida. Sentar-se em circulo e contar mitos € uma forma de
preservar 0s saberes ancestrais e a historia indigena através da oralidade. Quantos de
nos, sequer temos tempo para ouvir estorias? Dai percebe-se que a ideia do bem-viver
pode vir a ser um dispositivo de interrupcdo contra a dominagéo, a alienacdo que a
modernidade/colonialidade impds ao cotidiano do camponés, pois “para mudar a vida, ¢

preciso mudar a sociedade, 0 espaco, a arquitetura, a cidade” (Lefebvre, 2010, p. 4).
2.2 Curriculo e préticas pedagogicas coloniais: a homogeneizagdo do ser e do saber

Um problema atual que se faz presente na educacdo é a fragmentacdo do saber,
especialmente no que se refere a um ensino que corrobora para a falta de integracdo
entre o que se aprende e as dimensdes da vida humana. Como resultado das concepgdes
cientificas modernas, “o paradigma arborescente representa uma concep¢ao mecanica
do conhecimento e da realidade, reproduzindo a fragmentagdo cartesiana do saber”
(GALLO, 2003, p.89), fazendo assim, com que haja um empobrecimento de reflexdo e
analise por parte dos alunos, seja para questdes sociais, culturais, educacionais,
politicas, ambientais, econdmicas e até mesmo globais. Para Morin e Tager (2010,
p.243), “a disjungdo e a reducdo, que eliminam qualquer possibilidade de visdo global,
constituem uma barbarie do pensamento”. Entretanto, essa barbarie se intensifica
conforme a compartimentalizacdo do saber que se traduziu em curriculos limitantes para

a formacdo dos alunos do campo. Conforme relata Gallo (2003, p.86):

A organizacdo curricular das disciplinas as coloca como realidades
estanques, sem interconexdo alguma, dificultando para os alunos a
compreensdo do conhecimento como um todo integrado, a construcdo de uma
cosmovisdo abrangente que lhes permita uma visdo totalizante da realidade.

Todavia, essa fragmentacdo se reproduz a medida que um dos fatores para sua

real causa baseia-se na producdo de inexisténcias®’. A inexisténcia é conferida uma vez

2l De acordo com Santos (2007, p. 3, 4) o pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal.

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis.
As distingOes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade social em
dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A divisdo
¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel.
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que a Escola do Campo torna-se um lugar que nega outros saberes, em especial, 0s
saberes de povos do campo. Conforme revela Santos (2007, p.4) “tudo aquilo que é
produzido como inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao
universo que a propria concepgao aceite de inclusdo considera como sendo o Outro”.
Portanto, o pensamento abissal do mundo moderno ocidental oriundo da colonialidade
contribuiu para que os espacos educacionais se institucionalizassem como um ambiente
segregador em diferentes esferas, em especial a epistémica.

Ainda sobre a colonialidade do saber, podemos relacionar a soberania das
I6gicas coloniais na perpetuacdo de um modelo de educacdo que impde a adequacédo das
populagdes do campo aos moldes educacionais dos paradigmas urbanos. Nas escolas
visitadas, Alice do Amaral Peixoto e Jodo Jazbik, essa violéncia pode ser percebida
claramente no curriculo escolar, bem como no material pedagodgico e livros escolares.
Apesar de serem Escolas do Campo, 0 processo de ensino e aprendizagem ¢é
urbanocéntrico e ndo atende o principio da especificidade, previsto pelo Decreto N°
7.352, de 4 de Novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacéo do

Campo. O art 2° inciso IV diz que séo principios da Educacdo do Campo:

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo
escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condices climaticas

Conforme explica Quijano (2005, p. 115), a logica da colonialidade baseia-se
em “uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegeménica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou
diferentes, e a seus respectivos saberes concreto”. Portanto, “toda organizagdo linear,
sequencial, seriada dos processos de aprendizagem, de formacdo e desenvolvimento
humano, de socializacdo tende a ser homogeneizadora e consequentemente segregadora,
injusta” (Arroyo, 2010, p. 12). Dessa forma, o curriculo de uma escola torna-se uma
importante ferramenta na reproducdo das concepcdes hegemonicas de educacdo e de
projeto de campo que difere completamente dos principios filosoficos da Educacdo do

Campo. Conforme revela Arroyo (2003, p. 51)

Qualquer projeto de escolas para as classes subalternas que tente
instrumentalizd-las para o mundo moderno letrado receberd o apoio da
burguesia e dos gestores de seu Estado, serda um projeto permitido, pelo
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menos enquanto ndo gastar o dinheiro publico, tdo demandado para a
reproducdo do capital em outras areas mais prioritarias.

Ademais, outra problematica surge a partir da especializacdo. Na ciéncia
moderna, “o conhecimento desenvolveu-se pela especializacdo e passou a ser
considerado mais rigoroso quanto mais restrito seu objeto de estudo; mais preciso,
quanto mais impessoal” (Trindade, 2008, p. 67). Dessa forma, podemos dizer que a
especializacdo para o mercado de trabalho nas Escolas do Campo do Noroeste
Fluminense caracteriza-se por ser uma formacao fragmentada e instrumental que visa a
atender aos interesses do capital, e ndo de uma formacdo plena para a vida. Logo,
percebe-se que “a burguesia agraria, industrial ou financeira sempre teve um projeto
educativo especifico para as classes subalternas, para fazer delas cidaddos e
trabalhadores submissos a seus interesses” (Arroyo, 2003, p. 17). A vista disso, as
Escolas do Campo vém sendo capturadas pelas amarras da colonialidade e operando de
acordo os moldes dos interesses hegemonicos.

O cidadéo-trabalhador é excluido exatamente desse algo a mais que uma
experiéncia de escola vivida lentamente da aos filhos dos néo-trabalhadores
manuais, dos ndo-operarios; € lhes negado o cultivo de ser pensante, racional,
que eles sdo; é lhes negada uma experiéncia sistematizada de saber duvidar,
questionar e indagar os porqués. Exatamente a experiéncia que a escola
oferece aos ndo-operarios. Podera ser um operario letrado, ndo um pensante,
nem um “sabido”: porque seu destino ¢ ser um trabalhador ndo-intelectual. E
esta condicao que lhe é reservada na ordem socioecondmica, onde tudo estara

estruturado para que ndo pense para ser um desqualificado (Arroyo, 2003,
p.51).

Nesse sentido, surge a importancia de se fazer critica ao modelo cartesiano e
positivista de se ensinar que temos visto nas Escolas do Campo. Por que os saberes e as
lutas socio-historicas dos povos do campo ndo sdo legitimados nos curriculos escolares?
Por que apesar de leis regulamentadoras o curriculo das Escolas do Campo ndo
contempla o dialogo entre diferentes saberes ou o trabalho como principio educativo?
Essas e outras indagacOes sdo imprescindiveis para a reflexdo, pois contribuem para se

pensar na superagéo dessas contradigdes presentes na rede escolar de ensino.

2.3 Dialogos interepistémicos como transgressédo a colonialidade

Discussdes acerca da interdisciplinaridade intensificaram-se nos ultimos anos

em ambientes académicos e escolares, uma vez que as ciéncias humanas e sociais e da
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educacdo perceberam que a fragmentacéo curricular e o pensamento disciplinarizado na
ciéncia “nos ensinam compreender as coisas, mas elas sdo separadas, isoladas. Dessa
forma, ndo somos ensinados a religa-las e, portanto, a enfrentar nossos problemas
fundamentais, globais” (Morin e Tager, 2010, p. 216). A partir dessa crise
epistemoldgica sobre a fragmentacdo do saber, surge entéo a interdisciplinaridade como
uma “necessidade de superagao dessa visdo fragmentada nos processos de producdo e
socializacdo do conhecimento, recuperando o carater de unidade, de sintese, de
totalidade e de integracdo dos saberes” (Thiesen, 2007, p.88).

Apesar de ndo existir um conceito propriamente definido acerca da
interdisciplinaridade, muitos pensadores elucidaram contribuicbes acerca dessa
tematica. Trindade (2008, p.66) revela que “a dificuldade na conceituagdo surge porque
ela estd pontuada de atitudes, e ndo simplesmente em um fazer”. J4 para Frigotto (2008,
p. 42) “a questao da interdisciplinaridade se impde como necessidade € como problema
fundamentalmente no plano material historico-cultural e no plano epistemoldgico”.

Tavares (2008, p. 135) aprofunda a questdo da interdisciplinaridade quando diz que:

A interdisciplinaridade é uma exigéncia do mundo contemporaneo. Ela nédo
sO auxilia na compreensdo do movimento de abertura frente ao problema do
conhecimento e das transformacgdes continuas da contemporaneidade, mas
busca dar sentido, principalmente nas instituicdes de ensino, ao trabalho do
professor.

No entanto, a interdisciplinaridade vai muito além de uma questdo
epistemoldgica, mas sim, de legitimar a multidimensionalidade das formas de
reproducdo de vida e saberes, bem como a complexidade da realidade na qual que
vivemos, logo sua “sua proposi¢do implica no reconhecimento da necessidade de se
restituir a vida a sua interdependéncia irredutivel e da superacdo de uma episteme que a
subtrai ¢ a simplifica” (Mello; Rabelo, 2020, p.2). Pois, enquanto “a ciéncia classica
havia dissolvido o Cosmo, a Natureza e o Sujeito Humano” (Morin e Tager, 2010, p.
243), para o0s povos tradicionais, como os indigenas, por exemplo, a triade corpo-mente-
espirito € indissociavel. Logo, podemos dizer que essa indissociabilidade do ser também
vai de encontro a indissociabilidade do saber e, de modo mais complexo, nasce a
concepgdo de uma relacdo intrinseca da indissociabilidade entre o ser e o saber, isto &,
do homem e da construcdo do saber. Dessa forma, por buscar essa integralidade do ser,

(13

da vida e do conhecimento, “a interdisciplinaridade se apresenta como uma

possibilidade de resgate do homem com a totalidade da vida” (Trindade, 2008, p. 72).
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Sendo assim, na tentativa de superar o0 modelo fragmentado de educacéo, pensar
sobre a interdisciplinaridade nos cursos de Educacdo do Campo e, consequentemente
nas praticas de ensino nas Escolas do Campo, implica questionar o processo de ensinar
e aprender, bem como a formacdo de professores, a organizagéo curricular, a ciéncia, a
modernidade, as hierarquizagdes, para entdo provocar “uma ruptura com o conceito
linear de disciplina, representante de uma pratica escolar tradicional normatizadora que
promove préaticas fragmentadas e excludentes que veem o diverso como inadequado e
contribuem para uma escola desprovida de sentidos.” (Mello; Rabelo, 2020, p. 2)

Devido a isso, torna-se imprescindivel discutir sobre as implicagbes da
fragmentacdo do conhecimento e como o conceito de complexidade na educagéo
mostra-se como uma alternativa para a efetivagdo de uma prética educativa
interdisciplinar.

Em ambas as escolas visitadas, o curriculo escolar e as préaticas pedagdgicas
seguem estritamente o curriculo minimo, ou seja, ndo englobam o principio da
interdisciplinaridade ou contetdos relacionados a Educagdo do Campo. Além disso, 0s
métodos de avaliagdes tanto municipais quanto estaduais, “classificam o desempenho
das/os estudantes a partir de uma logica urbana pré-estabelecida”. (Andrade; Rodrigues;
Gomes, 2023, p. 15). Logo, o que temos é apenas uma escola urbana localizada na zona
rural, onde o ensino é fragmentado e voltado para a especializacdo da forca de trabalho,
e ndo um ensino critico e libertador. Caldart (2012, p. 262) amplia essa discussdo

quando diz que:

O Estado ndo pode negar o principio (republicano) da universalizagdo do
direito a educacdo, mas, na pratica, ndo consegue operar a sua realizacdo sem
que se disputem, por exemplo, os fundos publicos canalizados para a
reproducdo do capital, o que, no caso do campo, significa, hoje,
especialmente, fundos para o avango do agronegocio, inclusive em suas
praticas de Educacdo corporativa.

Ainda de acordo com Caldart (2012, p. 262, 263)

Pela l6gica do modelo dominante, é a educagdo rural e ndo a Educacdo do
Campo, que deve retornar a agenda do Estado, reciclada pelas novas de E
Educacdo do Campo mandas de preparacdo de mao de obra para 0s processos
de modernizacdo e expansdo das relagdes capitalistas na agricultura,
demandas que ndo necessitam de um sistema publico de educagéo no campo.
Porém, isso € confrontado pela pressdo articulada que movimentos de
trabalhadores camponeses continuam a fazer a partir de outras demandas e na
direcdo de outro projeto.
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Em meio a isso, nasce a importancia de se questionar os projetos hegemdonicos
de educacgéo, de agricultura e de campo que o Estado vem impondo, pois 0 mesmo
Estado que institui a Politica Nacional de Educacdo do Campo também atua contra sua
plena efetivacdo. De modo consequente, nés, defensores da Educacdo do Campo,
devemos permanentemente reivindicar por uma educacdo contra-hegemonica e que,
verdadeiramente, estimule a critica e a reflexdo, a legitimacdo dos saberes dos povos do
campo e que compreenda as suas lutas sociais e demandas historicas. No entanto, tal
feito s6 sera possivel “se entendermos que estamos vivendo uma fase de grande
complexidade na educacdo, e percebermos que é este 0 momento que favorece o pensar
interdisciplinar” (Tavares, 2008, p. 144). Diante disso, o conceito de complexidade
surge para nos instigar o entendimento de que € preciso restabelecer o dialogo e a
reconexdo entre saberes, isto €, uma nova forma de conhecimento. Nessa perspectiva,

Morin e Tager (2010, p. 246) ressaltam que:
O pensamento complexo ndo é reservado a uma casta de filésofos e
cientistas. Ele diz respeito a cada pessoa, cada cidaddo submetido ao risco do
erro e da ilusdo, incapaz de religar os conhecimentos separados, impotente
diante dos problemas fundamentais e globais.

A Educacdo do Campo tem como concepcdo uma educacdo de perspectiva
emancipatéria, todavia, se fecharmos os olhos para as praticas pedagogicas
urbanocentradas, eurocentradas nas Escolas do Campo, consentimos com a perpetuacao
da colonialidade do saber no ensino. Em virtude disso, precisamos romper com esse
modelo de educacdo que apenas reproduz inexisténcias e desigualdades em nossa
sociedade.

Logo, a formacdo interdisciplinar do educador do campo é capaz de
proporcionar uma visdo mais abrangente, reflexiva e critica sobre os diversos dilemas e
impasses que transcorre em nossa sociedade, tanto na esfera local quanto na esfera
global. Alem de auxiliar os alunos em aprimorar a capacidade de realizar conexdes entre
0 que se vé em sala de aula com o cotidiano. Dai surge a necessidade das Escolas do
Campo contratar docentes com formacdes especificas na area da Educacdo do Campo.

Para Caldart ( 2012, p. 264) “os educadores sdo considerados sujeitos fundamentais da
formulacdo pedagdgica e das transformacdes da escola”. No entanto, todos os

professores que atuam/atuavam nas Escolas do Campo visitadas ndo possuem formacao

especifica ou conhecem profundamente o real significado da Educacdo do Campo.
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Logo, percebe-se a indiferenca do poder puablico em oferecer professores qualificados a
essas escolas, ou seja, até o corpo docente € precarizado.

Contudo, torna-se importante salientar que questionar a formacdo dos
professores do campo nos mostra detalhadamente os processos da colonialidade.
PressupGe-se que um médico deva cursar medicina, um engenheiro, engenharia, mas por
que os professores do campo ndo tém qualificacdo especifica para atuar nessas escolas?

Outro fator é a falta oportunidade para estudar. Os professores que atuam em
grande parte dessas Escolas do Campo geralmente sdo moradores daquela comunidade,
logo, uma vez que ndo ha instituicdes de ensino superior no campo, torna-se inviavel,
ter que sair da sua comunidade para ir estudar; e mesmo que alguns decidam ir para
cidade cursar o ensino superior, vemos ai como a logica de producdo de ndo-existéncia
tenta a todo momento desenraizar o camponés do campo, arranca-lo de sua terra.

Atualmente, vemos que “fruto de um conhecimento e de uma existéncia
fragmentados e alienados, a humanidade assiste, perplexa, a crise das ciéncias, a crise
do préprio homem” (Trindade, 2008, p. 68). Para superar essa crise, reconhece-se “a
natureza, ela mesma complexa, do seu objecto de estudo” e o pensamento de que a
complexidade € propria do ser humano, da vida e do saber. E esta, junto a
interdisciplinaridade, é capaz de unificar as camadas multidimensionais da realidade e
da construcdo do conhecimento. (Pombo, 2006, p. 226) Logo, concluimos “que a
interdisciplinaridade ndo € um caminho de homogeneidade, mas de heterogeneidade”
(Tavares, 2008, p. 136).

Sendo assim, a Educacdo do Campo em sua génese possui uma natureza
interdisciplinar e critica, logo o curriculo e as praticas pedagdgicas nas Escolas do
Campo demandam uma visdo multipla que constitui essa modalidade de ensino. E
inexequivel “ensinar para a participag¢do, desalienacdo e libertacdo de classe com os
mesmos livros didaticos, a mesma estrutura e a mesma relacdo pedagdgica com que se
ensinarem a ignorancia e submissiao de classe” (Arroyo, 2003, p.20). Portanto, é tempo
de discutirmos a construcdo de uma nova escola, escola esta que precisa de
reestruturacdo tanto estruturalmente — infraestrutura - quanto ideologicamente -

curriculos e praticas pedagogicas.
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3. FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO

O objectivo da crise permanente € nao ser resolvida.
Boaventura de Souza Santos

3.1 Excluséo e barbarie: o campo sem escolas do campo

Ao discutirmos sobre a politica de fechamento de Escolas do Campo as
justificativas dadas pelo publico sdo meramente reduzidas ao fato de que as Escolas do
Campo carecem de infraestrutura ou pela falta de alunos. No entanto, o presente
capitulo intenta por desvelar que essa politica de fechamento de escolas faz parte de um
projeto hegemonico que exclui o camponés de sua terra e 0 nega o direito a educacéo, a
salde, a infraestrutura basica, e ainda, deslegitima o seu modo de reproducéo de vida.

No entanto, além de criminosa, a politica de fechamento de Escolas do Campo
contribui para invisibilizar as lutas sociais, os modos de reproducéo de vida e 0s saberes
dos povos do campo. Portanto, essa producdo historica feita a partir de “imagens tao
negativas do campo e de suas escolas tiveram e tém uma intencionalidade politica
perversa: reduzir o campo, suas formas de existéncia e de producdo de seus povos a
inexisténcia” (Arroyo, 2010, p. 10).

Em virtude disso, trataremos como barbarie a omissdo consciente acometida
pelo o Estado em garantir educacdo aos povos do campo. Para Adorno (1995) a
barbarie pode ser entendida como uma regressao a violéncia fisica primitiva, isto é,
onde héa identificacdo com a erupcdo da violéncia fisica, ha barbarie. Todavia, podemos
dizer que a violéncia fisica, como os genocidios cometidos contra os indigenas ao longo
dos séculos, por exemplo, sdo apenas um sintoma da barbérie, entretanto ela comeca
com uma ideia, um pensamento que contribua para a uma agressividade primitiva.

Conforme revela Adorno:

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagao
do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas
de um modo peculiarmente disforme em relagdo a sua prépria civilizagdo —
e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a
formacdo nos termos correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas
também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um
odio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizacdo
venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza. (Adorno,
1995, p.155)

Por outro lado, em seu livro, “Educacdo e Emancipa¢ao”, Adorno (1995) aponta que o

objetivo da educacdo é justamente evitar o retorno da barbarie. Em suas palavras
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“desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacdo hoje em dia.” (Adorno,
1995, p.16) Logo, a privacdo do direito a educagdo ja ndo seria um ato de barbarie em
si? Ou o fato de existir uma educacdo que incita o 6dio a outros povos nao seria, por
assim dizer, uma educacdo vinculada a barbarie? Logo, além de garantir 0 acesso a
educacdo, torna-se imprescindivel que esta ndo esteja vinculada a qualquer tipo de

subjetividade que incite a barbarie. De acordo com Adorno (1995, p.16):

A educagdo ja ndo diz respeito meramente a formacdo da consciéncia de si,
ao aperfeicoamento moral, & conscientizacdo. E preciso escapar das
armadilhas de um enfoque "subjetivista" da subjetividade na sociedade
capitalista burguesa. A "consciéncia" ja ndo seria apreendida como
constituida no plano das representacfes, sejam idéias oriundas da percepgédo
ou da imaginacdo, ou da razdo moral. A consciéncia ja ndo seria "de", mas
ela "é". Seria apreendida como sendo experiéncia objetiva na interagdo social
e na relagdo com a natureza, ou seja, no mbito do trabalho social.

Dessa forma, o desmonte de politicas publicas em torno da Educacdo do Campo
nos mostra como o Estado ainda é aparelhado pelas logicas hegemonicas e trabalha em
favor delas, pois a educacao oferecida ao camponés ndo é a mesma educacdo oferecida
as classes sociais mais altas. Enquanto se educa o camponés para ser um trabalhador
assalariado, partindo do pressuposto de que sua escolarizacdo serd minima, as classes
mais altas sdo educadas para a vida e para uma escolarizacdo completa. Oferta-se as
populagbes campesinas um ensino técnico-bancario com curriculos limitantes, onde o
aluno ndo tem acesso ao conhecimento cientifico, em especial as ciéncias humanas e
sociais, ao passo que nao lhe é ensinado a questionar, apenas a obedecer; para as classes
mais altas ensina-se sobre cultura geral, filosofia, histdria, sociologia, musica; ou seja,
ha hierarquias no modo de se experienciar a educacdo. Conforme revela Arroyo, (2003,
pp. 50-51)

A escola para os filhos das classes dirigentes, dos gestores e dos intelectuais
tem uma fungdo que vai além de ser a transmissora do saber sistematizado. A
experiéncia da escola enquanto experiéncia humana e sociocultural vai além
dos conhecimentos aprendidos nos livros e com os professores. A escola, 0
colégio, a universidade é em si espaco sociocultural. Enquanto experiéncia e
vivéncia coletiva, lenta, vai se familiarizando com uma concepcéo de mundo,
de homem, de sociedade, de pensar, vai dando seguranga, desconfianca: o
saber duvidar, questionar, indagar. Essa escola para essa classe ndo introduz
seus filhos apenas no mundo letrado. Ela transmite seguranca, informac&o e,
sobretudo, um treinamento lento no raciocinio Ihes permitira inserirem-se na
I6gica e no modo de pensar da ordem social dominante. Essa escola ndo tem
tanto a funcdo de transmitir o saber sistematizado socialmente produzido,
mas a func¢do de introduzir, habituar, internalizar o modo de saber e de pensar
dominante. Os filhos das camadas médias e das classes dirigentes, em sua
maioria, ndo saem da escola sabendo muito mais sobre o acervo de
conhecimentos acumulados, sobre a natureza e a sociedade. Eles saem
sabendo mais sobre a légica que regula essa sociedade, que regula o poder, o
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dinheiro, a producdo. Saem iniciados nas artes de tirar partido desse jogo, de
se defender. Saem da escola menos sabios do que sabidos. E isso que a
experiéncia lenta e longa da escola capitalista permite a quem a experimenta.

Nota-se, portanto, que a exclusdo do camponés ao acesso a educagdo ja nasce
como um projeto e constitui algo muito mais complexo, pois a questdo ndo se resume
aos fechamentos de escola, mas também a forma como se d& essa educacao, 0s materiais
didaticos, as praticas pedagdgicas ainda colonizantes, uma infraestrutura carente e
precéria, que muitas vezes nao oferece nem o minimo, como agua potavel. Portanto, ao
falarmos sobre a exclusdo do camponés e a politica de fechamento de escolas, falamos
também sobre légicas hegemodnicas que estruturam a sociedade, sobre projetos
hegeménicos de manutencdo da desigualdade social em curso, sobre o sistema
socioecondémico, sobre a reforma agraria®?, sobre modelos de agricultura e modelos de
campo, ou seja, surge a necessidade de se questionar todas as bases que sustentam a
sociedade e, sobretudo, entender como elas trabalham.

3.2 Incluséo ou Excluséo: por que ha tantas criancas fora das escolas?
Um dos grandes problemas educacionais do Brasil ainda gira em torno do

analfabetismo e do crescente numero de criancas fora das escolas. Desde a década de

60, com as Reformas de Base a Revolucéo de Angicos®*, proposta por Freire, pouco se

?2 Reforma agraria é um programa de governo que busca democratizar a propriedade da terra na sociedade
e garantir o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir. (Stedile,
2012, p. 657 in Dicionério da Educacdo do Campo)

2 Propostas de mudancas consideradas necessarias a renovacgdo das instituicbes socioecondmicas e
politico-juridicas brasileiras que tinham como objetivo remover os obstaculos @ marcha do processo de
desenvolvimento do pais. Essas propostas foram a base do programa de governo do presidente Jodo
Goulart (1961-1964), assumindo o carater de bandeira politica durante a fase presidencialista daquela
gestdo. As reformas consideradas prioritarias eram a agraria, a administrativa, a constitucional, a eleitoral,
a bancéaria, a tributdria (ou fiscal) e a universitaria (ou educacional). Disponivel em:
https://atlas.fgv.br/verbete/6355

2 Angicos é uma cidade pequena do Rio Grande do Norte, na qual Paulo Freire implementou um projeto
de alfabetizacdo para 380 trabalhadores, que ficou conhecido como “Quarenta horas de Angicos”. Paulo
Freire foi convidado para este trabalho em 1962 e em 24 de janeiro de 1963 houve a primeira aula regular
do projeto sobre o tema: “Conceito antropologico de cultura”, iniciando a primeira das “Quarenta horas
de Angicos”. A experiéncia de Angicos foi levada para outras cidades como “projeto-piloto” do Programa
Nacional de  Alfabetizacdo que seria iniciado em 1964. Disponivel em:
https://averdade.org.br/2013/12/50-anos-da-experiencia-de-paulo-freire-em-angicos/
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mudou e/ou pouco se foi feito. A criacéo de politicas ptblicas e leis, como a LDB?® (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que visam garantir o acesso a educacao,
apesar de importantes, foram e continuam sendo falhas na sua concretizagéo. A ideia da
democratizacdo do ensino ndo chegou para todos, especialmente no campo. Em virtude

disso
A luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a educacgdo é especifica,
necessaria e justa, deve se dar no ambito do espago publico, e o Estado deve
ser pressionado para formular politicas que a garantam massivamente,
levando a universalizacdo real e ndo apenas principio abstrato (CALDART,
2012, p.262).

Todo e qualquer movimento educacional pedagogico que pense na incluséo
efetiva das classes subalternas e/ou o campo sdo alvos imediatos de boicotes,
desarticulagbes e censuras. Assim como foi em Angicos, cuja Revolugdo fora
considerada atividade subversiva e, posteriormente motivo do exilio de Paulo Freire,
bem como Jodo Goulart fora forcado a deixar o poder apds propor as Reformas de
Bases junto a derrocada da democracia com o Golpe Militar de 64, evidencia-se que
para cada pequeno avanco, volta-se a dez casas de retrocessos.

Todavia, como diria Karl Marx, “A historia se repete, a primeira vez como
tragédia, a segunda como farsa”. Apos a regulamentagdo do PRONERA (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) e da Politica Nacional da Educacdo do
Campo, além da criacdo de politicas sociais como: Bolsa Familia, Minha Casa Minha
Vida, entre outros, a entdo presidenta Dilma sofre um impeachment em 2016 e 0 que
vemos a seguir € o conservadorismo chegando ao poder mais uma vez.

Atualmente, o Brasil conta com um numero alarmante de criangas que nao
frequentam a escola. De acordo com o mais novo relatério da UNICEF de 2021,
“Cenério da Exclusdo Escolar no Brasil?®’, mais de 5 milhdes de meninas e meninos de
6 a 17 anos ndo tinham acesso a educacdo no Brasil. Desses, mais de 40% eram criangas
de 6 a 10 anos.” A crise ocasionada pela pandemia covid-19, no ano de 2020,
evidenciou ainda mais as disparidades sociais existentes na educagdo brasileira.
Portanto, esses nimeros nos trazem um alerta urgente sobre 0 quanto precisamos

avancar no quesito acesso a educacao.

% Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ou Lei n° 9.394/1996 define e regulariza a organizagéo da
educagdo brasileira com base nos principios presentes na Constituigdo.

% Relatério da UNICEF disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-
exclusao-escolar-no-brasil.pdf
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No entanto, vemos que a exclusdo escolar amplia-se drasticamente quando
comparamos a localizagdo, bem como as taxas de analfabetismo. Os alunos de
localidades rurais sdo os mais afetados pelas desigualdades e a falta do acesso a
educacdo. Ainda de acordo com o relatério da UNICEF (2021, p. 20), “no ano de 2019,
mais de 10% das criancas de 4 e 5 anos e de adolescentes de 15 a 17 anos, nessas
localidades, estavam fora da escola.” As regides Norte e Nordeste do Brasil ainda
seguem sendo as mais afligidas com o descaso do poder publico, pois “uma parcela
dessas criancas e adolescentes reside em areas isoladas ou de alta vulnerabilidade, como
os territorios da Amazonia Legal e do Semiarido, que, juntos, abrigam 35,7% das
matriculas da Educacdo Béasica em redes publicas no Brasil”.

A seguir, temos um quadro comparativo entre a exclusdo urbana e rural no ano
de 2019 no Brasil.

Quadro 1 - Populacédo de 4 e 5 anos, de 6 a 14 anos e de 15 a 17 anos que esta fora da escola,
segundo sua localizagédo

4 a5 anos 6 a 14 anos 15a 17 anos
Populacéao Fora da Fora da Populacéo Fora da Fora da Populacdo Fora da Fora da
residente escola escola (%) residente escola escola (%) residente escola esoc/g)la
Urbana | 4.574.464 | 292.031 6,4 21.532.515 64.163 0,3 7.418.899 464.512 (6,3
Rural 860.013 92.444 10,7 4.390.054 18.299 04 1.552.964 165.019 10,6
Brasil 5.434.477 | 384.475 7,1 25.922.569 82.462 0,3 8.971.863 629.531 7

Fonte: UNICEF, 2021.

A partir dos dados apresentados no quadro acima, nota-se que a faixa etaria que
mais se encontra fora das escolas é de 4 a 5 anos, seguida por 15 a 17 anos, enquanto a
faixa etaria de 6 a 14 anos é a que menos sofre com a exclusdo escolar. Uma das
possibilidades para que a faixa de 4 a 5 seja a mais afetada € justamente por conta da
idade, tendo em vista que no campo o trabalho é arduo e muitos pais ndo possuem
tempo disponivel para levar seus filhos a escola. Além disso, a falta de transporte
escolar também pode influenciar diretamente nesse quesito; no entanto, mesmo com
transporte escolar disponivel, muitos pais podem ter receio de deixar suas criancas
pequenas percorrem sozinhas horas na estrada para ir a escola, ou seja, ficam
apreensivos por suas segurancas, além do desgaste fisico que tal percurso possa vir
ocasionar aos pequenos. Ainda sobre o transporte escolar, na escola visitada Jodo

Jazbik, por exemplo, no periodo vespertino, as séries do 4° e 5° ano apenas tinham
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transporte disponivel para irem a escola; na volta para casa, ndo havia transporte escolar
disponivel e, em virtude disso, a diretora revelou que tal fato ocasiona a pouca
quantidades de alunos em ambas as series. A pesquisa de Gulart (2003, pp. 2, 3), revela
que o transporte escolar para as Escolas do Campo representa um grande desafio a ser

superado, uma vez que:

O que torna uma escola acessivel, ndo se refere a quantidade de vagas em
uma escola, mas sim, sobre a possibilidade de os alunos chegarem a ela.
Mesmo com o servigo sendo oferecido, é valido ressaltar que ha muitas
dificuldades enfrentadas pelos estudantes. Nesse sentido, como no campo
cada vez existem menos escolas, a distancia percorrida pelos alunos é cada
vez maior, ha dificuldades no deslocamento, seja pelas estradas inadequadas,
sem condigdes de transito; pelo cansaco dos alunos que acordam muito cedo
para poderem frequentar a escola e ainda muitos percorrem quilémetros até o
embarque/desembarque no transporte. Além disso, pode-se citar ainda a
guestdo dos veiculos desconfortaveis considerando a extensdo do trajeto,
perda de aulas em consequéncia da falta de transporte no periodo das chuvas
onde as estradas ficam intransitiveis, entre outros tantos obsticulos que
geram, muitas vezes, desgastes fisicos e emocionais para se conseguir chegar
a escola.

A segunda faixa etaria mais excluida, de 15 a 17 anos, um dos grandes fatores
que contribui para que esses alunos ndo frequentem os bancos escolares esta justamente
na falta de Escolas do Campo que ofertem ensino médio, pois geralmente as Escolas do
Campo apenas ofertam do maternal até o ensino fundamental, fazendo assim, com que
os alunos tenham que se deslocar para as cidades para terminarem seus estudos. Nas
escolas visitadas Alice do Amaral Peixoto e Jodo Jazbik, nenhuma delas ofertava o
ensino médio, logo, a partir do 5° anos as criancas deveriam matricular-se em escolas

urbanas. De acordo com Hage (2014, p. 1172)

As estatisticas de atendimento da populacdo rural no Ensino Médio, ao
evidenciar um indice de 18,43% de matriculas nesta etapa escolar, também
reforcam a situagdo de exclusdo educacional no pais, assim como na
Educacdo de Jovens e Adultos, o atendimento € irrisorio no campo, tanto no
Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, ao atingir indices de
matricula de 4,34% e de 3,10% respectivamente, conforme os dados do Inep
(2011).

Ainda segundo Hage (2014, p. 1172),

Essa realidade também foi retratada nos estudos do Observatorio da
Equidade — As Desigualdades na Escolariza¢do do Brasil (2009, p. 32) — ao
revelarem que para cada duas vagas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, existe uma vaga nos anos finais; e para cada seis vagas nos
anos finais do Ensino Fundamental, existe apenas uma vaga no Ensino
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Médio, o que demonstra qudo desigual e excludente continua sendo o
processo de escolarizacdo em relacdo aos segmentos empobrecidos e

populares do campo em nosso pais.

Além dos nameros, o relatério da UNICEF também apresentou os principais

motivos que levaram/levam a esses alunos a nao frequentar a escola. Portanto, no

quadro a seguir, sdo apresentados detalhadamente quais eles séo.

Quadro 2 - Motivos para nao frequentar a escola — adolescentes de 15 a 17 anos fora da escola

Principal motivo de nédo
frequentar escola (15a 17
anos)

Ndmero

Porcentagem

Trabalhava ou  estava
procurando trabalho

91.831

14,6

Ndo tem escola ou
faculdade na localidade ou
ficam distantes

18.593

3,0

Falta de vaga na escola ou
no turno letivo desejado

21.152

3,4

Falta de dinheiro para
pagar mensalidade,
transporte, material escolar
etc

7.766

1,2

Por gravidez

71.504

11,4

Por ter que realizar
afazeres domésticos ou
cuidar de crianca,
adolescente, idoso  ou
pessoa com deficiéncia

44.266

7,0

Tinha que cuidar dos
afazeres domésticos ou de
idoso ou pessoa com
necessidades especiais

25.076

40

Estudando para concurso
ou por conta propria para
vestibular/Enem

7.995

1,3

Por ja ter concluido o nivel
de estudo que desejava

9.876

1,6

Por ter problema de salde
permanente

38.963

6,2

Ndo tem interesse em
estudar

240.545

38,2

Outro motivo (especifique)

51.965

8,3

TOTAL

629.531

100,0

Fonte: UNICEF, 2021.
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Dentre todos os motivos apresentados no quadro acima para ndo frequentar a
escola, cabe ressaltar que eles ndo se aplicam a alunos de classe média alta, isto porque
ndo existe a possibilidade de os filhos da elite ndo frequentarem a escola. Em virtude
disso, vemos que a desigualdade acentuada no Brasil continua por persistir.

Ao fazermos uma leitura do quadro, vemos que 0s maiores motivos sao a falta
de interesse por parte dos jovens em continuarem 0s estudos, que correspondem a
38,2%, segquido por 14, 6% que trabalham e/ou estavam procurando emprego, enquanto
11,4% abandonam os estudos por motivos de gravidez, além da justificativa de afazeres
domésticos e o cuidado com o outro, que se somados, juntos atingem a porcentagem de
11%. No entanto, 0s motivos presentes no quadro sdo consequéncias das desigualdades
socioecondémicas no Brasil. Afinal de contas, a precariedade de vida das classes
subalternas é o principal fator que as impede de estudar. Como um jovem que nao tem o
que comer pode pensar em estudar? Estudar ndo enche barriga, logo desde cedo ele €
impelido a procurar trabalho para miseravelmente ter que sobreviver. Como se
concentrar nos estudos apés um dia cansativo de trabalho arduo? Os altos indices de
repeténcias e distorcao idade-série sdo a prova viva do quanto é cruel exigir notas altas
de um aluno exausto. Como pensar estudar quando uma jovem que mal pode tomar
conta de si, j& tem um pequeno ser humano para cuidar? A carga fisica, financeira e
emocional de ser mée, grande parte das vezes solo, e estudante ainda na adolescéncia é
tarefa dificil de conciliar. Como jovens meninas podem pensar em estudar quando ainda
sdo as principais responsaveis pelos afazeres domésticos e do cuidado com o outro? As
desigualdades de géneros no Brasil ainda sdo motivos para que mulheres ndo tenham
acesso a Educacao.

De modo a corroborar com a veracidade dos motivos apresentados no quadro,
temos os dados do IBGE, (Pnad 2017°") que apontam que:

Entre as mulheres, chama atencdo o peso dos cuidados de pessoas e dos
afazeres domeésticos, visto que 24,2% delas disseram ndo estudar ou se
qualificar por necessidade de realizar essas tarefas, valor mais baixo 1,9 p.p.
gue em 2016. A realizacao de afazeres domésticos ou cuidados de pessoas foi
mais frequente entre as duas categorias mais baixas de nivel de instrugdo, em

torno de 17%, do que entre as pessoas com 0 ensino médio completo ao
superior incompleto, com 7,7%.

27 para maiores informagdes, consulte o site: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-
estudam-nem-trabalham-ou-se-qualificam-cresce-5-9-em-um-
ano#:~:text=Em%202017%2C%20a%20taxa%20nacional,2016%20(7%2C2%25).
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Ainda segundo o IBGE (Pnad 2017)

Os motivos relacionados ao mercado de trabalho foram mais frequentes entre
0s homens (49,4%) do que entre as mulheres (28,9%) e ambos apresentaram
queda frente a 2016 (50,6% entre os homens e 30,5% entre as mulheres).
Além disso, 24,2% dos homens declararam ndo ter interesse em estudar ou se
qualificar, percentagem que entre as mulheres foi 15,6%, ambos no mesmo
patamar de 2016. Ja a falta de dinheiro para pagar as despesas com o estudo
foi alegada por 9% dos homens e por 12% das mulheres, e maior do que no
ano anterior (6,9% entre os homens e 8,8% entre as mulheres).

Dai percebe-se que muitos sdo 0s questionamentos para cada motivo que
dificulta o jovem de frequentar a escola; no entanto, de todos os motivos, torna-se
imprescindivel de questionarmos € o ndo ter interesse em estudar. O que leva alguém da
classe subalterna dizer que ndo tem interesse em estudar? Quais sao 0s motivos velados
que simplesmente o levam a dizer que ndo tém interesse? De onde surge a falta de
interesse? Ela é inerente ou as ldgicas hegemonicas sdo responsaveis por fabricar nesses
jovens a falta de interesse?

Ao refletirmos sobre essas questdes, temos que pontuar fatores importantes,
como: a primeira € o Estado buscar eximir-se da responsabilidade pela falta do acesso a
educacdo, culpabilizando o aluno pela falta de interesse, ou seja, cria-se uma falsa
relacdo de inclusdo-excluséo, a ideia de que o Estado da a oportunidade, porém o aluno
esvai-se por conta prépria. Essa falacia pode ser percebida no curso de graduacdo de
Educacdo do Campo em Santo Antonio de Padua, onde os alunos matriculam-se com o
sonho de cursar 0 ensino superior, contudo, a falta de moradia, bandejdo, assisténcia
estudantil, impede que quilombolas, indigenas e/ou pessoas de outras comunidades
possam dar continuidade aos estudos. Sendo assim, ndo se trata de evasdo, mas sim uma
exclusdo; uma vez que ndo é oferecido 0 minimo para a permanéncia desses estudantes

na academia.

Evasdo ou exclusdo escolar? N&o faz diferenca? Faz e muita! Os conceitos
sdo importantes no ocultamento do real. Nos cursos normais e de pedagogia
fala-se de alunos evadidos, nunca de alunos excluidos, do fracasso do aluno e
ndo da escola fracassada. Diferencas meramente conceituais? Falar em
evasdo sugere que o aluno se evade, deixa um espaco e uma oportunidade
que lhe era oferecida por motivos pessoais ou familiares. Ele é o responsavel
pela a evasdo e, consequentemente, pela a ignorancia e pelos efeitos sociais
que lhe acarretara essa sua ignorancia ao longo da luta pela sobrevivéncia
(Arroyo; 2003, pp.21, 22).

Segundo ponto, muito se fala sobre mudar de vida e de classe social por meio

dos estudos, mas sabemos que a realidade é diferente. De acordo com o boletim
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Emprego em Pauta, divulgado pelo Dieese®, “¢ possivel afirmar que praticamente
metade do crescimento da ocupacgéo para pessoas com ensino superior completo ocorreu
em atividades ndo tipicas para essa formagdo”. Dessa forma, muitas vezes, pessoas com
doutorado, ndo conseguem arrumar emprego e precisam se sujeitar a trabalhos que néo
condizem com sua formacdo, como: motorista de uber, entregadores de comida, entre
outros. N&o se trata de desmerecer tais categorias de trabalho, mas sim, questionar a
precarizacdo das condigdes de vida da populacéo brasileira. Em virtude disso, os indices
de exclusdo escolar sdo consequéncias de uma logica em que as classes subalternas
aceitam seus destinos como operarios, trabalhadores assalariados, pois a chance de
mudanca social é minima, ou seja, perde-se a esperanca na transformacdo que a

educacéo pode causar na vida das pessoas.

O ideario psicopedagdgico que informa tantas propostas de escola possivel e
conveniente para os filhos das classes subalternas vai muito além das teorias
do desenvolvimento da personalidade, do desenvolvimento cognitivo, da
psicologia genética e outras. Ele se mantém até hoje informando a pedagogia
da pobreza porque € funcional a uma concepgao de sociedade, onde os filhos
das camadas populares estdo destinados a ser operarios desqualificados. N&o
sdo as caréncias, a pobreza material e intelectual, nem os niveis de
desenvolvimento psiquico, cognitivo ou cultural do aluno que levam a uma
pedagogia do pobre, mas é o destino de classe — futuros pedreiros, bdias-
frias, empregadas domesticas, proletdrios — que justifica a sua ndo-
escolarizacdo ou uma escolarizagdo minima, empobrecida (Arroyo, 2003,
p.31).

Terceiro e Ultimo ponto, resume-se as escolas com praticas educativas
hegeménicas que diferem da realidade das classes subalternas, ou seja, ndo incorporam
as suas lutas socio-historicas e tampouco busca atender a seus interesses. As Escolas do
Campo ndo tém trabalhado a partir da perspectiva do real significado da Educacdo do
Campo, que consiste em atuar como agente transformador da sociedade, bem como a
criticidade e questionar as logicas da sociedade para a libertacéo.

Logo, o “maximo que essa matriz pedagdgica pode inventar para os filhos do
povo sera uma pedagogia do pobre: curriculos minimos, classes aceleradas e especiais,
métodos adaptados a essa pedagogia do pobre” (Arroyo, 2003, p.30). Desse modo, a
concepcao de um ambiente escolar segregador da origem a uma politica de excluséo,
fazendo com que os alunos do campo ndo se sintam pertencentes a esses espacos e,

consequentemente, sejam expulsos por essa politica.

%8 Boletim disponivel em:
https://www.dieese.org.br/boletimempregoempauta/2023/boletimEmpregoemPauta26.pdf
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3.3 Panorama nacional: por que fecha-se tantas Escolas do Campo?

E sabido que foram fechadas muitas Escolas do Campo ao longo dos ultimos
anos, no entanto, quando tomamos ciéncia da realidade exorbitante dos nimeros, vemos
0 quanto a Politica Nacional de Educacao do Campo esté longe de sua efetivacéo plena.
Sejam por questbes politicas, econdmicas, ideologicas, o proprio Estado falha em
garantir o direito universal a educacéo, logo, devemos responsabiliza-lo e culpabiliza-lo

pelas consequéncias de um campo sem escolas.

Alguém terd que ser responsabilizado por essa exclusdo ou por essa negagdo
do saber elementar as classes subalternas. Sobretudo quando os mesmos
cidaddos — trabalhadores excluidos da escola — s@o excluidos de outros
direitos bésicos: direito a salde, alimentacdo, saneamento, habitacéo,
organizacéo e, sobretudo, excluidos da terra, dos bens materiais, do poder e
da riqueza que produzem. As mesmas criancas — membros da mesma classe —
excluidas das casas de escolas sdo excluidas das casas de salde, das casas de
justica e do direito. As Unicas portas que facilmente se abrirdo sdo as das
casas detencdo, de correcdo, dos manicoOmios. Sobretudo abrir-se-do as portas
das fabricas todas as manhds, tardes e noites, de onde néo lhes serd permitido
evadir-se sob pena de morrer de fome. Os indices de evasdo das fabricas, das
casas de detencdo e corre¢cdo sdo mais baixos que os indices das escolas do
povo. L& sdo obrigados a permanecer para ser explorados ou reeducados para
o trabalho. Na escola sdo for¢ados a sair por incapazes para a educagéo ou
por necessidade de bater a porta da fabrica, ou de lutar por comida no
subemprego (Arroyo, 2003, p. 22).

Sendo assim, até os dias de hoje um dos maiores impasses para a efetivacdo da
Educacdo do Campo se da pelo continuo fechamento de Escolas do Campo (Andrade;
Rodrigues, 2020). Em virtude disso, uma das pautas recorrentes nos coletivos e eventos
da Educagdo do Campo refere-se ao enfrentamento do fechamento de escolas. Para isso,
foram criados os foruns regionais de Educacdo do Campo. No Noroeste Fluminense,
temos o FOFEC (Forum Fluminense de Educacdo do Campo), no Para temos o FPEC
(Férum Paraense de Educacdo do Campo), entre outros. No Gltimo FPEC, um dos temas
discutidos foi o combate ao fechamento de Escolas do Campo. Posteriormente, o portal
da (Universidade Federal do Pard) UFPA?, apresentou dados alarmantes, pois de
acordo com o “Censo Escolar do INEP, nos dltimos vinte e um anos (2000-2021), ha
um total de 151.785 escolas fechadas no Brasil, sendo 104.385 nos territorios rurais e

47.400 nos territorios urbanos”. Logo, essa politica de fechamento fere uma série de

% Para ter acesso ao portal, consulte https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/13541-combate-ao-
fechamento-das-escolas-no-campo-e-tema-de-seminario-no-campus-de-castanhal
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documentos legais internacionais, como a Declaracdo Universal de Direitos Humanos e
0 Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais; e nacionais, como
a Constituicdo Federal, o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), entre outros,
quando nega o direito fundamental a educacao.

Além disso, o numero de fechamento de escolas pode variar de acordo com cada
regido do pais. Dessa forma, na tentativa de se obter um panorama nacional do
fechamento de Escolas do Campo no Brasil, apresentamos o quadro abaixo que

apresenta o fechamento de Escolas do Campo por regides.

Quadro 3 - Fechamento de Escolas do Campo por regido do Brasil

Regido 2003 2012 Total de escolas
fechadas
Nordeste 58.819 41.927 16.882
Norte 19.662 15.952 3.710
Sudeste 12.793 8.813 3.980
Sul 9.329 5.604 3.725
Centro-Oeste 2.725 1.816 905

Fonte: SILVA; CABRAL; FOSCHIERA, 2020.

A partir da leitura do quadro acima vemos que a regido em que mais se fecha
escolas é a regido nordeste, seguido pelas regifes Sudeste e Norte. Todavia, tal fato
explica-se pela logica da colonialidade e a politica de producdo de inexisténcias.
Conforme sinalizado no Capitulo “O Campo”, os campos das diferentes regioes
brasileiras sofrem a colonialidade de modo distinto. As regiGes com menos imigrantes
europeus tendem a sofrer ainda mais com as politicas de exclusédo por parte do Estado.
Aquino (2020, p. 57) revela “que os processos historicos de precarizagdo e
superexploragdo do trabalho constituem o modo de exploragdo privilegiado do capital.”
O autor ainda diz que se “determos nosso olhar sobre o Nordeste, mais especificamente,
vemos essa exploracdo se exacerbar e se ampliar de forma significativa se comparado
com outras regides brasileiras.” N80 € a toa que a regido Nordeste é uma das mais
precarizadas no Brasil. Isso denota que o poder publico nunca investiu, de fato, em
melhorias para aquela regido. Grande parte da regido nordeste, em especial 0 campo,
ainda carece de infraestrutura basica, como agua potavel, saneamento basico, emprego,

salde e educacgdo. De acordo com os dados do IBGE (Pnad 2017)
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A média de anos de estudo das pessoas de 25 anos ou mais de idade, em
2017, foi 9,1 anos, 0,2 ano maior que em 2016. Esse patamar de crescimento
esteve presente em todas as RegiBes, com Sudeste, Centro-Oeste e Sul
apresentando valores acima da média nacional, respectivamente de 9,9, 9,5 e
9,4 anos, enquanto as Regifes Nordeste e Norte ficaram abaixo da média
nacional, com 8,6 anos e 7,7 anos, respectivamente.

Outro agravante ¢ a ideia de hierarquia e raca imposta pela a colonialidade; pois
0 numero de pessoas com instrucao escolar também varia entre pessoas brancas, pardas
e negras, onde os dois Ultimos respectivos grupos seguem sendo os mais excluidos e
tendo um o ndmero médio de anos de estudos menor em comparagdo com pessoas
brancas. O IBGE (Pnad 2017) revela que:

O namero médio de anos de estudo foi de 9,3 anos para as mulheres e 8,9
para 0s homens, ambos 0,2 anos acima de 2016. Com relag8o a cor ou raga,
mais uma vez a diferenga foi consideravel, registrando-se 10,1 anos de estudo
para as pessoas brancas e 8,2 anos para as de cor preta ou parda, com uma
diferenca de quase 2 anos entre esses grupos.

Todavia tal discrepancia é acentuada no nivel de ensino superior, como podemos ver:

A taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao ensino superior foi de 23,2%
na populacdo com 18 a 24 anos, mantendo-se estavel em relagdo a 2016. Para
as mulheres a taxa foi 26,8%, 1p.p. menor que a de 2016. Para as pessoas de
cor branca a taxa foi 32,9%, e 16,7% para as pessoas pretas ou pardas, ambas
estaveis frente a 2016. A taxa ajustada para as pessoas pretas ou pardas
permaneceu quase a metade da taxa das pessoas brancas, que ja alcangaram a
meta 12 do PNE para esse grupo etario (de 33% até 2024) (IBGE, PNAD,
2017).

Contudo, para além dos numeros, também precisamos apresentar as
consequéncias desses fechamentos de escolas e elas sdo incontaveis. Tendo em vista
qgue passamos grande parte de nossa vida na escola, inevitavelmente esta representa
muito mais que um prédio escolar, pois é na escola que acontecem as relagdes sociais, 0
processo de ensino e aprendizagem, relacdes interpessoais. Dessa forma, o valor
simbolico da escola se traduz na memoria afetiva tanto individual quanto coletiva para
0s que estudam/estudaram nessas escolas, bem como para a comunidade que ali vive.
Consequentemente, as Escolas do Campo tornam-se uma referéncia de luta e resisténcia
dotada de valor simbolico para a comunidade, ou seja, fazem parte da historia, cultura e

identidade local. Paulo Freire (1987, p. 119) afirma que:
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A educacdo passa pela questdo da identidade cultural. Assumir uma posi¢do
de sujeito no mundo implica situar-se histérica e territorialmente, como
produtor de cultura: sendo os homens seres em ‘situacdo’, se encontram
enraizados em condicBes tempos-espaciais que os marcam e a que eles
igualmente marcam.

Portanto, o fechamento de escolas ndo ocasiona apenas uma desapropriagio
material — territorial -, mas também numa desapropriacdo imaterial - cultural, historica
- das populacdes campesinas. Como resultado, essa politica de fechamento é uma das
formas mais cruéis de materializacdo da colonialidade no Campo. Dessa maneira, 0s

estudos que realizamos sobre as Escolas do Campo:

Oportunizam a compreensdo de que para a melhoria da qualidade da
educacdo das Escolas do Campo seré necessario o enfrentamento das mazelas
gue envolvem as condicBes de existéncia dessas escolas, por meio de uma
conjugacdo de acbes que envolvem a articulagdo entre o macro e o micro,
entre questBes estruturais e de concepcdo, entre questfes de politicas
educacionais, de organizacdo do ensino e de formacgdo dos profissionais que
atuam nessas escolas (Hage, 2014, p. 1175).

Em concluséo, essa pesquisa assim como muitas outras que denunciam o
ilegitimo fechamento de Escolas do Campo sdo uma forma de denuncia contra o
Estado, o sistema econémico, o0 modelo hegemonico de agricultura e de exploracdo da
natureza; e a0 mesmo tempo de resisténcia a medida que procuramos tornar visivel a
luta dos povos do campo, dar voz as demandas das classes subalternas, dar continuidade
na constante e incansavel luta por equidade, cidadania e direitos humanos e, sobretudo,

na transformacdo da sociedade.

3.4 Uma breve contextualizacdo sobre a Educacdo do Campo e o fechamento de

Escolas do Campo no Noroeste Fluminense

A educacdo do campo tem sua origem no seio das lutas sociais e, portanto,
compreende um projeto de educacgdo contra-hegemonico, que visa atender aos interesses
da populagdo campesina. O campo, enquanto espaco politico, € alvo de embates e
disputas de paradigmas®® que projetam distintos territérios (Fernandes; Molina, 2004).

Atualmente, o campo divide-se em dois paradigmas antagonistas: o paradigma rural e o

%0 para Fernandes e Molina (2004, p.56), os paradigmas s&o territorios teéricos e politicos que contribuem
para transformar a realidade. A prevaléncia de um paradigma no processo de producdo de um
determinado conhecimento, de elaboragdo de construgdes tedricas e proposicdes de politicas publicas,
contribuem para determinar a formacgéo de uma realidade de acordo com a visdo de mundo dos criadores
do paradigma.
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paradigma da Educacdo do Campo. O paradigma rural tradicional contribui para a visao
de um espaco rural inferior, arcaico, cujo Unico objetivo € atender aos interesses do
grande capital, ou seja, apresenta o territério rural a partir de uma perspectiva
unidimensional (Fernandes; Molina, 2004). Em contrapartida, o paradigma da Educacgéo
do Campo concebe o campo como um territorio multidimensional, isto ¢, como “espago
de vida e resisténcia, no qual os camponeses lutam por um modus vivendi que respeite
as diferencas quanto a relacdo com a natureza, o trabalho, a cultura e suas relagdes
sociais” (Fernandes; Molina, 2004, p.63).

A construcdo do paradigma da Educacdo do Campo teve seu inicio em 1997, com a
realizacdo do Primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria, 0 ENERA®, promovido pelo MST, no Campus da UnB (Universidade de
Brasilia) (Santos, 2017). A partir dai, houve outros marcos histéricos em favor a
Educacdao do Campo, por meio de diversos movimentos e organizacGes, como: a |
Conferéncia Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo, em 1998, a criacdo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), em 2001, e,
posteriormente, a aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB 01, de 03 de abril, que instituiu as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo (Santos, 2017). As diretrizes, na
qualidade de dispositivo legal, foram “0 primeiro destes marcos a reconhecer e utilizar a
expressao ‘escola do campo’, como figura juridica legalmente reconhecida, portanto,
demarcando uma diferenciacdo em relacdo a expressdo escola rural” (Molina; Sa, 2012,
p. 326).

Mais tarde surgiram novas politicas publicas que corroboraram para ampliar a
implementacdo da Educacdo do Campo. Entre elas podemos citar o Decreto n° 7.352, de
4 de novembro de 2010%, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo, bem
como o Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPOQO), além do Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), previsto pelo Decreto n® 7.352 e instituido por meio da Portaria 86,
de 1° de fevereiro de 2013 (Andrade; Rodrigues, 2019; Santos, 2017). Todavia, apesar
da homologacéo de dispositivos legais e politicas publicas em defesa da Educacdo do

! De acordo com o MST, o 1° Enera se constituiu em um espaco de apresentacdo publica das
experiéncias formativas e educativas do MST, e também um espaco de reivindicacdo e luta pelo acesso ao
direito de estudar no campo em condi¢des dignas e com uma proposta educacional que considerasse a
especificidade, diversidade e a perspectiva de projeto defendido por estes sujeitos. Para maiores
informacgBes, acesse:  https://mst.org.br/2015/07/15/enera-tem-o-desafio-de-criar-um-novo-espaco-de-
articulacao-entre-os-trabalhadores-da-educacao/

%2 para mais informagdes, consulte: http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-
7352-de4-de-novembro-de-2010/file
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Campo, na realidade, o que vemos é 0 descaso por parte dos 6rgdos governamentais em
garantir com que essas politicas sejam, de fato, implementadas e efetivadas.

Em meio a essa disputa historica de paradigmas, “a concepg¢ao de escola do campo a
ser tratada aqui se enraiza no processo historico da luta da classe trabalhadora pela
superacdo do sistema do capital” (Molina; Sa, 2012, p.325). Nesse sentido, seu projeto
politico-pedagdgico é pensado a partir de concepgdes educativas que buscam oferecer
uma formagc&o intelectual critica que dialogue e fortaleca os movimentos de resisténcia e
da luta camponesa, na tentativa de romper com as ldgicas colonizadoras do paradigma
da Educacio Rural (Andrade et al, 2019). A vista disso [...]

A escolarizag8o em todos os niveis deve promover o conhecimento sobre o
funcionamento da sociedade, sobre o0s mecanismos de dominacdo e
subordinacdo que caracterizam, e sobre 0 modo da produgdo agricola neste
projeto de sociedade, a partir do complexo sistema de relacbes e de
mediac¢Bes que constituiu o processo de desenvolvimento rural (MOLINA,;
SA, 2012, p. 325, 326).

Como salientado anteriormente, 0 campo, enquanto territério multidimensional,
insere-se no espaco de lutas e conflitos tanto ideoldgicos quanto politicos; e isso nao
seria diferente no Estado do Rio de Janeiro, em especial o interior do Noroeste
Fluminense. De acordo com a noticia do Portal Extra®, o estado do Rio de Janeiro:

Vive um sistematico processo de fechamento das escolas em areas rurais. A
média, nos Ultimos seis anos, é de quase 40 colégios encerrando as atividades
por ano. Nesse ritmo, as 1.037 unidades de ensino fundamental que restam no
estado serdo extintas em 26 anos.

Nesse ritmo acelerado, o campo do Estado do Rio de Janeiro estara fadado a
barbarie de um campo sem Escolas do Campo; um campo sem gente, sem cultura, sem
vida. Pois apesar da homologacéo da Lei N° 12.960, de 27 de Mar¢o de 2014 requerer
uma manifestacdo dos érgdos de ensino antes do fechamento de Escolas do Campo, a
mesma nao inibiu a politica de fechamento de escolas.

No mapa abaixo, encontram-se listados os Municipios que fazem parte do

Noroeste Fluminense e suas respectivas localizagdes.

%3 para ter acesso ao portal, consulte o site: https://extra.globo.com/noticias/rio/por-ano-quase-40-escolas-
fecham-as-portas-na-zona-rural-do-estado-do-rio-17350874.html
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Figura 7 — Mapa com os municipios do Noroeste Fluminense

Nome dos municipios do
Noroeste Fluminense
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[l Natividade

[l Santo Anténio de
Padua
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[ Bom Jesusde
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[] Itaocara

[] Porcitincula
B Aperibé

[] Vvarre-Sai

[ SioJosé de Ubi

Fonte: Criacdo prépria - 2023

A regido do Noroeste Fluminense é uma das que menos recebem investimentos
do poder publico, isso se deve ao fato de que essa € uma regido pouco turistica e a mais
distante da capital. De acordo com o Painel Regional do Sebrae®, “no geral, o Noroeste
exibe os piores indicadores socioecondémicos, com menor Produto Interno Bruto (PIB)

per capita, maior percentual de pobres e menor renda domiciliar per capita.”
Consequentemente, tal esquecimento reflete na falta de educacdo, salde, emprego e nos
baixos indices socioecondmicos dessa regiao.

A partir de dados oficiais do INEP, elaboramos o quadro abaixo que evidencia a
relacdo com os numeros de escolas paralisadas e escolas que ainda se encontram ativas

no Noroeste Fluminense.

% 0 painel encontra-se disponivel em:
https://sebrae.com.br/Sebrae/Portal%20Sebrae/UFs/RJ/Anexos/SebraePainel_NoroesteFluminense.pdf
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Quadro 4 - Relacdo do numero de escolas paralisadas e ativas no Noroeste Fluminense 2022-

2023
Municipios Numero de escolas Numero de escolas ativas | Comparacao entre
paralisadas escolas paralisadas
e ativas
Diminuicdo
percentual (%)

Aperibé 7 - 100%
Bom Jesus de Itabapoana 37 24 35, 14%
Cambuci 10 4 60%
Italva - 6 0%
Itaocara 44 7 84,09%
Itaperuna 16 16 0%
Laje de Muriaé 17 - 100%
Miracema 29 5 82, 76%
Natividade 26 2 92,31%
Porcilncula 26 4 84,62%
Santo Ant6nio de Padua 45 4 91,11%
Séo José de Uba 9 4 55,56%
Varre-Sai 16 8 50%
Total 281 84 70,11%

Fonte: Criagdo propria - 2023

Os numeros do quadro acima revelam que o fechamento de Escolas do Campo ja
dizimou grande parte das Escolas do Campo, restando assim, um ndmero minimo de
escolas ainda em funcionamento. Sem mobilizacdes e movimentos de resisténcia, em
alguns anos, podera ndo haver mais Escolas do Campo no Noroeste Fluminense.

Ainda sobre as informacgdes do quadro, podemos dar destaque ao municipio de
Aperibé e Laje de Muriaé que atualmente ndo contam mais com nenhuma escola do
campo; em seguida temos Natividade com apenas 2 escolas. Enquanto isso, 0s
municipios de Cambuci, Porcilncula, Santo Antbénio de Padua e S&o José de Ub4,
possuem apenas 4 unidades escolares do campo. Em outros municipios, como
Miracema, Itaocara e Varre-Sai, 0s nimeros de escolas encontram-se inferior a duas
casas decimais. Um fator positivo é que no municipio de Italva ndo consta dados sobre a
paralisacdo de Escolas do Campo; além do fato de que os municipios de Sdo José de
Ub4 e Itaperuna sdo o que se destacam no Noroeste Fluminense, contando com o maior
namero de Escolas do Campo, 24 e 16 respectivamente. Contudo, no total, vemos que
de 281 escolas, o numero cai para 84, o que corresponde a 70,11%, ou seja, um

percentual expressivo de escolas fechadas ao longo dos Gltimos anos.
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O municipio de Santo Anténio de Padua tem sido palco e um dos mais afetados
por esses fechamentos. Ainda de acordo com o quadro acima, esse era um municipio
que contava com 45 Escolas do Campo, no entanto, hoje restam apenas 4, diminuigéo
correspondente a um percentual de 91,11%.

No inicio da minha graduacdo em Educacdo do Campo houve, por parte do
poder publico municipal, tentativas de fechamentos de Escolas do Campo que,
posteriormente, foram concretizadas (Andrade; Rodrigues, 2020). Até o ano de 2015, o
municipio contava com 6 Escolas do Campo, mas, em menos de dois anos, 2 escolas
foram fechadas, quase chegando a 3.

O processo de fechamento de escolas ocorre de forma unilateral, onde “sem
anuncios para a comunidade, os gestores fecham e somente depois avisam aos pais que
seus filhos irdo para outras escolas” (Andrade; Ventura, 2015, p. 162) Essa foi a
realidade das escolas Anacleto Eccard Janior e Jodo Neves Brum. O poder publico
municipal afirma que o reduzido nimero de alunos e a infraestrutura precéria justificam
o fechamento dessas escolas. No entanto, sabemos que essa justificativa corresponde a
uma parte infima de uma questdo muito mais complexa. Conforme salientado nos
capitulos anteriores, as logicas hegemonicas que fomentam essa politica de fechamento
se ddo no ambito politico, econdémico, social e até mesmo ambiental. Porém, no
municipio de Santo Anténio de Padua, ela pode ser objetivada em uma pergunta
elementar: Por que houve o fechamento de Escolas do Campo, justamente apos a
institucionalizacdo e aproximacado por parte do curso de Educacdo do Campo, junto as
Escolas do Campo em Santo Antdnio de Padua?

A resposta encontra-se precisamente na disputa de paradigmas. Santo Antonio
de Padua ainda é um municipio muito conservador e agrario, onde o coronelismo criou
raizes profundas e dificeis de serem cortadas. Dessa forma, o fechamento de Escolas do
Campo é uma maneira do poder publico local de coibir o curso de Educacdo do Campo
de realizar seu trabalho educativo e, como resultado, leve a essa populagdo campesina
um novo modo de pensar que questione a sua realidade. Entretanto, isso reflete uma
realidade nacional, a medida que o continuo processo de expropriacdo do campesinato
do seu territorio, ou seja, sua desterritorializagdo corresponde a imposi¢do de um projeto
de poder hegemonico fundamentado pelo sistema capitalista, no qual a alienacdo do
camponés e a “destruicdo do seu territorio significa transformé-lo em outro sujeito”

(Fernandes; Molina, 2004, p 69).
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Sendo assim, o trabalho educativo do curso de Educacdo do Campo é justamente
0 de criar movimentos de resisténcia junto a essas Escolas do Campo na tentativa de
impedir futuras investidas do poder publico de realizar o fechamento de novas escolas.

Um exemplo de atuacdo de movimento em favor as Escolas do Campo em Santo
Antbnio de Padua tem sido o Movimento do Salgueiro. Este movimento protagonizado
por estudantes do curso de Educagdo do Campo, pais dos alunos, ex-alunos, professores
e moradores da comunidade impediu que ocorresse o fechamento da Escola Alice do
Amaral Peixoto. Tal acdo nos mostra apesar de sua implementacdo recente, o curso de

Educagdo do Campo®

tem potencializado as lutas sociais por sua insercéo critica na
realidade dos educandos e sua consolidagdo dentro dos territorios em disputas.” Dessa
forma, uma vez que encontra-se “imerso na realidade local, o curso ¢é fortalecido na

mesma medida em que fortalece os movimentos sociais” (Andrade; Neves, 2021, p. 88).

% 0 curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo foi implementado, em Santo Antonio de Padua, no
ano de 2015, pelo o INFES/UFF (Instituto do Noroeste Fluminense em Educacdo Superior/Universidade
Federal Fluminense)
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4. ARQUITETURA DAS ESCOLAS DO CAMPO: CONSTRUINDO
AMBIENTES E ESPACOS PLURAIS

A arquitetura comeca onde termina a funcéo.
Sir Edwin Lutyens

O presente capitulo tem como objetivo iniciar uma discussdo sobre como as
I6gicas hegem®nicas, que vimos até aqui, perpassam também 0s espagos e a arquitetura
das Escolas do Campo. No campo educacional hd muitas pesquisas que questionam as
praticas pedagdgicas, a evasao escolar, a formacdo de professores, mas pouco se fala
sobre o0s espacos educativos e como eles sdo construidos a partir da logica da
colonialidade, onde o ensinar e aprender torna-se verticalizado excludente e
hierarquizador.

Quando falamos de arquitetura, vemos que na histdria da arte, as construcoes e
0S movimentos arquitetdnicos europeus sdo 0 que mais se destacam no cendrio global.
Com excecdo da Arquitetura Antiga, que compreendeu movimentos arquitetdnicos de
diferentes povos e regides do mundo, a partir da Modernidade instaurou-se uma
hegemonia europeia na arte de construir. Desde a arquitetura classica até a
contemporanea, 0 que vemos € a superioridade de uma estética europeia com relacao a
outras estéticas. O Brasil, por ter sido colonizado por Portugal, sofreu fortemente a
influéncia do estilo europeu em suas construcdes. Dai percebe-se que a arquitetura foi e
continua sendo muito elistista e restrita aos povos considerados subalternos.

Todavia, ao iniciarmos essa discussdo, ndo temos a pretensdo de definir ou criar
um padrao arquitetdnico para as Escolas do Campo, mas sim, propor alguns principios
que podem inspirar um prédio escolar do campo, de modo que busque atender aos
principios filoséficos da Educacdo do Campo e a soberania de seus povos. Afinal de
contas, ndo podemos falar sobre a Educacdo do Campo sendo que 0s espa¢os onde essa
educacdo se da constituam um ambiente colonizador. Em virtude disso, 0s espacgos e a
estética dessas escolas devem ser pensados de modo a englobar a pluralidade, a
sustentabilidade, a diversidade, a liberdade, bem como promover o convivio com a

natureza e 0 contato com a terra.

4.1 Padronizacéo da infraestrutura: uma logica do capital
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Ap0s o advento da Revolucdo Industrial, o sistema capitalista consolidou a ideia
de maximizar seu processo produtivo em larga escala, a fim de se garantir uma maior
obtengéo de lucros. No filme Tempos Modernos, a iconica cena que mostra o entdo,
operario, Charles Chaplin, trabalhando na fabrica, apenas apertando parafusos, além de
retratar a alienacdo do trabalhador dos meios de producdo, também expde essa técnica

de reprodutibilidade de um mesmo produto, ou seja, sua padronizacdo. Nesse sentido,

Tal como qualquer processo em que mercadorias se produzem para a
obtencdo de lucro méaximo, a moderna indUstria da construcdo depende da
extragdo de mais-valia; o que significa que o trabalho empregado deve
produzir mais valor do que recebe em remuneracdo (Kapp; Baltazar, Morado,
p. 32).

Seguindo essa tendéncia, a arquitetura nos tempos modernos vem atendendo a
um anico tipo de funcdo, que é a funcdo pragmatica e utilitarista. Sejam casas ou
prédios escolares, todos passam a ser projetados e construidos “de modo a maximizar
funcionalidade e eficiéncia, muitas vezes buscando o maximo de aproveitamento do
espaco com custo minimo e de acordo com um modelo genérico, com embelezamentos
e ornamentagao também minimos” (Huskinson, 2021, p.12). No entanto, “edificios
projetados para tais especificacbes utilitarias geralmente tém um grande custo
existencial para seus usuarios” (Huskinson, 2021, p.12) Hoje, um simples computador é
capaz de realizar o projeto de varias casas a0 mesmo sem sequer consultar os futuros
donos. Seria isso benéfico? Essa repeticdo no padrdo das casas retira a originalidade e,

por fim, instaura a cultura da mesmice no espaco geografico.

[...] a mudanca e a variedade s@o uma necessidade para a alma e o coragdo
humano, assim como o sdo para os edificios e os livros. N&o sentimos prazer
em edificios com ornamentos padronizados ou com pilares que respeitam a
monotonia das regras de propor¢do. Do mesmo modo, ndo sentimos prazer
em nuvens que formam apenas um tipo de desenho, ou em &rvores que
tenham o mesmo tamanho [...] 0 universo arquitetdnico, assim pensado,
torna-se rico em variagdes (Ruskin, 1985, p. 94).

No entanto, essa concepcao de padronizacdo advem de uma l6gica de produgéo
de inexisténcia, que é a logica da escala dominante®®, na qual o global se sobrepée ao
local (Santos, 2002; Machado, Mello, Branquinho, 2012). Desse modo, ao impor a

infraestrutura de uma escola urbana as popula¢fes do campo, nega-se a participacédo da

% para Santos (2002), trata-se da escala que privilegia as entidades ou realidades que alargam o seu
ambito a todo o globo e que, ao fazé-lo, adquirem a prerrogativa de designar entidades ou realidades
rivais como locais.
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comunidade o direito de escolher uma infraestrutura que respeite e dialogue com sua
historia, cultura, ambiente e tradicéo.

Os projetos arquitetdnicos de condominios, por exemplo, além da padronizagéo,
simbolicamente favorecem a proliferacdo da segregacdo de classes. Desse modo,
podemos dizer que a padronizagdo favorece a exclusdo, a medida que toda construcao
que é simples e ndo possui uma estética europeia é inferior, subalterna.

Com a padronizacdo de prédios escolares ndo é diferente, os CIEPs (Centro
Integrados de Educacdo Pdblica), por exemplo, apesar de fazerem parte de um projeto
educacional importante que revolucionou a educacgéo publica do pais, a padronizagédo da
arquitetura dos predios escolares desconsideram as diferentes localidades, a cultura e,
consequentemente, a realidade da comunidade onde foram construidos. Ainda sobre a
estrutura dos CIEPs, Loback e Valentim (2022, p. 9, 10) salientam que:

De uma ponta a outra do estado do Rio de Janeiro, criangas teriam 0 mesmo
padrdo de construgdo, seja em areas urbanas ou rurais, densamente povoadas
ou ndo. O que, por um lado, pode simbolizar a igualdade de politicas publicas
a todo o estado, por outro produz apagamentos, se sobrepondo as particulares
locais e diferentes geografias das infancias vivenciadas em cada area.

Figura 8 - Desenho arquitetdnico do CIEP por Oscar Niemeyer

ash
%;NQN

Fonte: Fundag&o Oscar Niemeyer®’

%" Desenho arquitetdnico disponivel em: https://www.oscarniemeyer.org.br/obra/pro192
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As pecas pre-moldadas de concreto e as producdes em larga escala de uma
arquitetura replicavel, evidenciam como as logicas do capital influenciam, inclusive, a
criacdo de projeto dos espacos escolares. Todavia, na construcdo de escolas “é preciso
analisar a projecdo espacial do estabelecimento de ensino e as relacbes com 0 seu
entorno, isso é, sua area de captacdo e influéncia, aquela que pelas carateristicas e
procedéncia geogréfica e, portanto, social, de seus alunos” (Vinao Frago, 2001, p.75).

Na educagdo, Paulo Freire nos fala sobre a importancia de se construir
conhecimento a partir da realidade do aluno, logo isso ndo seria diferente com o0s
espacos escolares. Eles também precisam dialogar com as classes subalternas e
propiciar um ambiente libertador, uma vez que “a ordenagdo do espago, sua
configuragdo como lugar, constitui um elemento significativo do curriculo —
independentemente de que aqueles que o habitam estejam, ou ndo, conscientes disso”
(Vinao Frago, 2001, p.78).

Essa racionalizagdo do espaco e do estético na edificacdo de escolas
desconsidera a diversidade dos sujeitos e como esses vivenciam a educagéo, levando em
consideracdo que nem sempre precisa ser numa sala de aula. Sendo assim, a
padronizacdo dos prédios escolares também carrega consigo a padronizacdo de

estudantes e a massificacdo dos ambientes de ensino.

4.2 Principios estéticos e arquitetdnicos de uma Escola do Campo

Os povos do campo sdo diversos, assim como suas culturas e saberes; portanto, a
infraestrutura de cada escola do campo deve expressar a realidade de seu territério. De

acordo com o Decreto n° 7 352, art. 1, inciso |, entende-se por popula¢des do campo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural.

O mesmo Decreto, no art. 1, inciso IV, ainda dispbe que a Educacdo do Campo

concretizar-se-4 mediante:

A oferta de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacéo, a
garantia de condicBes de infraestrutura e transporte escolar, bem como de
materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de
lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico e em
conformidade com a realidade local e a diversidade das popula¢bes do
campo.
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A Educacdo do Campo é construida com base em principios basicos, em especial:
“o respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econébmicos, de género, geracional e de raca e etnia” (Brasil, 2010). Sendo
assim, esses principios devem ser levados em consideracdo durante a construcdo e/ou
reforma da infraestrutura das Escolas do Campo.

Dando énfase nas diferentes realidades e na diversidade das popula¢es do campo, a
escola precisa atender as especificidades de seu territério. Desse modo, ndo devemos
impor o tipo de escola ideal, mas permitir que esses sujeitos possam construir, desde a
sua infraestrutura até as praticas de ensino, uma escola que dialogue com sua cultura,

seus saberes e modos de vida.

O edificio escolar deve ser analisado como resultado da expresséao cultural de
uma comunidade, por refletir e expressar aspectos que vdo além da sua
materialidade. Assim, a discussdo sobre a escola ideal ndo se restringe a um
Unico aspecto, seja de ordem arquitetbnica, pedagdgica ou social: torna-se
necessaria uma abordagem multidisciplinar, que inclua o aluno, o professor, a
area de conhecimento, as teorias pedagdgicas, a organizacdo de grupos, 0
material de apoio e a escola como institui¢do e lugar (Kowaltowski, 2011, p.
11).

A timida iniciativa de democratizacdo do ensino € algo recente, bem como a politica
de Educacdo do Campo, portanto os espacos escolares que vém sendo ocupado por
esses sujeitos acabam por refletir o carater hierarquizador e segregador imposto pelas
l6gicas hegemdnicas. Nesse sentido, esta também se torna uma forma de impedir que as
populagbes campesinas ocupem e sintam-se pertencentes nesses espagos.

Levando isso em consideracdo, cabe ressaltar que ferimos a proposta da Educacgédo
do Campo, uma vez que concebemos Escolas do Campo concretadas, emparedadas,
muradas e cheia de grades, pois a Educacdo do Campo se faz no movimento, ou seja,

preza pela a liberdade dos sujeitos e por uma educagdo em contato com a terra.

“a instituicdo escola, embora carregue uma histéria homogeneizadora e
etnocentrista que se pautou pela ndo inclusdo das culturas diferenciadas, por
forca de conquistas legitimadas pelas lutas dos movimentos sociais e pelo
gue esta consagrado na legislacdo, hoje se propde a valorizar as diversas
culturas, dando-lhes legitimidade e visibilidade” (Colares, 2014, p.7,8).

Todavia, mais do que salas de aulas e carteiras em formato disposta em circulos, é
preciso refletir sobre o ato de educar em outros espacos, de modo que as florestas, um

assentamento, sejam, também, considerados espacos educativos. Portanto, ensinar e
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aprender no campo ndo se deve restringir a escola enquanto prédio escolar. Conforme
revela Frago (2001, p.90).

A melhor escola estava ao ar livre, na Natureza, ndo entre as paredes de um
edificio. Aceita, entretanto, a necessidade desse Ultimo, o campo escolar
significava a presenca da Natureza na instituicdo docente. N&o apenas
deveria sair para ela, para o exterior, como, ainda, incorpora-la.

Um dos principios da Educacdo do Campo é a Pedagogia da Alternancia. A
Pedagogia da Alternancia é pautada no conceito de praxis e, portanto, busca propor uma
relacdo dialética da vida com o0 ensino. Nesse sentido, “a Pedagogia da Alternancia tem
o trabalho produtivo como principio de uma formacdo humanista que articula
dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo.”, logo se caracteriza por ser um
modelo de ensino que ndo se restringe aos espacos formais da escola, mas também
integra diferentes espacos-tempos, como comunidades, aldeias, assentamentos e
propriedades rurais ao qual o estudante esta vinculado (Ribeiro, 2008, p. 30).

Desse modo, para os povos do campo a “educagao era o proprio trabalho: o povo
se educava no préprio processo de trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando
com a realidade” (Saviani 1998, p. 81). Além disso, a educacéo indigena, por exemplo,
“era eminentemente empirica, consistindo, antes de mais nada, em transmitir através das
geracbes uma tradicdo codificada. A escola era o lar e 0 mato; muito mais
importantes as licdes do exemplo que as palavras” (Tobias, 1986, p. 31). Em virtude
disso, cabe o questionamento: como conceber o trabalho com a terra enquanto principio
educativo, se as salas de aula separam os alunos do mundo exterior por meio de grades e
nameros? Por que ndo questionar a estética de Escolas do Campo que incorporam a
I6gica urbanocéntrica dos rebocos e chdos cimentados? Por que as I6gicas hegeménicas
insistem em dizer qual deve ser a arquitetura de uma escola do campo?

A imposicdo de uma estética e modelo de arquitetura pressupde uma relacdo de
superioridade-inferioridade entre que a arquitetura do colonizador e do colonizado, ou
seja, presume-se a ideia de que 0s povos do campo néo séo intelectuais o suficiente para
conhecer e fazer arquitetura. Por que uma escola de cimento transmite uma ideia de
superioridade em comparagdo com uma escola de pau a pique ou de uma maloca? Por
gue uma estética exuberante torna-se superior a uma estética simples? Tais
questionamentos nos mostram como a légica da colonialidade tambem se faz presente

na estética das construcdes. O préprio Ministério da Educacdo, em um documento
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emitido pelos cadernos SECAD, reconheceu a construcéo de escolas que representam a

intencdo dominadora do colonizador e a necessidade de se ressignificar a escola e seus

espacos.
A histéria da Educacdo Escolar Indigena, foram construidos prédios
escolares que representavam a intencdo dominadora e assimiladora da escola
sobre as culturas indigenas, com construcoes que ndo dialogavam com os
conhecimentos e concepgdes indigenas sobre edificagdes e ocupagdo
espacial. Desse modo, é responsabilidade do MEC fomentar o didlogo
intercultural propositivo entre as comunidades e as instituicGes executoras,
para que as propostas de infraestrutura escolar sejam condizentes com as

perspectivas indigenas e suas realidades ecoldgicas, garantindo, com isso,
resultados efetivos na aplicacdo dos recursos publicos (Brasil, 2007, p.83).

Com a intencdo de pensar e construir ambientes e espacos plurais,
apresentaremos alguns principios basicos que dialogam com a filosofia e modos de vida
das populacdes campesinas e que possam vir ser levados em consideracdo na construgéo

dos prédios escolares do campo.

4.2.1 O Principio da Sustentabilidade

E sabido que os povos do campo prezam por uma convivéncia harmonica e
sustentavel com o meio ambiente. No entanto, a modernidade e o sistema econémico
capitalista vém sendo a causa de crises ambientais sem precedentes. A dominacdo da
natureza justificada pela a I6gica da colonialidade contribuiu para o “entendimento da
natureza como algo exterior e inferior a vida humana, caracterizando uma viséo
antropocéntrica do mundo na qual o homem é o senhor e dominador da natureza”
(Silva, 2012, p. 729). A construcao desordenada de casas e prédios em meio a natureza
ou préximos a rios e nascentes, bem como a utilizacdo de materiais insustentaveis como
residuos solidos e detritos poluem a impactam diretamente 0 meio ambiente e a vida do
ecossistema daquele local.

A Educagdo do Campo incorpora os espacos da floresta. Em virtude disso,
também trabalha as pautas e as demandas ambientais em seu curriculo. Um dos
objetivos da educagdo do campo ¢é discutir a “relagio homem-sociedade-natureza” na
intencdo de que esta se torne sustentavel e, consequentemente, instaure uma
racionalidade contra-hegemdnica, na forma como compreendemos e nos relacionamos

com a natureza.
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Dessa forma, torna-se fundamental demandar que as Escolas do Campo passem
a incluir o principio da sustentabilidade em suas construgdes; ou seja, que o conceito de
sustentabilidade ndo fique restrito a discussbes teodricas, mas que também possamos
vivencia-lo na préatica e nos espacos escolares do campo.

Portanto, devemos conceber um olhar insurgente na construcdo de escolas
sustentaveis, de modo que estas prezem pela instalacdo de painéis solares e telhados
verdes, utilizacdo de materiais e recursos locais, tintas ecoldgicas, reutilizacdo de dgua
das chuvas e espaco para a coleta seletiva. Além disso, que estes espacos também
propiciem na plantacdo de areas verdes como hortas, pequenos bosques e plantio de
arvores nativas que auxilie na recuperacao de flora local.

Concluindo, a efetivacdo plena da Educacdo do Campo também perpassa por

escolas e espacos educativos sustentaveis.

4.2.2 Estética Cultural e Diversidade

Para a Educacdo do Campo “os seres humanos se fazem, se formam e se
humanizam no fazer a historia.” Dessa maneira, “levar em conta essa diversidade de
reconhecimentos na construcdo de nossa histdria enriquece e torna mais complexo o
projeto de educacdo em um de seus principios basicos: o de que nos fazemos fazendo a
historia” (Arroyo, 2012, p. 232). Por serem diversos, 0S povos do campo e suas
concepcdes estéticas sdo heterogéneas, uma vez que as mesmas estdo associadas as suas

identidades e refletem suas visfes de mundo. Dessa forma, podemos dizer que:

Essas estéticas sdo concebidas e formuladas em contextos especificos,
histérica e geograficamente diferenciados, e estdo inseridas em multiplas
dimensdes, simbdlicas, cosmoldgicas, sociais, sendo culturalmente definidas
e direcionadas para o cumprimento de um papel ativo na vida de seus
produtores (Velthem, 2019, p.16).

A arquitetura se constr6i de modo objetivo e subjetivo. Objetivo, pois cumpre
certa funcéo utilitaria, isto &, abriga uma atividade; e subjetivo a medida que é dotado de
certo valor artistico, simbdlico. Em virtude disso, quando falamos de estética falamos da
beleza desse edificio, ou seja, das formas e dos padrfes dessas construcées.

A vista disso, as estéticas dos povos dos campos precisam ser percebidas em
suas escolas, uma vez que esta se torna extensdo da nossa casa. Dai a importancia da

interacdo e participacdo da comunidade na criacdo dos projetos das Escolas do Campo.
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Como construir uma escola para uma comunidade quando esta ndo participa do
processo de sua elaboragdo?

A identidade visual da escola precisa incorporar elementos que dialoguem com
suas experiéncias de vida e suas culturas. E inconcebivel pensar em Escolas do Campo
para populacdes indigenas com carteiras dispostas em fileiras e/ou em uma escola

quilombola toda cimentada.

A escola aparece como instrumento de fortalecimento cultural, e, por isso,
algumas comunidades desejam que a imagem da escola expresse simbolos e
significados que fortalecam a identidade cultural. Percebemos que esse tipo
de imagem associada a arquitetura escolar reforgca as expressfes da cultura
tanto internamente, na comunidade, por sua presenca simbdlica e na vivéncia
dos espacos, quanto para a sociedade externa (Zanin; De Castells, 2019, p.
158).

A partir do momento que a comunidade reconhece sua cultura expressa no
design da escola, isso gera um sentimento de pertencimento, fazendo com que essa
escola transforma-se num patrimonio material e imaterial para os sujeitos daquela
localidade. Logo, o principio do respeito a diversidade também deve se estender a

construcdo dos espacos e ambientes escolares do campo.

4.2.3 Terra

A luta pela terra e o trabalho como principio educativo sdo um dos principais
elos que unem os povos do campo. O sem-terra, 0 indigena, o quilombola... juntos,
“essas identidades nas lutas por terra-territdrio, pela agricultura camponesa, tém levado
a identidades de lutas por projetos de campo, de educagdo, de formacdo de
educadores...” e, agora, na constru¢ao de escolas inclusivas e espacos plurais (Arroyo,
2012, p. 234)

A luta pela terra é o eixo central da logica pensada para o projeto de
sociedade diferenciado que anuncia e que se contrapde a légica de sociedade
capitalista, perpassando pelo direito a educagdo que prepare para a vida e
para o trabalho, de modo especial para o trabalho no campo (Machado;
Costa, 2021, p. 10).

Nesse momento, vocé deve estar se perguntando, como incorporar a questdo da
terra na construgdo das Escolas do Campo? Essa resposta encontra-se em espagos para

pratica de uma agricultura sustentavel, além de viveiros, estufas para fabricacdo de
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mudas e locais adaptados para a criagdo de animais. Logo, este espaco dedicado a terra
e ao trabalho pode ser uma das formas de inser¢cdo da comunidade nas atividades das
escolas. Tendo em vista que para esses povos “a terra ¢ um bem insubstituivel porque
compreende ndo so6 o solo, mas também a vegetacéo, as dguas, 0s animais, servindo aos
seres humanos como meio de producdo de alimentos, moradia, abrigo...” (Ribeiro,
2013, p.134).

Em sintese, uma escola edificada de modo a articular o trabalho com a terra
ainda pode servir como um espaco para o desenvolvimento social da comunidade
“baseado no cooperativismo ¢ na producao agroecoldgica, e em frentes de trabalho que
sejam capazes de gerar renda para as familias do campo, de modo que tenham
condicGes de viver no campo, e alimentos saudaveis para a cidade ¢ o campo”
(Machado; Costa, 2021, p. 10).

4.2.4 Liberdade

A colonialidade, uma vez que legitimou a inferioridade de outros povos a partir
da ideia de raca, instituiu “padrdes de poder, de controle do trabalho, da apropriagao-
expropriacdo da terra” sobre 0s povos do campo (Arroyo, 2012, p. 233). Além disso, a
colonialidade também impds uma relacdo de dominacdo-subordinacdo que condenou
Corpos e mentes a escravidao.

Sendo assim, as lutas por emancipacdo desses povos falam muito sobre a
liberdade e a importancia de uma educacéo que tenha como principio a libertacdo. Dito
isto, 0s espacos das Escolas do Campo devem ser arquitetadas a partir de modo que
respeitem os movimentos dos corpos, que contribua para o bem-estar, além de favorecer
a aprendizagem, a criatividade e sociabilidade dos estudantes.

Para Frago (2001, p. 75) O espaco ndo € neutro. Sempre educa. Portanto,
compor um espaco livre requer um olhar sensivel, ou seja, um olhar que enxergue 0s
estudantes como seres humanos e ndo sujeitos reclusos. Logo, pensar em espacgos que
prezem pela a liberdade, inclui pensar na constru¢do de um novo ambiente escolar que
renuncie 0os muros, as grades, as salas convencionais e as paredes cinza; em outras
palavras, um espago que respeite o principio da liberdade e as diferentes formas de ser e

estar no mundo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Lutar pela Educacdo do Campo e pelas Escolas do Campo é tarefa &rdua, por
vezes nos encontramos a deriva, exaustos por conta do alto-mar e pular do barco
mostra-se a unica solucao... até que... quando menos se espera, um vento sopra em favor
e vocé reencontra seu caminho de volta. Afinal, ventos sempre podem soprar em favor.

Apo6s me graduar em Educacdo do Campo percebi que a luta ndo para. O caminho é
feito de avancos e retrocessos, continuidades e rupturas. Dia apos dia, devemos
reafirmar a luta por direitos fundamentais basicos, como educacéo, saude, saneamento
béasico, cidadania. Nds, enquanto classes subalternas, s6 conhecemos uma palavra:
Resisténcia! E preciso resistir ao descaso, a exclusdo, a dominagio, ao racismo, as
desigualdades de géneros e sociais.

Dessa forma, a presente pesquisa, mais do que um requisito parcial para a obtengédo
do titulo de Mestre, é um documento-manifesto de denuincia a politica de fechamento de
Escolas do Campo do Noroeste Fluminense, um ato de resisténcia em favor dos povos
do campo. Nesse sentido, seu principal objetivo foi apresentar e desvelar as logicas
hegeménicas — invisiveis -, que subalternizaram/subalternizam o campo e sua gente e
que, além disso, fomentam a precarizacdo do campo e a barbarie de um campo sem
Escolas do Campo.

Cabe dizer também que, as visitas as Escolas do Campo, configuraram numa funcéo
politica, social e pedagodgica de estreitar e estabelecer lacos entre a Universidade e a
comunidade escolar do municipio de Santo Anténio de Padua, de modo a fortalecer o
movimento social da Educacdo do Campo no Noroeste Fluminense.

Ao longo da escrita, buscou-se evidenciar como a colonialidade do poder, do ser e
do saber instituiu uma politica de producdo de ndo-existéncias que consolidou relacdes
de dominacdo e hierarquias entre opressores e oprimidos no campo sob a égide da
modernidade e do capital. Além disso, a colonialidade foi e continua sendo responsavel
por processos de histéricos de violéncia que resultaram/resultam em genocidios,
etnocidios e epistemicidios nos territorios das populagdes campesinas.

A pesquisa também sinaliza que o sistema capitalista e o continuo avanco do
agronegocio, em especial na regido Norte do pais, vém impondo um Unico modelo de
agricultura, de natureza, de campo e, consequentemente, expropriando o camponés de

seu territorio, expulsando-o de sua terra, provocando a inexisténcia destes.
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Diante dessa realidade, a pesquisa destaca que a precariedade das condicGes de vida
das populacgdes do campo, a vulnerabilidade socioecondmica, a inseguranca alimentar, a
falta do acesso a educagdo, entre outras questdes, sdo politicas implementadas por um
Estado que opera ideologicamente em favor do capital e das l6gicas hegemonicas.

Dando continuidade no desvencilhar das logicas, apresentamos observacdes e
constatacBes de como o0s espagos escolares sdo construidos de modo a privilegiar a
I6gica do colonizador. Desde a construcdo e disposi¢cdo dos espacos até a estrutura
sistémica, a escola tem contribuido para a reproducao dessas ldgicas, ainda que seus
temas sejam emancipadores, e para 0 aprisionamento de corpos e mentes das classes
subalternas. Isto é, oferta-se uma educacdo colonizadora que nega saberes e outros
modos de reproducédo de vida; e arquitetam-se espagos com aparatos que favorecem o
aprisionamento e a dominacéao.

Logo, a educacéo colonizadora torna-se mais um instrumento de controle que busca
a manutencdo do status quo e atua na intencionalidade de inibir a libertacdo das classes
subalternas. Os espacos educacionais tradicionais reproduzem uma concepgdo de
hierarquia e dominacao que reforca uma ideia condicéo servil. Eu mando, vocé obedece.
Se vocé quer ir ao banheiro, peca. SO fale quando eu permitir. Ndo questione, apenas
copie. Ou seja, uma realidade opressora.

Enquanto resultados, as informacgdes da pesquisa apontam que o fechamento de
Escolas do Campo tem atingido principalmente a regido Nordeste do pais, tendo em
vista que em quase uma década foram fechadas mais de 16. 882 escolas. A partir dessa
leitura da realidade nacional, também destacamos o numero expressivo de escolas
fechadas no Noroeste Fluminense ao longo dos ultimos anos. Constatou-se que 0s
municipios que mais sofreram com esse ato de barbarie no Noroeste Fluminense foram
Aperibé, Laje de Muriaé, Natividade e Santo Antbnio de Padua. Esses municipios
tiveram mais de 90% de Escolas do Campo fechadas, logo, os numeros obtidos
revelaram uma verdadeira politica de exterminio.

Portanto, nesse presente momento, a pesquisa denota a importancia de se expandir
horizontes e, sobretudo, propor a articulacdo de movimentos sociais do campo entre 0s
diferentes municipios do Noroeste Fluminense. Afinal de contas, sabemos que a luta em
defesa da Educacéo do Campo s6 se faz no coletivo.

Por fim, na tentativa de promover contribuicdo para o campo tedrico da Educacéo
do Campo, iniciamos uma breve discussao sobre as arquiteturas das Escolas do Campo

e a construcdo de espagos plurais e inclusivos. Destacamos também principios
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filoséficos basicos da Educacdo do Campo que precisam ser incluidos nos projetos
arquitetdnicos dessas escolas, entre eles a sustentabilidade, a estética cultural e a
diversidade, a terra e a liberdade.

E chegado um novo tempo. O tempo de se construir uma nova escola. Chega de
velhas praticas pedagdgicas em meio ao novo. Chega de velhos prédios escolares. E
preciso dar lugar aos que até entdo eram considerados subalternos. E preciso reconhecer
novos saberes, novas arquiteturas, novas praticas pedagdgicas, novas relacbes com o
meio ambiente e a natureza. Lutemos por uma Educacdo do campo, no campo e com 0S
camponeses.

Educacdo do Campo presente hoje e sempre!
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ANEXOS

ANEXO | - Quadros com a relacdo de nomes e quantitativo de escolas paralisadas nos

municipios do Noroeste Fluminense

Municipio: Aperibé

Nome da escola

Categoria administrativa

E. M Prof Maria Retto Rezende Plblica
E. E Fazenda Retiro Formoso Publica
E. M Floriano Antonio de Souza Pablica
E. M José Goncalves Brandao Publica
E. M Serra da Bolivia Pablica
E. M Vereador Elio Silveira Siqueira Publica
E. M Pito Aceso Pablica

Total: 7 escolas paralisadas

Municipio: Bom Jesus de Itabapoana

Nome da escola

Categoria administrativa

. M Faz Monte Castelo

Publica

E

E. M Joao Fernandes Tome Pablica
E. M NS das Dores Pablica
E. M Valao do Laje Publica
E. M Ver Joao Rodrigues Publica
E. M Acacio Azeredo Publica
E. M Bom JD Pablica
E. M Bonfim Publica
E. M Elias Nunes Publica
E. M Jose Dutra de Moraes Sobrinho Pablica
E. M Vista Alegre Publica
E. M Faz Santa Rita Pablica
E. M Usina Franca Amaral Publica
E. M Amelia Vieira Pablica
E. M Angelo Bartolazzi Publica
E. M Itaguassu Publica
E. M Joao Soares de Souza Pablica
E. M Boa Vista Publica
E. M Celant Olympio de Figueiredo Publica
E. M Faz Sta Rosa Pablica
E. M Martinho Pablica
E. M Jorge Pereira Pinto Publica
E. M Fazenda Liberdade Pablica
E. M Felicissimo Leite Pablica
E. M Carneiro Pablica
E. M Faz das Areas Pablica
E. M Mirindiba Pablica
E. M Pavao Pablica
E. M Queijeira Publica
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E. M Vereador Abilio Sa Viana Pablica
E. M Vista Alegre Publica
E. M Aguiar Primo Publica
E. M Monte Belo Plblica
E. M Pedro Junger Publica
E. M Piedade Plblica
E. M Séo Jorge Publica
E. M Fazenda Cachoeira Pablica

Total: 37 escolas paralisadas

Municipio: Cambuci

Nome da escola

Categoria administrativa

E. E Fazenda Esmeralda Pablica
E. E Fazenda Retiro Pablica
E. M Joao Brito Sanches Plblica
E. M M Vazes Pablica
E. M Pedro Jacinto Cabral Plblica
E. M Bandarra Pablica
E. M Palmital Pablica
E. M Valao do Pe Antonio Publica
E. M Faz dos Cunha Pablica
E. M Santa Rita Publica

Total: 10 escolas paralisadas

Municipio: Italva

N&o foram encontrado resultados da pesquisa no site do INEP.

Municipio: Itaocara

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. E Otavio Caetano da Silva

Publica

E. M Pio Borges Publica
E. M Altevo do Valle e Silva Publica
E. M Amendoeira Pablica
E. M Professora Cathia Carvalho Cruz Pablica
Jorge

E. M Botafogo Publica
E. M Faz do Banco Publica
E. M Fazendinha Pablica
E. M Henrique Ribeiro Pinto Publica
E. M Joaquim Soares Monteiro Publica
E. M Morro Alto Pablica
E. M Papoula Publica
E. M Peri Peri Pablica
E. M Prof Catarina Costa Faria Pablica
E. M Prof Inaia Monteiro de Paiva Pablica
E. M Coqueiral Publica
E. M Faz Sao Felix Pablica
E. M Faz Santo Antonio Pablica
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E. M Gladys Caldeira Rimes Publica
E. M Mangueira Publica
E. M Manoel Jose Alves Pablica
E. E Girassol Plblica
E. M Ana Catarina de Azeredo Pablica
E. M Antonio Nunes do Couto Plblica
E. M Faz da Charneca Plblica
E. M Herani de Castro Pablica
E. M Mario Lopes Queiros Publica
E. M Prof Elias de Carvalho Gama Pablica
E. M Prof Antonio Carlos G Audizio Plblica
E. M Prof Arthur Jose de Almeida Pablica
E. M Prof Jose Barbosa Plblica
E. M Laura Maria de Sa Plblica
E. M Rio Negro Publica
E. M Serra Vermelha Plblica
E. E Santa Barbara Pablica
E. M Antonio Sally Publica
E. M Dr. Antonio Francisco A Macuco Pablica
E. M Formosa das Pias Pablica
E. M Gamaliel Borges Pinheiro Publica
E. M Maria Jose Pereira Nascife Pablica
E. M Monte Claro Publica
E. M Palmital Pablica
E. M Rosalvo Antonio P Alves Publica
E. M Luis Goncalves Cabo Publica

Total: 44 escolas paralisadas

Municipio: Itaperuna

Nome da escola Categoria Administrativa
E. M Antonio Silveira Pablica
E. M Carrapicho Publica
E. M Cubatao Pablica
E. E Maria Zenobia S Savastano Publica
E. M Capelinha Publica
E. M Gregorio Lopes Publica
E. M Salustiano Ferreira Braga Publica
E. M Juvenal Jose da Costa Pablica
E. M Edith Conceicao de Oliveira Pablica
E. E Francisco Ventura Lopes Publica
E. E Séo Francisco Pablica
E. E. Manoel de Oliveira Pablica
E.M. Bernardino Alves Teixeira

E. M Prof Carolina Matinha Torres Pablica
E. M Fazenda Floresta Pablica
E. M Jose Rodrigues da Rocha Filho Publica

Total: 16 escolas paralisadas
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Municipio: Laje de Muriaé

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. E Antonio Martins Ribeiro Pablica
E. E Bom Jesus de Vargem Alegre Publica
E. E Campinho Publica
E. E Cid Barbosa de Castro Plblica
E. E Dr. Manoel de Athayde Publica
E. E Joao dos Santos Guimaraes Pablica
E. E Lucas Ferreira Garcia Plblica
E. M Pe Joao Batista dos Reis Pablica
E. E Padre Jose Caetano Plblica
E. E Prof Anita Garcia de Freitas Pablica
E. E Vigilato P de Freitas Filho Publica
E. M Adauto Cerqueira Pinto Publica
E. M Boa Vista Pablica
E. M Cid Barbosa de Castro Plblica
E. M Nicolau Curcio Pablica
E. E Santa Rosa Plblica
E. M Lucas Ferreira Garcia Pablica

Total: 17 escolas paralisadas

Municipio: Miracema

Nome da escola

Categoria Administrativa

Centro Int de Agropecuaria de Miracema

Publica

E. M Agostinho Rodrigues Marques Publica
E. M Augusto Constancio Publica
E. M Custodio de Barros Tostes Publica
E. M Dea Alves Tostes Pablica
E. M Dr Antonio de Queiroz Linhares Publica
E. M Eder de Mendonca Freitas Pablica
E. M Faz Liberdade Pablica
E. M Faz Mantinea Publica
E. M Geraldo de Barros Tostes Pablica
E. M Jarbas Barros Publica
E. M Jose Alves Cirino Pablica
E. M Marcelino de Barros Tostes Publica
E. M Moacir Padilha Botelho Pablica
E. M Oscar Augusto Machado Publica
E. M Pedro da Silva Bastos Pablica
E. M Plinio Tostes Pablica
E. M Providencia Pablica
E. M Antonio Ignacio de Azevedo Publica
E. M Antonio Monteiro Ribeiro Lopes Publica
E. M Dr Julio Tostes Machado Pablica
E. M Francisco de Souza Pablica
E. M Ignacio da Costa Ramos Publica
E. M Jose Leite de LIma Pablica
E. M Jose Neder Pablica

102




E. M Jose Pereira Sobrinho Publica
E. M Amadeu Peruci Publica
E. M Arthur Procopio de A e Silva Publica
E. M Francisco Perlingeiro Publica

Total: 29 escolas paralisadas

Municipio: Natividade

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. M Bananeiras Pablica
E. M Barra do Paraiso Plblica
E. M Barro Branco Pablica
E. M Boa Sorte Pablica
E. M Dona Amelia Plblica
E. M Edineth Vargas de Oliveira Publica
E. M Fazenda Boa Vista Plblica
E. M Faz Cruzeiro do Marambaia Publica
E. M Faz da Basileia Plblica
Escola Creche Municipal Major Franca Publica
E. M Maria Mendonca Rodrigues Publica
E. M Nestoda Publica
E. M Séo Lourenco Pablica
E. M Sta Rosa Publica
E. M Travessao Pablica
E. M Vista Alegre Publica
E. M Faz do Bandeirinha Publica
E. M Monte Verde Pablica
E. M Ventania Publica
E. M Barra do Palmito Pablica
E. M Barreiros Publica
E. M Canada Pablica
E. M Cruzeiro da Vala Pablica
E. M Faz da Jaboticaba Publica
E. M Sem Hecton Vieira Teixeira Pablica
Creche Mul Cruzeiro de Cima Publica

Total: 26 escolas paralisadas

Municipio: Porciuncula

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. M Antonio Fernandes Duarte Pablica
E. M Antonio Ferreira da Fonseca Pablica
E. M Augusto Albino Publica
E. M Dorival Gomes de Araujo Publica
E. M Dr Antonio Cavalcanti Sobral Pablica
E. M Jacob Furtado de Mendoca Pablica
E. M Joao da Silva Guimaraes Pablica
E. M Dr Jose Antonio Ribeiro de Miranda | Publica
E. M Oraide Teixeira Cruz Pablica
E. M Candida Monteiro Pardal Pablica
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E. M Cel Jovelino Rodrigues Franca Publica
E. M Firmino Francisco de Paula Plblica
E. M Manoel Jose Moreira Pablica
E. M Manoel Ladeira Martins Plblica
E. M Sebastiao Rodrigues Franca Publica
E. M Hipolito Neves Publica
E. M Antonio Joagquim Mariano Publica
E. M Antonio Joaquim Muller Publica
E. M Cedro Plblica
E. M Dona Veronica Lira Pablica
E. M Estelina Vale Plblica
E. M Fortaleza Pablica
E. M Nunes e Gualtiere Plblica
E. M Santer Zanirate Plblica
E. M Chacara Boa Vista Pablica
E. M Vista Alegre Publica

Total: 26 escolas paralisadas

Municipio: Santo Anténio de Padua

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. M Abilio Pimentel de Medeiros

Publica

E. M Jose Andrade de Souza Publica
E. M Brasilia Pegorim de Souza Publica
E. M Cap Otavio Denys Filho Publica
E. M Prof Dulce Manhaes de Aquino Publica
Padilha

E M Faz Sdo Manoel Publica
E. M Manoel Leite Pablica
E. M Narval Paixao de Sa Publica
E. M Prof lvayr Lemos Publica
E. M Recreio do Madureira Publica
E. M Sao Mateus Publica
E. M Alexandre Galiaco Pablica
E. M Anacleto Eccard Junior Publica
E. M Prof Elvira Leite Pablica
E. M Prof Rosalina Gouvea Leite Publica
E. M Jose Mansur Pablica
E. M Prof Maria Marinho Ribeiro Publica
E. M Prof Guilhermina Bustamante Pablica
E. M Sao Pedro Pablica
E. M Crispim Pereira Gabry Publica
E. M Durval Curty Publica
E. M Faz Sta Rosa Pablica
E. M Geraldino Jose Nogueira Publica
E. M Prof Anaide Panaro Caldas Pablica
E. M Sao Joao da Serra Pablica
E. M Sebastiao Oliver Rodrigues Publica
E. M Antonio Jose de Magalhaes Publica
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E. M Bom Fim Pablica
E. M Florimundo Decnop Publica
E. M Manoel Pinheiro Pablica
E. M Vereador Joao Vinhosa Plblica
C. E Manoel Miguel Souto Publica
E. M Faz Caiapo Publica
E. M Joao Gouveia Souto Plblica
E. E Sitio Boa Uniao Pablica
E. M Acacio Gomes de Souza Plblica
E. M Elias Simao Pablica
E. M Jair Bruger Publica
E. M Joao Gomes de Souza Pablica
E. M Joao Neves Brum Plblica
E. M Miguel Cabreira Publica
E. M Sao Mateus Pablica
E. M Sebastiao Pereira Pimenta Plblica
E. M Coralina Leite Vilela Pablica
E. M Prof lvone Telles Pinto Plblica

Total: 45 escolas paralisadas

Municipio: Sdo Jose de Uba

Nome da escola

Categoria administrativa

E. E Americo Duarte Ribeiro Pablica
E. M Antonio Gomes da Silva Publica
E. M Pedro Teixeira de Siqueira Publica
E. E Paineiras Pablica
E. E Ponte Preta Publica
E. M Antonio Paula Silva Pablica
E. M Jose Ivo Ribeiro da Silva Publica
E. M Regina de Souza Costa Publica
E. M Antonio Batista Filho Pablica

Total: 9 escolas paralisadas

Municipio: Varre-Sai

Nome da escola

Categoria Administrativa

E. M Faz da Conceicao Publica
E. M Boa Vista Pablica
E. M Dende Publica
E. M Erotides Pires dos Santos Pablica
E. M Faz Boa Sorte Pablica
E. M Faz da Floresta Pablica
E. M Faz da Providencia Pablica
E. M Faz do Paraiso Publica
E. M Faz Morro Grande Pablica
E. M Faz Paciencia Publica
E. M Faz do Mao Pablica
E. M Odete Valentim Pablica
E. M Prof Lizete da Silva Rosa Pablica
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E. M Santa Cruz

Publica

E. M Sta Fe

Publica

E. M Agua Doce

Publica

Total: 16 escolas paralisadas
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ANEXO Il - Quadros com a relagdo dos nomes das escolas do campo ativas no

Noroeste Fluminense

Municipio: Aperibé

Né&o constam escolas do campo cadastradas no site do INEP

Municipio: Bom Jesus de Itabapoana

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Alcinda Lopes Pereira Pinto Municipal
E M Sesmaria Municipal
E M Sé&o Sebastiao Municipal
E M Cel Luiz Vieira Municipal
E M Francisco Borges Sobrinho Municipal
E M Prof Cecilia Rodrigues Gloria Municipal
E M Astrogildo de Paula Torres Municipal
E M Sédo Geraldo Magela Municipal
C E Marcilio Dias Estadual

C E Maria da Conceigdo Pereira Pinto Estadual

E M Edson Ananias Municipal
E M Luiza Gomes Freire Estadual

E M Nair Henriques Ignacio Municipal
E M José Epifanio de Oliveira Municipal
E M Iracema Serodio Boechat Municipal
E M Joao Catarina Municipal
E M Luiz Tito de Almeida Municipal
E M Monte Alegre Municipal
E M Augusto Degli Espoti Municipal
E M Moretezon Pessoa de Mello Municipal
E M Manoel da Penha Municipal
E M Liberdade Municipal
E M Prof Paulo Sérgio do Canto Cyrillo Municipal
C E Luiz Tito de Almeida Estadual

107




Municipio: Cambuci

Nome da escola

Dependéncia administrativa

IFF — Campus Avencado Cambuci Federal

C E Waldemiro Pita Estadual
C E Oscar Batista Estadual
E M Joaquim da Sousa Pinto Municipal

Municipio: Italva

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Severino Pereira da Silva Municipal
E M Antonio Ferreira da Fonseca Municipal
E M Dr Joao Barcelos Martins Municipal
E E M Dr Matos Municipal
E M Maribondo Municipal
E E M Usina S&o Pedro Municipal

Municipio: Itaocara

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M José Gomes dos Santos Municipal
E M José Maria de Almeida Municipal
E M Prof Tereza M de Barros Municipal
E M Prof Genesio Mauricio de Aguiar Municipal
E M Dr Péricles Correa da Rocha Municipal
E M Dr Ana Leopoldina Municipal
E M Joao Manoel dos Santos Municipal

Municipio: Itaperuna

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Chorao Municipal
E M Fazenda Cachoeira Municipal
E M Sé&o Joao da Pracinha Municipal
E M Emilia Gazal Bussade Municipal
E M Pres Vargas Municipal
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C E Senador Sa Tinoco Estadual

E M Corrego da Chica Municipal
C E Doutor José Bastos Franca Estadual

E M Capelinha Municipal
E M Cel Adelino Garcia Bastos Municipal
E M Séo José da Boa Vista Municipal
E M Cérrego Seco Municipal
E M José Rodrigues de Almeida Graga Municipal
E M Corrego do Oleo Municipal
Associacdo Beneficente Tido Faria Privada

Municipio: Laje de Muriaé

Né&o constam escolas do campo cadastradas no site do INEP

Municipio: Miracema

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Assad Joao Municipal
E M Silvestre Mercante Municipal
E M Clito Lage Municipal
E M José Pinho Pimenta Municipal
E M Francisco Benedito Municipal

Municipio: Natividade

Nome da escola

Dependéncia administrativa

C E Coronel Jose da Rosa Silva

Estadual

Escola Creche Municipal Cruzeiro de

Cima

Municipal

Municipio: Porcitncula

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Americo Pirozzi Municipal
E M Cap Henrique Luiz Cortat Municipal
E M Humberto Fratejane Municipal
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E M Sé&o Geraldo

Municipal

Municipio: Santo Anténio de Padua

Nome da escola

Dependéncia administrativa

C E Joao Mauricio Brum Estadual
E M Joao Jazhik Municipal
C E Pedro Baptista de Souza Estadual
E M Alice do Amaral Peixoto Municipal

Municipio: S&o José de Uba

Nome da escola

Dependéncia administrativa

E M Maria Ramos de Azevedo Municipal
E M Ponte Preta Municipal
E M Prof Clarita Maria Cruz Pavan Municipal
E M Antonio José Curty Municipal

Municipio: Varre-Sai

Nome de escola

Dependéncia administrativa

E M Alto da Ventania Municipal
E M Cruz da Ana Municipal
E M Elidio Valentim de Moraes Municipal
E M Boa Ventura Municipal
E M Codrrego da Aurora Municipal
E M Demora Municipal
E M Fazenda Santa Cruz Municipal
E M Mundo Novo Municipal
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