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RESUMO

A presente dissertacdo foi estruturada no formato multipaper. O delineamento
metodoldgico adotado foi a cartografia rizomatica junto a algumas ferramentas tedricas
de Foucault, como biopoder, governamentalidade, constituicdo de sujeitos, entre
outros. Foi realizado um estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Para isso, foram analisados alguns posicionamentos de entidades educacionais, como
a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), a Sociedade Brasileira de
Computacdo (SBC), entre outras, que circularam durante o processo de
homologacéo. Foram constados regimes de verdades advindos da BNCC e que as
reformas contemporaneas possuem regimes fundamentados com propensdo ao mercado,
adaptando-se aos interesses alheios aos educacionais. Algumas posicdes de sujeitos que
podem ser assumidas com o uso das tecnologias sdo ocasionadas pela implementacao
deste documento. Assim, buscou-se identificar as caracteristicas que a reforma
curricular pretende dar conta em seus percursos. As tecnologias sdo uma das linhas de
forca do documento e pode promover a subjetivacdo de dois tipos de sujeitos,
considerados como tecnologicos e semitecnologicos. O primeiro promove 0
conhecimento do conteddo com a ferramenta; o0 segundo, mesmo que
inconscientemente, contribui para suprir a necessidade de mercado. Por fim, foram
realizados encontros para cartografar os posicionamentos dos docentes de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental em Santo Antonio de Padua-RJ e, além disso,
para propor reflex6es com a utilizacdo dessas ferramentas por meio de atos de curriculo
e insubordinacdo criativa, buscando linhas de fuga. Contudo, na perspectiva da
cartografia rizomatica, uma das linhas de forca do dispositivo (as tecnologias digitais)
entram em conflito entre si, mesmo que ocasionalmente. 1sso pode subjetivar ainda mais
os docentes semitecnoldgicos que utilizam de tal recurso sem proporcionar
desenvolvimento critico aos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Reformas curriculares. Base Nacional Comum
Curricular. Curriculo. Tecnologias digitais.



ABSTRACT

This dissertation was structured in a multipaper format. The methodological design
adopted was rhizomatic cartography with some theoretical tools by Foucault, such as
biopower, governmentality, constitution of subjects, among others. A study was carried
out on the National Curricular Common Base (NCCB). For this, some positions of
educational entities were analyzed, such as the Brazilian Society for Mathematical
Education (BSME), the Brazilian Computer Society (BCS), among others, which
circulated during the approval process. Truth regimes stemming from the NCCB were
found and that contemporary reforms have grounded regimes with a propensity to the
market, adapting to the interests outside the educational. Some subjects’ positions that
can be assumed with the use of technologies are caused by the implementation of this
document. Thus, we sought to identify the characteristics that the curriculum reform
intends to account for in its pathways. Technologies are one of the document's strengths
and can promote the subjectification of two types of subjects, considered as
technological and semi technological. The first promotes knowledge of the content with
the tool; the second, even if unconsciously, contributes to supply the market needs.
Finally, meetings were held to map the positions of mathematics teachers in the final
years of elementary school in Santo Antdnio de Padua-RJ and, moreover, to propose
reflections with the use of these tools through acts of curriculum and creative
insubordination, looking for escape lines. However, in the perspective of rhizomatic
cartography, one of the device's strengths (digital technologies) conflicts with each
other, even if occasionally. This can further subjectify semi technological teachers who
use this resource without providing critical development to students.

Keywords: Mathematical Education. Curricular Reforms. National Curricular Common
Base. Curriculum. Digital Technologies.
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1 INTRODUCAO GERAL

A pesquisa inicia-se com uma parte mais abrangente, que foi uma analise documental
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area de Matematica, unidade tematica
Geometria, refletindo sobre seus discursos que indicavam o uso das tecnologias ao decorrer
do seu processo de homologacdo. Foi considerado que esse documento pode influenciar na
subjetivacdo dos docentes e, consequentemente, dos discentes, ao qual foram estudadas suas
posicOes. Posteriormente, foram elaboradas atividades que romperiam com esse paradigma.
Com isso, por meio de conversas com 0s docentes, possibilitou a reflexdo sobre a utilizagéo e
a maneira como este recurso é utilizado em sala de aula, buscando promover melhor
aprendizagem.

Esta pesquisa tem por finalidade contribuir para o complexo debate sobre o processo
de organizacdo e construcdo dos curriculos escolares. A investigacdo incide sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas prescri¢cbes sobre a utilizacdo de tecnologias
buscando-se considerar as posi¢des disponibilizadas dos sujeitos, isto €, docentes e discentes.

Foram destacados pontos relevantes nos quais a construcao do curriculo pode estar
estreitamente relacionada com o0s interesses politicos em um pais. Neste aspecto, sua
articulacdo propde alteracdes que podem visar a producdo de méo de obra para a sociedade na
intencdo de maximizar a produtividade.

A pesquisa se deu por uma analise qualitativa, por meio da cartografia rizomaética.
Nesta metodologia, considera-se que ha diversas verdades organizadas e conectadas de
maneiras distintas, sem hierarquia, sem centro, que servem para identificar linhas de forca e
conjecturar linhas de fuga, levando em consideragdo as ferramentas tedricas de Foucault:
biopolitica (FOUCAULT, 1979), governamentalidade (FOUCAULT, 1979) e biopoder
(FOUCAULT, 2008).

A partir deste delineamento, foi possivel constatar regimes de verdade inseridos
sobre a proposta do documento prescrito em um viés de biopoder. Como a que 0 proprio
nome se reporta, seria o gerenciamento da vida sem que as pessoas gerenciadas se deem conta
dos processos de subjetivacdo. Tais omissdes, como 0s interesses inseridos nas reformas
curriculares, foram discutidas e presumiu-se que promovem uma interferéncia direta na
producdo do conhecimento, seja ele dos docentes ou dos discentes.

Nesse sentido, houve uma tentativa de analisar a BNCC e suas propensdes

governamentais tanto pela sua implementacéo quanto pelas prescri¢des das tecnologias para o
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Ensino de Matemaética. Foram verificadas, também, as resisténcias que surgiram no decorrer
dos processos com as versdes preliminares do documento até sua homologacéo e os discursos
que apontavam interesses multilaterais, que poderiam estar relacionados ao movimento da
reforma.

Com relacdo aos sujeitos, foi possivel definir suas posicdes como tecnoldgicos e
semitecnoldgicos e considerar a ampliacdo dessas classes com a disponibilizacdo da BNCC
com a prescricdo das Tecnologias Digitais (TD). Para essas defini¢bes, foram consideradas as
habilidades da unidade tematica Geometria, que trazem recomendacdes sobre o uso deste
recurso, considerando a forma que os docentes podem adota-las, e suas caracteristicas. Caso o
conhecimento seja potencializado por meio da ferramenta, o0 sujeito pode ser denominado
como tecnoldgico; caso contrario, semitecnolégico.

Por fim, foram adotadas teorias, como a insubordinacéo criativa e atos de curriculo,
que visam ao significado e a aprendizagem, para a elaboracdo de atividades. O intuito foi
apontar formas de utilizacdo das tecnologias digitais durante as conversas realizadas com 0s
docentes de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Santo
Antbnio de Padua, Estado do Rio de Janeiro. No gque tange a metodologia, seria a linha de

fuga.

1.1 Trajetéria Académica

O autor desta pesquisa realizou a Licenciatura em Matematica no Instituto do Noroeste
Fluminense de Educacdo Superior (INFES), da Universidade Federal Fluminense (UFF),
campus localizado em Santo Antbnio de Padua, no Estado do Rio de Janeiro. Durante a
graduacgdo, integrou o Grupo de Pesquisa “Curriculos e Tecnologias Digitais em Educacdo
Matematica” (CTDEM), coordenado pelo professor Dr. Marcelo de Oliveira Dias.

Durante o processo de formacdo académica, as discussdes apresentadas no Grupo
remetiam os integrantes a reflex&o sobre a complexidade dos curriculos escolares e o papel da
insercdo das TD na préatica docente. Particularmente, 0 gosto pela Matemaética e a utilizacdo
das tecnologias detiveram a atengdo do autor. Como membro do Grupo, auxiliou na

organizacdo de seminarios, ministrou minicursos e realizou apresentacdes nos Seminarios de
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Pesquisas “Desenvolvimento Curricular, Formacdo de Professores e Tecnologias em
Educacdo Matemética” I e 1I.

Dessa forma, foi possivel perceber que seu interesse pela tematica era decorrente
dessas conexdes e que se fazia necessario aprofundar-se nesses conhecimentos. O ingresso no
Mestrado Académico, linha de pesquisa “Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas”,
promoveu embates com algumas posicdes em que acreditava sobre utilizacdo e insercéo
desses recursos na pratica docente. 1sso provocou novas formas de pensar e refletir sobre a
utilizacdo desses meios pelos professores em suas aulas.

Hoje, o autor considera essencial grande parte do que aprendeu, mas a busca constante
pelo conhecimento resultou na necessidade continua de sua lapidacao, que € recorrente a um
processo de busca e reflexdes. Esse processo vem sendo realizado gracas as discussoes e
estudos que sdo propostos tanto pelo Grupo CTDEM quanto pelo Mestrado em Ensino.
Embora ainda considere que as tecnologias sejam imprescindiveis para a compreensdo, suas
relacfes com a Educacdo possuem um rol muito além do que é demonstrado.

Em decorréncia das complexidades envolvidas no campo da Educacédo e do Curriculo,
a dissertacdo foi constituida visando a investigacdo sobre as TD que estdo sendo prescritas
pela BNCC. A compreensdo de algumas dessas complexidades pode conduzir ao melhor
entendimento dos processos de desenvolvimento curricular, buscando promover reflexdes,
resisténcias e, por fim, contribuir para o debate e vislumbrar novos caminhos para o trabalho

nessa perspectiva na Educacdo Matematica.

1.2 Justificava, Defini¢do do problema e Objetivos

O Grupo de Pesquisa CTDEM vém discutindo as problematicas sobre as tensdes e 0s
processos de consolidagdo da primeira Base Comum que emerge no pais e que normatiza as
construcdes dos curriculos. As pesquisas e discussdes do grupo envolvem a organizacao, 0
desenvolvimento curricular da Matematica escolar, a implementacdo dos curriculos, a
preocupacdo em problematizar as prescricdes e a insercdo de TD para 0 ensino de
Matematica.

A pesquisa origina-se a partir de indagacGes dessas discussfes e do processo de

implementacdo da BNCC, que serve como base para os curriculos escolares, implicando nos
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questionamentos da inser¢do das TD que tencionam as constituicbes dos sujeitos. Nesse
sentido, ela foi estruturada na tentativa de elucidar um pouco dessa complexidade e as
contradi¢Ges inseridas no documento prescrito por meio de algumas ferramentas teoricas
foucaultianas. Segundo Foucault (1979), ndo existe uma verdade, mas sim verdades, que sdo
estabelecidas por meio de discursos criados e anunciados por aqueles que possuem interesse
em torna-los verdadeiros.

A presente pesquisa propds-se a realizar uma analise cartografica dos
posicionamentos de Entidades Educacionais, como Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Sociedade
Brasileira de Computacdo (SBC). Eles circularam durante o periodo de constituicdo até a
homologacdo da BNCC, especificamente, para a area de Matematica referente aos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Foram adotadas algumas ferramentas tedricas de Foucault na
investigacdo para, a partir desse documento prescrito, identificar as subjetivagdes que sé&o
exercidas sobre os docentes por meio das prescri¢cdes da unidade tematica Geometria no que
tange a utilizacdo das TD. Buscou-se, também, reconhecer caracteristicas das posicdes
demandadas pelos sujeitos dos quais a reforma curricular pretende dar conta em seus
percursos. Além disso, cartografar os posicionamentos docentes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental em Santo Antbnio de Padua-RJ quanto aos seus conhecimentos a respeito da

BNCC e a utilizacdo das tecnologias digitais.

1.3 Estrutura do trabalho

A dissertacdo foi organizada no formato multipaper, que “[...] por sua vez, refere-se
a apresentacdo de uma dissertacdo ou tese como uma coletdnea de artigos publicéveis,
acompanhados, ou ndo, de um capitulo introdutdrio e de consideragdes finais.” (MUTTI,;
KLUBER, 2018, p. 3). Nesse sentido, ela é composta por cinco capitulos, sendo o primeiro a
Introducéo, abordando as discussfes que serdo realizadas nos capitulos subsequentes.

Os capitulos dois, trés e quatro possuem em suas estruturas: Introducéo, Revisdo de
Literatura, Metodologias, Apresentacdo e Analise dos dados, e Consideragbes Finais. O

segundo capitulo, intitulado “A Base Nacional Comum Curricular e o uso das tecnologias na
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Educacdo Matematica: discursos da reforma curricular”, foi redigido de acordo com as
normas de submissdo da Revista Espaco do Curriculo, o qual foi aceito em 29 de agosto de
2019.

O terceiro, intitulado “Posi¢des de sujeitos demandadas pelas tecnologias digitais na
Educacdo Matemaética”, foi estruturado conforme as diretrizes do dossié da Revista Interfaces
Cientificas — Educacgdo, o qual foi aceito em 31 de janeiro de 2020. O quarto capitulo, “A
Base Nacional Comum Curricular de Matematica para os Anos Finais do Ensino Fundamental
e 0 uso das tecnologias digitais: atos de curriculo e insubordinagdo criativa”, foi redigido

conforme os parametros estabelecidos pela Revista Em Teia.
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2 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O USO DAS
TECNOLOGIAS NA EDUCACAO MATEMATICA: discursos da reforma

curricular

Resumo: As reformas curriculares, dentre outros objetivos, visam a modificagédo conforme a
predisposicdo governamental para a insercdo de mao de obra na sociedade. Essas mudancas
contemporaneas possuem regimes de verdade que podem estar fundamentados com propenséo
ao mercado, adaptando-se as necessidades alheias, por exemplo, a indicacdo do uso das
tecnologias. Estas podem ser inseridas ndo pela maximizagdo do conhecimento, mas para
proporcionar o dominio da ferramenta. Assim, o presente capitulo apresenta a conexdo do
desenvolvimento da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas
intencdes acerca das Tecnologias Digitais (TD) para o ensino de Matematica. A investigacdo
foi organizada consoante as ferramentas teodricas de Foucault e o método cartogréafico de
acordo com Deleuze. Quanto as teorias foucaultianas, foram adotados conceitos da genealogia
do poder, como biopoder, biopolitica e governamentalidade. Foi possivel analisar as
resisténcias que surgiram no decorrer de versdes preliminares até a sua homologacdo e 0s
interesses que poderiam estar relacionados com 0s processos da reforma curricular, como a
orientacdo para 0 mercado e a utilizagdo das TD. Estes podem ser considerados como fatores
imprescindiveis.

Palavras-chave: Reforma curricular. Curriculo prescrito. Educacdo Matematica. Tecnologias
Digitais.

2.1 Introducéo

Neste capitulo estdo apresentadas analises sobre o processo de implementacdo da
BNCC nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que passa a nortear as construcdes dos
curriculos escolares referindo-se a seus discursos mais gerais e com foco especifico no que
tange a utilizacdo das TD na area de Educacdo Matematica.

A analise foi baseada em dados qualitativos, organizada por uma especie de
cartografia rizomatica com caracteristicas de Deleuze e fundamentada em uma perspectiva de
Foucault, abrangendo conceitos idealizados pela genealogia do poder. Com a investigacdo do
documento e com a revisao de literatura, foi possivel observar que a estruturacdo e definigdo
das reformas nédo sdo realizadas apenas por especialistas e entidades da area de Educacéo, mas
por varios agentes de interesses alheios, resultado de uma reforma educacional estabelecida
em um regime neoliberal.

Esses interesses sdo de ambitos nacional e internacional, que envolvem diversas

instituices em um emaranhado, como a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a
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Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), Banco Mundial, indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica
(IDEB), Programme for International Student Assessment (PISA) (ou Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes) e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE).

Nesse sentido, Foucault (1979, p. 138) define um dispositivo como “[...] um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacdes arquitetdnicas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filosoficas, morais, filantropicas.”.

Assim, o0 dispositivo remete a um conceito macro de onde se desdobram as reformas e
os documentos que normatizam a constru¢do dos curriculos atualmente. Como o estudo
baseia-se na BNCC, foi analisado um documento especifico o qual foi considerado, neste
capitulo, como elemento integrante de um dispositivo®. Para elaboragdo deste elemento, foram
consideradas as influéncias de diversos 6rgdos privados e governamentais presentes nas
reformas curriculares, ja que é de acesso ptiblico® quem s&o os contribuintes dessa construgao.

Essa investigacdo apresenta, por sua vez, uma analise que proporciona uma nocao
holistica do atual cenério educacional, caracterizando a homologacdo do elemento. Algumas
inquietagBes sobre ele se deram em virtude da sua estrutura e seu carater normativo para a
construcdo dos curriculos. De acordo com Paraiso (2009, p. 278), “Um curriculo ¢ um
composto heterogéneo, constituido por matérias dispares e de naturezas distintas.”.

A singularidade de uma base em um pais de cidadaos diversificados, como o Brasil,
apresenta grandes dificuldades. Compor uma normativa para construcao de curriculos locais
com naturezas e contextos t&o distintos se torna um processo praticamente inviavel.

Neste elemento, as indicagdes das TD sdo bem frequentes e abordadas em inumeras
areas, principalmente, na Matematica. HA& um numero expressivo de artigos publicados
(Google Académico, Scielo, Portal de Teses da Capes, entre outros) na area de Educacéo
Matematica que abordam sobre esse recurso tecnologico e referenciam tais ferramentas como
potencializadora para o ensino, culminando na seguinte questdo: Sera que a indicacdo dessas
ferramentas pelo documento prescrito que emerge no pais esta sendo proposta apenas visando

a aprendizagem do discente?

' A denominagdo da BNCC como elemento integrante de um dispositivo ndo desclassifica nenhuma das
categorizacfes levantadas por Foucault em sua definicdo de dispositivo, mas, sim, aponta para um estudo
particular, pois as reformas curriculares possuem um vasto campo de documentos e discursos em circulacdo.
Nas demais partes do texto deste capitulo, elemento integrante de um dispositivo sera referido apenas por
elemento.

2 Disponivel no site movimento pela Base (http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/).
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Assim, a pesquisa abordada neste capitulo tem por objetivo buscar regimes de verdade
(como aborda Foucault) sobre os discursos do elemento e suas inferéncias sobre o uso das TD

prescritas para a area de Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.2 Revisao de Literatura

Apresenta-se, nesta secdo, o resultado de uma busca na literatura no que tange o uso
das TD por investigadores da area de Educacdo Matematica e sobre dispositivos de reformas
curriculares. Com a globalizacdo e a inser¢do dos recursos tecnoldgicos na sociedade, pode
ser que o documento prescrito necessitou se ajustar, sofrendo mudangas desde entao.

Essas mudancas podem estar relacionadas aos interesses do Estado, ja que, na
Constituicdo Federal de 1988 (CF), aponta para a capacitacdo para o mercado de trabalho.
Neste, Aguiar (2018, p. 8) assinala que, “Na medida que o MEC, sob nova administracao,
delineou sua politica, comecou a ficar claro que seriam tomadas medidas de politicas que, no
limite, apresentam um forte viés privatista favorecendo interesses do mercado.”. Logo,
emerge o que Foucault considera como biopoder, que se refere a um “[...] conjunto dos
mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas
biolégicas fundamentais, vai poder entrar numa politica, numa estratégia politica, numa
estratégia geral do poder.” (FOUCAULT, 2008, p. 3). Essa transformacdo pode estar
relacionada com o poder em relacdo ao saber, estabelecendo uma conexéo reciproca em que
consegue veicular suas necessidades a dispositivos promovendo subjetivaces.

Como as tecnologias estdo presentes nas coisas mais basicas da sociedade e nas areas
de trabalho, a aproximacdo deste recurso com a Educacdo poderia ser um meio de promover
maiores nimeros de subjetivados, pois, de acordo com Veiga-Neto (2007), a Escola é um dos
maiores meios de conhecimento e promocdo de subjetivagcdo. Assim, a insercdo de
determinada necessidade na Educacdo pode ser assimilada com a biopolitica, que:

A populacéo aparece, portanto, mais como fim e instrumento do governo que como
forca do soberano; a populacéo aparece como sujeito de necessidades, de aspiragdes,
mas também como objeto nas mdos do governo; como consciente, frente ao

governo, daquilo que ela quer e inconsciente em relagdo aquilo que se quer que ela
faca. (FOUCAULT, 1979, p. 289).

Todavia, as tecnologias promovem potencializa¢fes na area de Educacdo Matematica.

Particularmente, na unidade teméatica Geometria, um software de geometria dindmica permite
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que “[...] o dinamismo pode ser atribuido as possibilidades em podermos utilizar, manipular,
combinar, visualizar e construir virtualmente objetos geométricos, permitindo tracar novos
caminhos de investigacdo.” (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2016, p. 17).

No entanto, as tecnologias apresentam tanto pontos positivos quanto negativos para o
ensino, que podem variar conforme a sua utilizacdo. A diferenca esta relacionada a utilizacao
do recurso pelo docente, que pode ser influenciado pelo dispositivo, que é capaz de contribuir
em prol de problemas de natureza governamental, e ndo para a educacdo. A
governamentalidade esta ligada, por sua vez, as “[...] taticas que permitem exercer esta forma
bastante especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populagéo, por forma principal
de saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais 0s dispositivos de
seguranga.” (FOUCAULT, 1979, p. 291-292).

As tecnologias na area de Educacdo Matematica sdo vistas como um recurso
potencializador para a construgdo do conhecimento por diversos pesquisadores, como
Ferreira, Soares e Lima (2005), Miranda (2007), Mendes (2009), Gimenes (2013), Huang e
Zbiek (2017), entre outros. Pode-se constatar que os beneficios dessas ferramentas sdo
considerados ha algum tempo.

Os trabalhos desses autores possuem especificidades e caminhos de pesquisas. O que
manteve a intersecao deles foi a abordagem no que tange a utilizagdo dos meios tecnoldgicos.
Esses investigadores, em suas areas de pesquisa, utilizaram da tecnologia como forma de
ensino (recurso didatico) e obtiveram um feedback positivo nos conteudos intentados.
Apresentaram resultados relevantes do contato da amostra com o uso de tecnologias e
indicaram a potencializagdo do conhecimento por meio delas.

Entretanto, algumas pistas sobre os interesses alheios da insercdo deste recurso no
dispositivo podem ser discutidas a partir de Kirwan e Hall (2015) e Hodgson (2017) e Aguiar
(2018), que incidem ndo sé nas reformas curriculares do Brasil, mas também de outros paises.
Na Irlanda, os pesquisadores Kirwan e Hall (2015) abordam sobre a reforma ocorrida. O
governo® tomou a decisdo de implementar habilidades e competéncias. Para isso, foi criado
um discurso de crise na Matematica na intencdo de reorientar e adaptar as necessidades do
mercado.

Para Kirwan e Hall (2015), as decisbes politicas, inclusive aquelas da OCDE,
concentraram a atencdo no papel do conhecimento da tecnologia, o qual iria impulsionar a

produtividade e crescimento econdémico, com o financiamento de bancos e influéncias de

% A utilizagdo do termo “governo” refere-se a uma autoridade concedida pelo Estado, do qual se tem o designio
de gerir a sociedade.
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empresas privadas, a educacdo teve seu lugar também voltado para as industrias. Para
alcancar melhores coeficientes, foram oferecidas bonificagdes para aqueles que alcangassem
notas acima da indicada pela avaliacdo concedida pelo PISA, pois, com os baixos resultados
indicados, a Matematica seria um grande problema para o mercado de trabalho (KIRWAN;
HALL, 2015).

Por outro lado, na educacao, os recursos tecnoldgicos possibilitam a compreensao e o
entendimento sobre os contetdos estudados, como na visualizacdo dos conteudos de
Geometria. Portanto, “Torna-se imperativo enxergar as tecnologias digitais como fontes de
saber, agenciamento humano e como territérios capazes de configurar um mundo real com
novos ambientes para as relacbes e atuagdes dos seres humanos que o habitam.”
(MONTANRO, 2015, p. 13). Todavia, as pistas deixadas pelos autores na insercio do uso das
tecnologias no ensino indicado pelos 6rgdos ndo foi definido apenas por poder potencializar a
aprendizagem, mas também, como Kirwan e Hall (2015) abordaram, podem servir para
impulsionar a produtividade.

Nesse sentido, Kirwan e Hall (2015) levantaram um ponto relevante quando
afirmaram que a crise na Matematica foi anunciada como problema, mas nédo caracterizava a
realidade. Ela foi produzida para tornar factivel a reforma visando melhores avaliacdes em
Orgdos externos, como o PISA. Nessa perspectiva, Foucault (2008, p. 468) aborda que “A
razdo econdmica esta ndo substituindo a razdo de Estado, mas dando um novo contetdo a
razdo, e dando, por conseguinte, novas formas a racionalidade de Estado.”. Assim, na
perspectiva de Kirwan e Hall (2015), pode ser que a Educacdo ndo vem sendo o unico foco
dessas reformas, mas, sim, um desfecho para implementar suas metas.

Essa transformacdo também ocorreu na Australia e foi investigada de acordo com
Hodgson (2017), na qual a reforma foi conduzida por decisdo politica para estender a
permanéncia dos estudantes na escola. Visou maior responsabilidade aos alunos para que se
tornassem resilientes e aprendessem a serem empreendedores, esta reformulacdo nédo estava
considerando a construgdo do conhecimento do aluno, mas, sim, econémico, objetivando
melhores resultados nas avaliagOes e posicionamentos em rankings (HODGSON, 2017).

Hodgson (2017) aponta, ainda, que a OCDE influenciou essa tendéncia apresentando a
intencdo de claros beneficios na alfabetizacdo, maturidade e preparacéo para o trabalho. A
I6gica utilizada para aumentar a idade foi baseada no maior tempo de educacdo obrigatdria
que, para a sociedade, seria econémica e socialmente melhor. A politica educacional ndo esta

sendo efetivada em prol da liberdade ou como fonte de aprendizagem, mas como um
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repositorio de poder do Estado, levando os discursos em conformidade com a obrigacdo
(HODGSON, 2017).

Os discursos destes dispositivos podem estar atravessados de complexidades e regimes
de verdade que caracterizam a influéncia exercida sobre a sociedade, em que promovem um
discurso de desenvolvimento educacional. Na realidade, pode acabar ocasionando um
retrocesso na educacao em prol da economia e consolidagdo de poder. N&o s6 na Australia ou
na Irlanda, mas também em diversos outros paises, essas modificacdes ocorreram e estdo
ocorrendo, pois, de acordo com Lombardi (2009), essa perspectiva segue 0 regime de
orientagdo neoliberal. Nesse sentido, Dardot e Laval (2016, p. 17) explicam que “O
neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos, praticas e dispositivos que
determinam um novo modo de governo dos homens segundo o principio universal da
concorréncia.”.

Nesse vies, Venco e Carneiro (2018, p. 7) apontam a “[...] estreita relacdo da adocdo
de um projeto neoliberal para a educacdo, o qual persegue as demandas internacionais
voltadas a l6gica da mensuracdo de resultados e padronizacdo mundial da educacéo, sendo a
BNCC ferramenta fulcral nessa edificagdo.”. O que pode estar conectado com a abrangéncia
dos objetivos considerados por essa reforma e a relagdo as varias matrizes de avaliacGes
externas, como a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica
(SAEB). Esses alinhamentos podem visar melhores pontuacdes no IDEB, no qual a meta* do
governo € atingir a pontuacdo de paises desenvolvidos até 2022 para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Conforme abordado por Kirwan, Hall (2015) e Hodgson (2017), as reformas
curriculares surgem como meio de articular e atender as demandas da sociedade. Em diversos
paises esses dispositivos apresentam objetivacfes visando a propensdo necessaria naquele
momento histérico e que devem ser supridas. Atualmente, a concepcdo e 0 manuseio das TD
vém sendo consideradas como viaveis e favoraveis tanto na potencializacdo do conhecimento
quanto para o mercado de trabalho e, portanto, a indicacao inserida pelo dispositivo conduz a
reflexdo sobre seu uso.

No Brasil, Garcia (2010) apontou reformas contemporaneas que visavam a
modificacdo dos padrdes de regulacdo social e regimes éticos que capacitavam a sociedade

para as relagcdes sociais. Essas mudangas ndo coincidiram com os interesses da populacao,

* Esta meta esta disponivel no portal do MEC (http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/31969-ideb).
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mas estabeleceram discursos, tornando a alma e as capacidades humanas a intencdo do
governo.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtiem em 1990, teve
por objetivo definir uma base minima de conhecimentos necessarios para a sociedade. Havia a
participacdo da UNESCO, de Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), do Banco
Mundial e outras instituicdes (presentes também na formulacdo da BNCC). Esse evento
resultou na elaboracéo da Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (GARCIA, 2016).

Este documento surge com propostas que abrangem o regime do eu presentes na
autonomia e no autoempreendedorismo (GARCIA, 2010). A organizagdo aposta na
descentralizacdo do controle da gestdo para a instituicdo individual. A cidadania é constituida
por habilidades necessarias a uma economia global e de conhecimento que seja estabelecida
pela flexibilidade, uso de tecnologias e instabilidade do mercado (GARCIA, 2010).

Nesse Viés, “A verdade esté circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem
e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem.” (FOUCAULT, 1979, p. 14,
grifo do autor). Dessa maneira, como as reformas curriculares seguem um regime neoliberal,
é possivel associa-las a interesses governamentais. Portanto, elas podem ndo contribuir para
uma igualdade para todos, como anunciam em seus discursos.

Assim, a pesquisa de Garcia (2010) aponta sobre a conferéncia de Jomtiem e o
empenho para implantagdo de uma Educacdo baseada em competéncias no Brasil. Essa
investigacdo foi realizada em 2010, mas confirma o real interesse em 2015 com a primeira
versdo preliminar da BNCC e, posteriormente, com sua homologacdo para o Ensino
Fundamental em 2017.

As reformas curriculares tencionam para os interesses governamentais. Alvim (1998)
anuncia a necessidade de capacitacdo do uso de tecnologias para 0 mercado de trabalho. L&
em 1998 a utilizagdo das tecnologias ja eram necessérias, 0 que nos da pistas de que sua
insercdo na reforma pode estar para suprir essa necessidade. Por outro lado, deve-se levar em
consideracdo que as pesquisas apresentadas na area de Educacdo Matematica no decorrer
desta sec¢do apontam para a potencializacdo do ensino por meio tecnoldgico. Essa assimilacdo
ocorre pela relagdo com uma pesquisa de terreno, em que se tem um emaranhado de interesses
e acOes, mas que sdo atravessados na Educacéo.

Pode-se conjecturar que a utilizacdo da tecnologia para potencializar o conhecimento
é considerada como linha de forca pela reforma. Ela se utiliza de pontos acessiveis para tornar
o discurso como verdade, visto que “O governo tem, portanto, uma finalidade, uma

disposicdo das coisas a conduzir a um fim conveniente [...]” (FOUCAULT, 2006, p. 292,
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grifo do autor). Assim, a insere para que proporcione vantagem ao Estado por se tratar de uma
temaética atual e de recorrente discussdo, mas que sua inser¢do pode ndo viabilizar autonomia
ao0s sujeitos® e beneficios aos discentes.

As influéncias de forcas externas que podem ser exercidas sobre a area de Educacéo
sdo lideradas por forcas econémicas, ja que, no Movimento pela Base, tem-se que sdo 0S
contribuidores. Isso pode acabar ocasionando incoeréncias no campo da Educacdo. Pode-se
considerar que a tecnologia ndo estd apenas para potencializar o conhecimento matematico
dos alunos, como anunciado por Kirwan e Hall (2015). Todavia, seu manuseio e compreensado
tornam-se necessarios, para que a utilizacdo deste recurso traga conhecimento dos conteidos
estudados pelos estudantes.

A falta de senso critico na constituicdo dos cidaddos pode torna-los alienados a uma
sociedade que reproduz a vontade do Estado. Sem essa caracteristica, podem ver a insercdo da
tecnologia no elemento como uma evolugdo, mas ndo levam em consideragdo as principais
intencBes que podem estar inseridas pelo dispositivo. A analise sobre os discursos e exposi¢do
dos regimes de verdade nos leva a refletir que nem tudo estd sendo considerado para a
formacdo do conhecimento matematico e é coerente com o0 anunciado. Portanto, a
compreensdo de tais fatos pode ser uma forma de desmaranhar algumas complexidades e pode
ser considerada a esséncia para sensibilizar os sujeitos a tencionarem linhas de fuga®.

Assim, foram pesquisadas indicagGes sobre 0 uso de tecnologias para o ensino por
meio de especialistas da area de Educacdo e, posteriormente, algumas reformas curriculares
de paises distintos. Por meio dessas investigacGes, foi possivel verificar diversos fatores
benéficos ao Estado’, formados por jogos de poderes e estratégias meticulosas, que se
direcionavam de acordo com sua necessidade. Nesse sentido, Foucault (1980, p. 94, grifo do
autor) caracteriza que “[...] o poder se manifesta em regimes de verdade atraves dos quais sdo
julgados, condenados, classificados, determinado em nossos empreendimentos.”. As
ferramentas teoricas de Foucault contribuem para a indagacdo do dispositivo, sua acdo de
subjetivacdes, a localizacdo de influéncias politicas e poderes que sobressaem sobre o

elemento, que podem ser aprofundadas por meio de analises e reflexdes.

% Os sujeitos indicados durante este capitulo estdo caracterizando os docentes.

® S40 maneiras de pensar que sirvam para construcio do conhecimento, mas que s&o dispares da subjetivagdo

pretendida por um dispositivo.

" A utilizagdo do termo “Estado” neste trabalho remete-se a NagAo, cuja sua organizagdo é de natureza politica.
Portanto, pode-se considerar como uma institui¢do da qual utiliza-se do poder para governar a sociedade.



27

2.3 Metodologia

Esta secdo constitui-se de um delineamento das operacdes realizadas para conduzir 0s
procedimentos deste capitulo. Foi realizada uma pesquisa qualitativa da qual “[...] aprofunda-
se no mundo dos significados das acdes e relaces humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equacOes, médias e estatisticas.” (MINAYO, 2003, p. 22). Utilizando como base
a cartografia rizomatica, em que este estudo “[...] sempre busca a investigacdo da dimensao
processual da realidade.” (KASTRUP; PASSOS, 2013, p. 3).

A cartografia rizomética adotada nao é definida conforme a tradicional, utilizada em
areas da Geografia para construcdo de mapas, principalmente, territoriais. Esta proposta esta
de acordo com a utilizacdo de diagramas, definidos como “[...] fungdes e matérias informes,
ele ignora toda distincdo de forma entre um contetdo e uma expressdo, entre uma formagéao
discursiva e uma formacdo nédo discursiva.” (DELEUZE, 2005, p. 44).

Ela possui uma relacdo abrangente, ndo é de caracteristica fixa, mas flexivel. Seus
procedimentos sdo baseados em analises criticas, em que descrevem as trajetorias,
composicéo, linhas de forca e linhas de fuga. Para complementar este método e fazé-lo jus,
foram consideradas as ferramentas tedricas de Foucault, como biopoder (FOUCAULT, 2008),
biopolitica (FOUCAULT, 1979) e governamentalidade (FOUCAULT, 1979) para auxiliar a
compreensdo do processo de homologacgéo do elemento.

Esse diagrama mencionado “E uma maquina quase muda e cega, embora seja ela que
faca ver e falar. Se ha muitas funcdes, e mesmo matérias diagramaticas, € porque todo
diagrama é uma multiplicidade espaco-temporal.” (DELEUZE, 2005, p. 44). As analises
foram realizadas verificando as incidéncias de jogos de verdade, discursos, objetivacdo e
subjetivacdo. A utilizacdo da cartografia rizomatica passa a nortear esta pesquisa para
proporcionar perspectivas na implantagdo do elemento na sociedade, dando pistas sobre novos
tipos de realidade e novas verdades.

Essa nova perspectiva pode ser vista para desemaranhar o elemento. Segundo Deleuze
(1990, p. 1, grifo do autor), “Desemaranhar as linhas de um dispositivo é, em cada caso, tragar
um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas; € o que Foucault chama de trabalho de
terreno.”. Nesse sentido, foi possivel considerar regimes de verdade que estdo inseridos em
tal elemento para uma provavel sensibilizacdo dos sujeitos a fim de que consigam

instrumentalizar linhas de fuga.
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De maneira geral, a cartografia rizomatica utiliza-se da sequéncia historica e das
relagOes atuais para verificar jogos de poder-saber tracando as ligacGes do diagrama. Foram
realizados, em contrapartida, fatos que envolvem o elemento, relacionando-os com as
ferramentas tedricas de Foucault, possibilitando uma percepcdo do campo social de uma

organizacao politica.

2.4 O contexto

O cerne para a subjetivacdo populacional é conduzido por meio da Educacéo (VEIGA-
NETO, 2007), que é constituida com base nos documentos de prescri¢des curriculares. Eles
sdo organizados e elaborados por decisdes governamentais, com influéncias alheias, inclusive
de empresas privadas, conforme divulgado pelo Movimento pela Base. Considerando a
perspectiva da revisdo de literatura, como de Kirwan, Hall (2015) e Hodgson (2017), a
objetivacdo governamental visa componentes necessarios que devem ser inseridos para a
capacitacdo de méo de obra, cujo progresso ndo apresente necessariamente conhecimentos aos
cidad&os.

Lombardi (2009) aborda que, nas diferentes reformas educacionais consolidadas ap6s
1980 nos paises latinos americanos, como Chile, 1990, Argentina, 1993, México, 1993,
Colémbia, 1994, e Brasil, 1996, havia relagdo com a orientacdo neoliberal. “Pode-se dizer que
liberalismo € um conceito politico-econdmico que diz respeito a liberdade econdmica em
relacdo as politicas do Estado, sendo que neo significa novo. Entdo, neoliberalismo significa
um novo liberalismo [...]” (DALAROSA, 2009, p. 199).

As reformas curriculares tratadas na Revisdo da Literatura apresentam caracteristicas
de interesses alheios, considerando que “[...] a exclusdo social é algo atribuido a fatores
naturais, isentando a politica e seus protagonistas da responsabilidade social.” (DALAROSA,
2009, p. 200). Desde a implantacdo da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo (LDB), o
embasamento legal e os documentos complementares vém se alinhando com decisfes de
construcdo de um curriculo cada vez mais restrito.

O documento prescrito que ird embasar a construcdo dos curriculos € a BNCC. Foi
aprovada de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (CF), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) e pelo Plano Nacional de Educacédo (PNE).
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Baseia-se na CF, pelo Capitulo Il1, da educacdo, da cultura e do desporto, Se¢éo I, da
Educacdo, pelo Art. 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988, p. 104), e pela LDB, Titulo 1V, da Organizacdo da Educagdo Nacional, Lei
n® 9.394/1996, Art. 9:

A Unido incumbir-se-a de: [...] IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil,

o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum. (BRASIL, 2018, p. 12).

Ainda, apoia-se pelo Plano Nacional da Educacdo 2014-2024, em metas de estratégia o item
7.1 visa:
Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagogicas
para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do

ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.
(BRASIL, 2014, p. 61).

A BNCC foi respaldada para sua constituicdo e homologacdo nesses embasamentos.
Para investigar as resisténcias deste documento prescrito, foi realizada uma analise sobre
cartas publicas e posicionamentos de entidades para auxiliar na compreensdo e interpretacdo
dos regimes de verdade inseridos neste elemento, que muitas vezes sao incoerentes com 0s
propdsitos educacionais. A seguir, na Figura 1, foi apresentada uma pauta da carta sobre a
BNCC.
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Figura 1 — #Carta — Ideias em tempo real.

#carta

ideias em tempo real

Educacao

Educacdo

A Base Nacional Comum Curricular e
a educagio banqueira

O problema da influéncia de agentes privados na construcdo dos
contetdos minimos a serem ensinados nas escolas brasileiras

Fovens Roaa / Agdnoa Sessil / Fotos Plicas

Fala-se muito em educacéo no Brasil. Em
geral, vemos nela, ou na auséncia dela
uma das raizes de nosso atraso. Nos
ulimos meses, tem ganhado forca um
debate em torno da chamada "Base
Nacional Comum Curnicular” (BNCC) que
segundo o Ministério da Educacao
pretende renovar e aprimorar a educacao
bésica brasileira. Desde setembro, o texto
esta aberto a contnbuicdes no site do
Ministéro e ja conta com quase onze

milhdes de criticas. Isso mesmo, onze

milhdes

Fonte: Freitas (2016).

O processo de homologacdo do elemento se baseou em regimentos vigentes.
Entretanto, de acordo com a Figura 1, a quantidade de criticas recebidas foi extremamente
grande: onze milhdes, conforme o Ministério da Educacdo. Elas surgiram como forma de
oposicao, pois “Esta resisténcia de que falo ndo é uma substancia. Ela ndo é anterior ao poder
que ela enfrenta. Ela é coextensiva a ele e absolutamente contemporanea.” (FOUCAULT,
1979, p. 241). Nesse sentido Politico Educacional, esta resisténcia vem se estruturando por
meio de cartas publicas, caminhos juridicos, protestos, entre outros.

A dificuldade em definir uma prescrigdo hegemdnica para os curriculos é apresentada
no trecho da carta da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagédo
(ANPED), conforme Figura 2. Nesse sentido, Foucault (1979, p. 284) nos leva a refletir que
“O governo é definido como uma maneira correta de dispor as coisas para conduzi—las ndo ao
bem comum, como diziam os textos dos juristas, mas a um objetivo adequado a cada uma das

coisas a governar.”.
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Figura 2 — Carta piblica da ANPED a BNCC
A Associacdao Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPEd)

e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Dando continuidade a atuagdo da Anped em frente a BNCC, foi realizada, em 22

de fevereiro de 2016, no Rio de Janeiro, a reunido de uma comissdo composta por
pesquisadores do campo do curriculo, do GT 12 e por representantes das Diretorias da
Anped e da ABdC, na qual foi proposta a Campanha Nacional “Aqui ja tem
curriculo”. O principal objetivo dessa reunido era dar visibilidade a multiplicidade de
praticas docentes que acontecem nas escolas brasileiras, de modo ndo so a trazer para o
debate a “voz” dos educadores da educagdo basica secundarizados no processo de
produ¢do da BNCC mas, sobretudo, valorizar as experiéncias curriculares que
acontecem nos diferentes cotidianos das escolas e que resistem a muitas possibilidades

de uma narrativa hegemonica curricular, como pretende o texto da BNCC.

Fonte: ANPED (2017, p. 3).

Consoante a Figura 2, as localidades que possuem suas experiéncias, valorizam sua
cultura e as ensinam, comecardo a perder sua esséncia, pois 0s curriculos deverao seguir o que
esta explicito no elemento. Com a normatizacdo segundo a BNCC, de acordo com a SBEM
(2015) pode ndo haver tempo habil para inserir atividades complementares para serem
estudadas nos dias letivos. Essas e outras cartas sdo resisténcias que coexistiram a BNCC.

De acordo com Passos e Nacarato (2018), a primeira versdo do elemento,
disponibilizada em 2015, contou com a participagdo dos pesquisadores de Educagéo
Matematica, passou por leituras criticas nas maos de especialistas e foram disponibilizadas
para consulta publica, em que todos os professores poderiam opinar. Na segunda, lan¢ada em
2016, contou com a consulta pablica e pareceres de especialistas. Apds o impeachment da
presidente Dilma, trocou-se o Ministério e a Fundagdo Lemann assumiu a terceira versao.
Nesta versdo, o grupo de avaliadores foram especialistas convidados e representantes de
grupos empresariais. Logo, essa terceira versdo foi enviada ao Conselho Nacional de
Educacéo e, posteriormente, aprovada.

Levando em consideracdo esse posicionamento referente as sugestdes e a composicao
dos membros pareceristas, essas pistas nos leva a refletir que as sugestdes acatadas foram as
escuras e o processo de homologagédo do elemento para o Ensino Fundamental ocorreu sem a
devida transparéncia. Segundo Foucault (2007, p. 176) em sua obra Vigiar e Punir, ao tratar
sobre o topico pandptico, aborda que o “[...] poder deve adquirir 0 instrumento para uma
vigilancia permanente, exaustiva, onipresente, capaz de tornar tudo visivel, mas com a

condicdo de se tornar ela mesma invisivel.”. Nesse sentido, sua sustentacdo e origem podem



32

ser constituidos por meios que privilegiem seus objetivos, independentemente dos caminhos.
A organizacdo e falta de transparéncia para os critérios podem ter tornado essas atitudes
elegiveis e de facil manuseio.

Esse processo tem participacdo de agéncias que valorizam o neoliberalismo, que,
segundo Dardot e Laval (2016, p. 30), é um conjunto de regras que estdo “[...] profundamente
inscritas nas praticas governamentais, nas politicas institucionais, nos estilos gerenciais.”.
Tais praticas estdo voltadas para “[...] a l6gica do mercado muito além das fronteiras estritas
do mercado, em especial, produzindo uma subjetividade contébil pela criacdo da concorréncia
sistematica entre os individuos.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 30, grifo do autor). Como
consequéncia, a consideracdo das reformas curriculares podem ser estabelecidas por regimes
de verdade, o que pode conceder privilégios ao Estado, conforme abordado na Revisdo da
Literatura, o que conduz a reflexdo sobre a implementacdo das tecnologias.

Para & utilizagdo das tecnologias como recurso didatico no ensino de Matematica, sua
pratica deveria ser exercida conforme indica o parecer da National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM, 2015). O documento reforca que o uso das TD pelo sujeito deve manter
o foco nos objetivos de aprendizagem de Matematica e que a aplicacdo ndo pode estar
limitada apenas ao que é exigido por avaliagfes externas (NCTM, 2015).

Nesse viés, o foco deve ser empregado sobre o conteldo e a capacitacdo da
aprendizagem de tal area, ndo na utilizagdo das TD. O cuidado deve ser tomado ao utilizar
quaisquer recursos didaticos. Na Figura 3 esta ilustrada a carta publicada pela ANFOPE, na
qual é caracterizada a generalizacdo das matérias para todo o pais. E verificado o impacto
negativo, ndo pelo uso de métodos para ensino, mas pela homogeneizacdo dos assuntos de

forma nacional.

Figura 3 — Carta publica da ANFOPE a BNCC.

ASSOCIAGAO NACIONAL PELA FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

Acreditamos que a complexidade de uma politica curricular nacional ndo
permite a adogdo de matrizes curriculares tdo homogeneizadas a ponto de
ameacar a autonomia dos sistemas estaduais e municipais de ensino e a
construgdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicBes escolares
sintonizadas com as demandas formativas e realidades locais. Tal
homogeneizagéo, cabe destacar, impacta negativamente a formacéo de

professores ao impor uma ldgica centralizadora nos processos educativos e

de avaliagdo de ensino e aprendizagem.

Fonte: ANFOPE (2017, p. 1).
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Entretanto, pode-se considerar o elemento impositivo e sua normatizacdo incoerente
com a anunciada. De acordo com a Sociedade Brasileira de Educacdo Matemaética (SBEM,
2015, p. 31, grifo do autor), “Alguns temem que a base se transforme no todo e que 0s
curriculos escolares se limitem a esses 60%.”. Essa € uma realidade que deve ser considerada.
Dessa maneira, a construcdo do curriculo pode ndo conceder tempo héabil para serem
ensinados os contetdos locais além dos que sdo exigidos pela BNCC nos dias letivos.
Portanto, pode ser que comprometa a autonomia do sistema estadual, municipal e, também,
docente.

Os regimes de verdade podem estar inseridos visando estratégias que podem
caracterizar os aspectos e diretrizes para que contribuem para uma estrutura I6gica, buscando
atingir melhores resultados em avaliacBes externas. “E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir.” (FOUCAULT, 2007, p. 154), e inibe a
autonomia escolar e docente, tornando “[...] uma qualidade centrada na produtividade para
qual o produto final € mais importante que o processo. Dai a preocupacdo com medidas,
indices e resultados. E a l6gica do mercado aplicada & educacdo.” (DALAROSA, 2009, p.
200).

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica (IDEB) foi criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com a finalidade de verificar o rendimento de
aprendizagem nacional e estabelecer melhoras. Ele foi um dos 6rgéos que contribuiram para a
estruturacdo do elemento. O IDEB funciona como monitoracdo da qualidade do Ensino e é
controlado por dois eixos: a taxa de aprovacao escolar e a média dos exames do INEP.

O exame, no que tangem 0s municipios, é a Prova Brasil, e dos estados, a prova
SAEB. Com a implantacdo do elemento, a meta € de alcancar 6 pontos, até 2022, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e ter uma média de Educacdo similar a de paises
desenvolvidos. De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 65):

Tais medidas, no ambito da educacdo, tém sido viabilizadas pelas chamadas
reformas neoliberais impostas pelas corporacfes e pelas instituicdes financeiras
internacionais, como o FMI, a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e o Banco
Mundial ou Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento (Bird). Os
documentos que propdem tais reformas, em geral, sustentam-se na ideia do mercado

como principio fundador, unificador e autorregulador da sociedade global
competitiva.

O elemento inserido no contexto escolar tende-se a intensificagdo dos contetdos
previstos para as provas, contribuindo para melhores resultados, tendo um dos dois eixos de

avaliacdo com rendimento otimizado. No segundo eixo, que se refere ao indice de aprovacéo,
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tem-se que as escolas se utilizam da progressdo continuada, além das bonificacbes e outros
beneficios que sdo concedidos com baixos indices de reprovacdo para a escola. Dessa
maneira, Foucault (1979, p. 12, grifo do autor) aponta que “Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua politica geral de verdade: isto &, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros;”.

Nessa perspectiva, a meta de educacdo do pais visa ser atingida numericamente,
igualando a de paises desenvolvidos, considerando “As técnicas e 0s procedimentos que séo
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que
funciona como verdadeiro.” (FOUCAULT, 1979, p. 12). Essas pistas nos remetem que seus
resultados podem ficar disfarcados, além da qualidade de ensino poder se tornar ainda mais
precaria e domesticada. Essas caracteristicas do elemento convergem com 0 pensamento
foucaultiano, em que as “[...] relagdes de poder foram progressivamente governamentalizadas,
ou seja, elaboradas, racionalizadas e centralizadas na forma ou sob a caucdo das instituicoes
do Estado.” (FOUCAULT, 1995, p. 247).

Essas conexdes trazem reflexdes em que a normatizacdo da BNCC pode estar
propensa a interesses estatais e, conforme a Revisdo da Literatura, a Matematica e a
Tecnologia estdo presentes em um ambiente onde, consequentemente, impulsionam a
produtividade e potencializam o conhecimento. Na préxima secdo, Apresentacdo e Analise
dos dados, busca-se averiguar a prescricao das TD, pois estdo presentes em todas as situagoes

e atividades contemporaneas, 0 que exige uma atencdo maior do Estado para este recurso.

2.5 Apresentacdo e Analise dos dados

O dispositivo definido por Foucault, desdobrado e inferido no presente estudo como
elemento, foi investigado com perspectivas de um momento historico visando a utilizagdo de
estratégias do Estado. Aqui, “[...] trata-se no caso de certa manipulacdo das relagdes de forca,
de uma intervencéo racional e organizada, seja para desenvolvé-las em determinada direg&o,
seja para bloguea-las, para estabiliza-las, utiliza-las, etc.” (FOUCAULT, 1979, p. 246).
Assim, esta secdo constitui-se de uma apresentacéo e analise de dados, indicando a prescrigédo
das TD na BNCC. De acordo com Almeida (2004, p. 711-712):

A informatica comegou a disseminar-se no sistema educacional brasileiro nos anos
80 e inicio de 90, do século XX, com uma iniciativa do Ministério da Educacao.
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Inicialmente 0 MEC patrocinou um projeto, denominado EDUCOM, destinado ao
desenvolvimento de pesquisas e metodologias sobre o uso do computador como
recurso pedagégico, do qual participavam cinco universidades publicas®, nas quais
foram implantados centros-piloto para desenvolver investigacdes voltadas ao uso do
computador na aprendizagem.

Neste processo, a abordagem baseia-se nas competéncias® gerais que a politica
educacional propde, que, de acordo com a BNCC, “Ao longo da Educacdo Basica, as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais [...]” (BRASIL, 2017, p. 8). Elas servem para
suprir a globalizacdo perversa, como apresentada por Santos (2001, p. 19), na qual “O
desemprego crescente torna-se cronico. A pobreza aumenta e as classes médias perdem em
qualidade de vida. O salario médio tende a baixar.”.

Nesse Viés, a apresentacdo dos dados tem como intuito identificar regimes de verdade,
inferindo que ndo se trata de “[...] libertar a verdade de todo sistema de poder, 0 que seria
quimérico na medida em que a propria verdade é poder, mas de desvincular o poder da
verdade das formas de hegemonia no interior das quais ela funciona no momento.”
(FOUCAULT, 1979, p. 14).

O levantamento dos dados do elemento do dispositivo foi realizado visando a
condicdo de poder que nele esta inserido, cujas diretrizes e reformas curriculares, conforme
Lombardi (2009), estdo relacionadas com as orientagdes neoliberais. Nesse ponto de vista,
“[...] com o neoliberalismo, 0 que estd em jogo € nada mais nada menos que a forma de nossa
existéncia, isto é, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com 0s
outros e com nds mesmos.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).

Nessa insercdo, o0 elemento cria estratégias visando o desenvolvimento dos
conhecimentos dos discentes/cidaddos. Consoante essa informacéo, Venco e Carneiro (2018,
p. 9) apontam que “[...] 0 padrdo de competéncias assume um carater cientifico, mas atende
diretamente aos interesses do atual estagio do capitalismo.”. No documento, ha dez
Competéncias Gerais apresentadas, que deverdo ser consideradas para todas as areas do
conhecimento. Dentre as indicadas para os estudantes desenvolverem, trés recomendam a

utilizacdo das tecnologias, conforme o Quadro 1.

8 As universidades presentes no programa foram: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

° Competéncia - Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Quadro 1 — Competéncias gerais da educacdo basica que tangem o uso das TD.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcido de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacac e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 9).

A aprendizagem, focada no desenvolvimento e preparacdo do discente para sua vida
pessoal e profissional por meio de competéncias, é desenvolvida com base em um ensino
menos conteudista (GARCIA, 2016). Essa tendéncia vem sendo levantada oficialmente como
hipbtese desde 1990, a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos, em Jomtien,
Tailandia (GARCIA, 2016). Nesse encontro, de acordo com Garcia (2016, p. 2):

[...] foram definidos quatro pilares da educagdo, que deveriam ser a meta para o
desenvolvimento educacional em todos os paises signatarios de seus documentos.

Esses pilares sdo: Aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s
outros; aprender a ser.

As atribuicGes podem estar sendo estabelecidas para que possam “[...] construir uma
maquina cujo efeito serd elevado ao maximo pela articulagio combinada das pecas
elementares de que ela se compde.” (FOUCAULT, 2007, p. 138). As competéncias gerais da
Educagdo Baésica apresentadas no item 1 do Quadro 1, isto é, “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos pelo mundo fisico, social, cultural e digital [...]”
(BRASIL, 2017, p. 9), se planejadas e praticadas, podem contribuir em relacdo a formacéo
social do discente. Todavia, 0 que conduz a reflexdo é que, conforme abordado por Dardot e
Laval (2016), as politicas educacionais estdo relacionadas ao regime neoliberal, que

estabelece estratégias voltadas a diversas &reas, como a preparagdo para 0 mercado.
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No item 2, “Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias [...] e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) [...]” (BRASIL,
2017, p. 9), as alteracdes e incidéncias propiciam o desenvolvimento do conhecimento como
parte da estratégia governamental, pois “[...] ndo teria sido possivel resolver o problema da
acumulacdo de homens sem o crescimento de um aparelho de producéo capaz de, a0 mesmo
tempo, manté-los e de utiliza-los;” (FOUCAULT, 2007, p. 182).

No item 5, “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa [...] e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2017, p. 9), a organizagéo e caracterizagcdo da compreensédo das
TD é um requisito para a sociedade contemporanea. A utilizacdo e incidéncia de tais técnicas
estdo para “[...] articular essa distribuicdo sobre um aparelho de producdo que tem suas
exigéncias proprias.” (FOUCAULT, 2007, p. 24). A tecnologia apontada na investiga¢ao do
elemento compde as “[...] linhas de forga que, relacionadas com a dimensdo do poder, criam e
fixam jogos estratégicos de saber sobre as praticas discursivas envolvidas nesse dispositivo;”
(MARCELLO, 2004, p. 201).

De acordo com Ball (2008), Lynch, Grummell e Devine (2012) apud Kirwan e Hall
(2015, p. 4), “Em sua problematizacdo da educacgéo, o governo neoliberal busca desenvolver
politicas que enfoquem um redirecionamento da educacdo liberado pelo mercado.”. Assim,
criam e desenvolvem estratégias de saber sobre as préaticas discursivas, caracteristica que é
inserida nas reformas curriculares e, segundo Lombardi (2009), semelhantemente o elemento
introduz em seu aspecto.

As abordagens, por meio de competéncias que estdo sendo indicadas, ja foram
implementadas em outros paises. Na Africa, de acordo com Gauthier (2013, p. 431), ocorreu
em cinco paises:

No contexto das reformas curriculares que adotam a abordagem baseada em
competéncias, pode-se dizer que os alunos aprendem melhor? A resposta, de acordo
com o comité académico que conduziu o estudo, foi negativa, mas a reforma foi

implementada profundamente nos varios paises apesar de promissoras avaliagGes
durante as etapas experimentais.

O ensino por meio de competéncia parte das consideracfes gerais que sdo abrangentes
para todas as areas de conhecimento, mas ainda ha classificacbes especificas. Na area de
Matematica, tem-se que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacdo Basica,
seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas

potencialidades na formagédo de cidadéos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais. (BNCC, 2017, p. 263).
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Ap06s um breve parecer neste &mbito, essas pistas nos fornecem consideracdes sobre as
articulagBes com os diversos campos, como a Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade, concatenando com algumas associacdes e conjecturas. Fundamenta-se o
desenvolvimento do Ensino Fundamental a partir do Letramento Matemético'®, conforme

apresentado na Figura 4.

Figura 4 — Letramento Matematico.
tas matematicas. E também (o letramento matematico que assegura
aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo e perce-
ber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (fruicdo).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 264).

O desenvolvimento do letramento também esta baseado nos processos matematicos.
Esses procedimentos estdo relacionados a “[...] organizacdo da aprendizagem Matematica
[...]” (BRASIL, 2017, p. 264). Por outro lado, essa definicdo, de acordo com Passos e
Nacarato (2018), estava sendo definida pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), lancado
pelo MEC, que ja estava alcancando resultados. Entretanto, o escolhido para a BNCC foi
retirado do PISA. Quanto ao processo de aprendizagem, esta descrito de acordo com a Figura
5.

Figura 5 — Processos de aprendizagem.
de todo o Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem
sao potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, represen-
tacdo, comunicacao e argumentacao) e para o desenvolvimento do
pensamento computacional.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 264).

19 Segundo a Matriz do PISA (2012 apud BNCC, 2017, p. 264), o “letramento matemético ¢ a capacidade
individual de formular, empregar e interpretar a Matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para
descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a Matematica
exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias”.
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Essas indicacOes presentes nos discursos da apresentacdo geral da area de Matematica
supdem que o desenvolvimento destes procedimentos contribui para a formacdo e o
pensamento, na qual se relaciona com “[...] corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado.” (FOUCAULT, 2007, p. 118). Além do
letramento e Competéncias Gerais, ha também as Competéncias Especificas; dentre elas, as

que envolvem o uso das tecnologias estdo organizadas de acordo com 0 Quadro 2.

Quadro 2 — Competéncias Especificas da area que tangem o uso das tecnologias.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer queaMatematica éuma ciénciahumana, fruto das necessidades
e preocupacodes dediferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e
€& uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 265).

A organizacdo de forma estratégica pode qualificar o desenvolvimento disciplinar do
cidaddo. A estrutura do elemento pode ser relacionada com aspectos considerados pela
genealogia do poder e desenvolvem o pensamento relativo ao controle, que pode considerar
“Uma anatomia politica, que é também igualmente uma mecanica do poder [...]”
(FOUCAULT, 2007, p. 119, grifo do autor). A relacdo proxima se da devido a subjetivacdo
gue o elemento pode inferir sobre a sociedade; “[...] ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas para que
operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina.”
(FOUCAULT, 2007, p. 119).

ApoOs a apresentacdo das consideracBes gerais, a prescricdo apresenta cinco unidades
temaéticas para o desenvolvimento no Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos
finais. Dentro dessa organizacdo, ha uma sistematizacdo que se divide em Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, NUmeros, e Probabilidade e Estatistica, as quais competem

assuntos especificos. Nos discursos desses conteudos, ha indicacdo para a utilizacdo das
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tecnologias ou previsdéo da contribuicdo para o0 desenvolvimento do pensamento

computacional. No Quadro 3 apresenta-se as indicagcOes dessas utilizagoes.

Quadro 3 — Apresentacdes de trechos do elemento indicando o uso das tecnologias e 0
desenvolvimento do pensamento computacional.
Na unidade teméatica Nimeros — Anos Finais:

sidade de outros numeros: os irracionais. Qs alunos devem dominar
tambeém o calculo de porcentagem, porcentagem de porcentagem,
juros, descontos e acréscimos, incluindo o uso de tecnologias digi-
tals. No tocante a esse tema, espera-se gue saibam reconhecer,

Na unidade tematica Algebra — Anos Finais:

Outro aspecto a ser considerado é que a aprendizagem de Algebra,
como também aquelas relacionadas a outros campos da Matema-
tica (Numeros, Geometria e Probabilidade e estatistica), podem
contribuir para o desenvolvimento do pensamento computacional
dos alunos, tendo em vista gue eles precisam ser capazes de tra-

Na unidade temética de Geometria — Anos Iniciais:

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, lespera-se que os alunos
identifiguem e estabelecam pontos de referéncia para a localiza-
¢do e o deslocamento de objetos, construam representagdes de
espagos conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte,
mapas (em papel, tablets ou smartphones) croguis e outras

Nas consideracGes dos Anos Finais, reforcam o aprofundamento que é destacado nos
Anos Iniciais, portanto, a utilizacdo das tecnologias pode ser também considerada. Nos

Anos Finais:

meio da geometria analitica./As atividades envolvendo a ideia de
coordenadas, j& iniciadas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
podem ser ampliadas para o contexto das representacdes no
plano cartesiano, como a representacao de sistemas de equacdes
do 12 grau, articulando, para isso, conhecimentos decorrentes da
ampliacdo dos conjuntos numéricos e de suas representacoes na
reta numeérica.

Na unidade tematica Grandezas e Medidas — Anos Finais:

e de cilindros. Qutro ponto a ser destacado refere-se a introducao de
medidas de capacidade de armazenamento de computadores como
grandeza associada a demandas da sociedade moderna. Nesse caso,

Na unidade tematica de Probabilidade e Estatistica — Anos Finais:
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Merece destague o uso de tecnologias - como calculadoras, para
avaliar e comparar resultados, e planilhas eletrébnicas, que ajudam
na construcao de graficos e nos calculos das medidas de tendéncia
central. A consulta a paginas de institutos de pesqguisa - como a do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - pode oferecer
contextos potencialmente ricos ndo apenas para aprender concei-
tos e procedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com o
intuito de compreender a realidade.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 267-272).

As consideracOes levantadas pelas prescricobes da BNCC apontam o uso das
tecnologias associadas ao desenvolvimento do pensamento computacional. Com este
levantamento, a utilizacdo de tal recurso pode propiciar tanto a potencializacdo dos
conhecimentos quanto concentrar a atencdo no papel de experiéncia para o uso das TD. O
elemento, para Foucault, mostra interesse pelo cidadao quando ele pode trazer contribuicdes,
como, “As vezes, aquilo que o individuo tinha que fazer, do ponto de vista do Estado, era
viver, trabalhar e produzir de algum modo; as vezes, ele tinha que morrer a fim de
incrementar a forca do Estado.” (RABINOW; DREYFUS, 1995, p. 153).

As consideracdes realizadas acerca das prescri¢fes das tecnologias nos remetem a
pistas, a qual classifica que seu uso estimado pode ser educacional, mas também pode haver
sentido politico, com interesses governamentais, tendo essa relacdo de poder exercida sobre
0s docentes e as escolas, onde tais interesses sao estabelecidos por meio de regimentos, sejam
por documentos prescritos, leis, cargos superiores, dentre outros. Dessa maneira, na
Educacdo, independentemente do recurso didatico, o sujeito deve comprometer-se com o
ensino, em planejar suas aulas e ndo deixar de refletir a respeito dos caminhos que esta
trilhando, pois os discursos sdo anunciados e neles estdo inseridos regimes de verdade, e sO
com criticas e resisténcias que € possivel estabelecer linhas de fuga.

De acordo com Foucault (2007, p. 156), “O poder disciplinar, ao contrario, se exerce
tornando-se invisivel: em compensacdo impde aos que submete um principio de visibilidade
obrigatoria. Na disciplina, sdo os suditos que tém que ser vistos.”, assim, a sensibilizagdo
(problematizando-a e refletindo-a) de outros docentes acerca da utilizacdo de TD pode
proporcionar melhor compreensdo sobre seu uso em face a normativa dada pela BNCC,
podendo conjecturar linhas de fuga. A reflexdo e o pensamento critico contribuem para a
resisténcia, pois podem considerar que o elemento estd relacionado com forcas distintas,

sendo elas de carater disciplinar, de poder, politico e econdmico.
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2.6 Consideracoes Finais do capitulo

Em toda trajetoria sobre o conhecimento (cientifico ou ndo), as consolidacGes e
homologagdes possuem as caracteristicas dos participantes, seja do momento histérico,
cultural, social, econémico, politico ou qualquer outro meio, pois ndo existe uma ciéncia pura
na perspectiva de Shapin (2013) (imagine em uma construcdo que envolva interesses, como a
lucratividade e o dominio). No Brasil, ap6s Fernando Collor em 1992, a estrutura e as forcas
quanto ao regime capitalista neoliberal se desenfrearam, afetando até os dias de hoje. A
preocupacdo com o controle disciplinar nas reformas curriculares € necessaria ao Estado, pois,
conforme Rabinow e Dreyfus (1995, p. 149), “Sem a insercdo dos individuos disciplinados no
aparelho de producéo, as novas demandas do capitalismo teriam sido impedidas.”.

As ferramentas tedricas de Foucault nortearam a construcdo deste capitulo e ele ndo
considera que exista a verdade, mas, sim, verdades. A insercao dele nesta pesquisa permitiu
problematizar a BNCC, considerada aqui como parte integrante de um dispositivo curricular
(elemento). Com seus conceitos de biopolitica (FOUCAULT, 1979), governamentalidade
(FOUCAULT, 1979) e biopoder (FOUCAULT, 2008), foi possivel averiguar discursos, sendo
expostas consideracGes que visam beneficiar o préprio Estado e outros grupos associados,
pois, “Uma vez que a politica da vida estava localizada, a vida, as populagdes, assim como
sua destruicdo, tornaram-se escolha politica. Visto que estas popula¢des ndo eram nada além
daquilo que o Estado cuida para seu préprio proveito.” (RABINOW; DREYFUS, 1995, p.
152, grifo do autor).

Para Rabinow e Dreyfus (1995, p. 153), “A emergéncia dessa era politica esta
evidentemente relacionada a mudangas econdmicas e demograficas, sobretudo o surgimento
do capitalismo.”, Ela pode ser remetida a reforma curricular, pois além de ser uma forma
disciplinar de subjetivar os profissionais e a populacdo, as praticas que seguem as
perspectivas do capitalismo de acordo com Dardot e Laval (2016) estdo envolvidas com a
I6gica do mercado. A indicacdo das tecnologias, com a intencdo de capacitacdo a fim de
adquirirem experiéncia com a ferramenta, limitam a potencialidade maxima que podem
oferecer por ndo serem geridas, principalmente, para a Educacdo. A implementacdo das
competéncias esta para “produzir competéncias técnicas para o emprego, de forma a agregar
valor aos recursos humanos no mercado” (FONSECA, 2009 apud VENCO; CARNEIRO,
2018, p. 8).
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Com o método cartogréfico, foi possivel realizar uma analise do atual cenario
educacional. Com as investigagdes dos discursos apresentados pelo elemento, conforme
Venco e Carneiro (2018), os documentos sdo veiculados as politicas neoliberais, e como
Kirwan e Hall (2015), tendem a impulsionar a produtividade e a economia ao invés do
desenvolvimento critico do cidaddo. A utilizacdo das tecnologias e a construcdo do
pensamento computacional devem ser repensadas para a elaboracdo dos conteddos das
unidades tematicas da area de Matematica. As definicdes de poder, disciplina e
governamentalidade estdo implicitamente relacionadas a educacdo, que € subjetivada pelo
Governo, propagando uma formacao que contribua com perpetuagdo governamental. Ainda, a
situagdo apresentada do sistema educacional ndo se encontra em um bom momento e,
futuramente, a precariedade pode aumentar cada vez mais.

Portanto, a construcdo de possiveis alternativas para contornar o ato disciplinar que
possivelmente possa estar inserido com a implementacio da BNCC, pode gerar nas
construcdes dos curriculos a perda de autonomia. Nesse sentido, é possivel considerar que a
compreensdo sobre os regimes de verdade advindos sobre a utilizacdo das TD, as quais estao
situadas pela BNCC (2017) nas unidades tematicas do documento, possa ser considerada
como linha de fuga. O conhecimento e 0 acesso a informacdo sdo formas de proporcionar
reflexdo aos docentes, sensibilizando-os para que consigam trilhar novos caminhos, dada a
distancia entre os curriculos e a pratica docente. 1sso pode vir a proporcionar novos meios de

subjetivacdo além dos que sdo constituidos pelos dispositivos.
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3 POSICOES DE SUJEITOS DEMANDADAS PELAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO MATEMATICA

Resumo: No presente capitulo a pesquisa teve por objetivo analisar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), definida como parte integrante de um dispositivo, visando identificar
formas de subjetivacdes. Especificamente, foram consideradas posicGes de sujeitos
disponibilizadas aos docentes por meio da utilizagdo das Tecnologias Digitais (TD),
classificando-os como semitecnoldgicos e tecnologicos. A metodologia adotada utiliza-se da
andlise qualitativa e da cartografia rizomética, que possui caracteristicas de uma investigacao
em que tudo pode ser conectavel. Como base, foi considerada pistas, as quais podem remeter
as estratégias do Estado, na qual podem estar inserida em conjunto com a tecnologia e a
educacdo, promovendo, o conhecimento ou a capacitacdo para 0 manuseio da ferramenta. Em
decorréncia, a caracteristica envolvente que pode estar inserida para suprir essa caréncia foi a
prescricdo das TD para que os curriculos da Matematica escolar Ihe atendam. Assim, a
capacitacdo para a utilizacdo das tecnologias se torna um fator preponderante para 0s
docentes, sendo inserida como regime de verdade e indicando a potencializacdo do
conhecimento do aluno. Sinteticamente, essas pistas nos remetem que o uso de TD pode
tender a subjetivacdo de sujeitos (tecnoldgico e semitecnoldgico), em que um deles utiliza
deste recurso para potencializar a aprendizagem dos contetdos, e 0 outro usa a ferramenta,
mas ndo consegue conceder beneficios para a aprendizagem com a utilizacdo. A
implementacdo da BNCC, que tem por indicacdo esse recurso, tem como consequéncia a
ampliacéo dessas classes.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Geometria. Curriculo. Educacédo
Matematica.

3.1 Introducéo

A necessidade de compreensdo e dominio das TD se tornou essencial, seja para a
potencializacdo do conhecimento, ou por decisdo politica, desencadeando interesses
mercadologicos. No atual contexto da sociedade, sua utilizagdo acaba sendo necessaria, tendo
seu uso também nas escolas, onde os docentes acabam utilizando, o que pode ser a causa de
novas subjetivacdes desses sujeitos. Sobre isso, Fonseca (2011, p. 9) sinaliza que “[...] a
problematica do sujeito aparece nos trabalhos de Foucault balizada pela nocéo de que ele ndo
é um dado, mas, sim, algo constituido.”.

Fonseca (2011, p. 28), em sua pesquisa, aponta que, “[...] no decorrer de suas obras,
0s processos de objetivacdo e os processos de subjetivacdo do individuo, assim como 0s
mecanismos e as estratégias que compdem esses processos, em seu conjunto, podem explicar

a constituicdo do sujeito.”. Dessa forma, busca-se sobre os procedimentos tecnoldgicos
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relacionados a Educacdo Matemaética para a compreensdo dessa constituicdo. Assim, torna-se
possivel considerar os docentes como sujeitos semitecnoldgicos e tecnoldgicos.

As posicoes de sujeitos que podem ser disponibilizadas por meio das TD e alguns
estudos que apontaram as potencializacdes e beneficios desses recursos, como Araujo et al.
(2015), Barbosa et al. (2017), Gongalves, Oliveira e Ghelli (2018), estdo discutidos na
Revisdo da Literatura. Além dessas, foram analisadas outras pesquisas que apresentaram nédo
apenas aspectos positivos das tecnologias, mas, também, suas limitacdes: Oliveira, Moura e
Sousa (2015), Sousa, Pinel e Melo (2018), e Jaques e Espengler (2018).

Para essa discussdo, o delineamento metodoldgico adotado partiu de uma andlise
qualitativa com perspectiva na cartografia rizomatica, que possui caracteristicas de uma
investigacdo em que tudo pode ser “[...] conectavel em todas as suas dimens@es, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacbes constantemente.” (DELEUZE; GUATTARI,
2000, p. 21). Nesse viés, foi possivel investigar algumas recomendagdes acerca da utilizacdo
de tecnologias prescritas pela BNCC na area de Matemaética, especificamente, na unidade
temética Geometria.

Pela prescricdo da BNCC, podem ser pontuados alguns interesses que podem estar
regulamentados para a construcao dos curriculos em prol da utilizacdo das tecnologias, donde
foram abordados na secdo contexto. Este estabelecimento de interesses esta veiculado com o
que Foucault considera como regime de verdade, em que, “Em nossas sociedades, a economia
politica [...] é produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante de alguns
grandes aparelhos politicos ou econémicos [...]” (FOUCAULT, 1979, p. 13, grifo do autor).
Esse regime pode ser considerado como a normatizagdo do curriculo prescrito dando sentido a
um viés mercadoldgico, disponibilizando posices a docentes e alunos inseridos no contexto
educacional.

As indicacBes das TD pela BNCC na area de Matemaética e na unidade tematica
Geometria, realizada na apresentacdo dos dados, resultaram em fatores essenciais para que
fossem estabelecidos o0s sujeitos semitecnologicos e tecnoldgicos, apontando suas
caracteristicas por meio de exemplificacGes.

No decorrer do capitulo, a BNCC e o uso das tecnologias foram os focos das
analises. Sobre as TD, foi levado em consideracdo a potencializacéo para 0 conhecimento, ou
ndo, com sua implementacdo no curriculo escolar, buscando considerar prejuizos ou
beneficios. Assim, no capitulo em tela, buscou-se identificar as subjetivacdes que tendem a
ser constituidas pela prescricdo deste recurso, que se trata de uma parte integrante do
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dispositivo curricular como forma de estratégia politica. Tais subjetivacdes incidem sobre 0s
docentes, alunos e, de modo geral, sobre a sociedade, qualificando jogos de poder e saber.

3.2 Revisao de Literatura

A BNCC foi estruturada com viés no desenvolvimento de competéncias dos
estudantes, visando aperfeicoar “[...] atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p.
8). A partir desse documento, sdo elaborados os curriculos escolares. Paraiso (2010, p. 12) faz
algumas consideracOes sobre esse tipo de documento expressando que “Suas narrativas e
significados ensinam, formam e produzem sujeitos de determinados tipos.”.

A formacdo desses estudantes, voltada ao requisito trabalho, sofre alteracfes
frequentes. Atualmente, para inserir-se nesse campo, ha praticamente a exigéncia sobre o
conhecimento e manuseio das tecnologias. Nessa perspectiva, pode-se considerar que o
documento prescrito apresenta caracteristicas que estabelecem a utilizacdo das TD como
recursos didaticos tanto nas Competéncias Gerais quanto nas Especificas da area de
Matematica a fim de potencializar o conhecimento, além de atender essa demanda.

Para que o docente possa educar nas salas de aula, hd uma vasta opcao de recursos
didaticos que podem ser adotados. Dentre eles, o tradicional, o ludico e o tecnoldgico,
caracterizando varios tipos de sujeito.

Os diversos tipos de sujeito sdo caracterizados pelos modos de subjetivacdo que
podem ser condicionados pela estratégia politica inferida junto aos dispositivos. Nesse
sentido, Foucault (1979, p. 138) define um dispositivo como “[...] um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacbes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas,
morais, filantropicas.”.

A partir dessa definicdo, pode-se considerar as reformas curriculares como
dispositivo, e a BNCC, como parte integrante desse dispositivo, pois se trata apenas de um
documento. A investigacdo sobre o uso das TD foi regida visando compreender as formas de

utilzacdo dos sujeitos verificando como as alteracdes desse recurso tornaram-se parte para o
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processo de subjetivacdo. A evolucdo das tecnologias e suas respectivas datas podem apontar
o0 longo percurso de atualiza¢des que houve na Educagéo.

O desenvolvimento das tecnologias passou por Vvarias alteracbes no decorrer do
tempo. A contemporaneidade e a necessidade seguem com adaptacdes frequentes de
desenvolvimento de software e de novas teorias. Conforme Borba, Silva e Gadanidis (2016), a
tecnologia na Educagéo foi composta por quatro fases, referenciadas em conformidade com o

Quadro 4.

Quadro 4 — Fases da tecnologia.

Fases Tecnologias Natureza ou base tecnoldgica das Terminologia
atividades
12 fase Computadores; LOGO programagéo. Tecnologias
(1985) Calculadoras informaticas (TI)
simples e
cientificas.
2° fase Computadores Geometria dinamica (Cabri TI; software
(inicios | (popularizacao); Géometre; Geometriks); Multiplas educacional,
dos anos | calculadoras representacdes de funcdes (winplot, | tecnologia
1990) graficas. Fun, Mathematica); CAS (Maple); educativa.
Jogos.
32 fase Computadores, Teleduc; e-mail; chat; forum; Tecnologias da
(1999) laptops e internet. | Google. informagé&o e
comunicacgéo
(TIC)
42 fase Computadores; GeoGebra; objetos virtuais de Tecnologias
(2004) laptops; tablets; aprendizagem; Applets; videos; digitais (TD);
telefones celulares; | YouTube; WolframAlpha; tecnologias
internet rapida. Wikipedia; Facebook; ICZ; Second | moveis ou
Life; Moodle. portateis.

Fonte:

Borba, Silva e Gadanidis (2016).

De acordo com o Quadro 4, o inicio das tecnologias foi limitado a poucos recursos e,
posteriormente, avangou. Pelo rapido progresso e surgimento de diferentes ferramentas,
podem ter surgido dificuldades no acompanhamento e dominio sobre elas, pois nem todos os
professores acompanharam, na pratica, esses avangos.

As dificuldades apresentadas por uns e o dominio apresentado por outros foi
fundamental para considerar os tipos de sujeito 0s quais ha intencdo de se investigar.
Conforme Rabinow e Dreyfus (1995, p. 122), “Os sujeitos ndo preexistem para, em seguida,
entrarem em combate ou em harmonia. Na genealogia, 0s sujeitos emergem num campo de
batalha e é somente ai que desempenham seus papéis.”. Portanto, as estratégias exercidas pela

parte integrante do dispositivo podem contribuir para a constituicdo de sujeitos.
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Com a implementacdo da BNCC, as prescri¢cdes dos contelldos e recursos exercera
influéncia sobre os docentes, j& que terd carater obrigatério. Assim, considerando o uso das
tecnologias, 0s sujeitos a serem investigados sao os semitecnoldgicos e os tecnoldgicos.

Em grande parte das pesquisas ha falas sobre nativos digitais e imigrantes digitais.
Os nativos digitais seriam aqueles que, na visdo de Santos, Scarabotto e Matos (2011, p.
15841) “[...] se relacionam com as pessoas através das novas midias, blogs, redes sociais, e
nelas se surpreendem com as novas possibilidades que encontram e sdo possibilitadas pelas
novas tecnologias.”. Os imigrantes digitais sdo considerados, na visdo de Prensky (2001, p.
1), como aqueles que “[...] ndo nasceram no mundo digital, mas em alguma época de sua vida
ficaram fascinados e adotaram muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia [...]”.

Entretanto, o sentido de sujeito tecnologico e semitecnoldgico vao além dessas
classificacbes, ndo dependendo da época em que o sujeito nasceu, ou seja, que sejam nativos
digitais ou imigrantes digitais, mas se possui 0 dominio da ferramenta para potencializar o
ensino. Se 0 sujeito consegue potencializar o ensino com atividades que estimulam o
desenvolvimento do raciocinio pelo estudante, pode ser considerado como um sujeito
tecnoldgico, caso contrario, semitecnolégico.

Sendo assim, a prescrigdo do uso das tecnologias pela parte integrante do dispositivo
pode trazer regimes de verdade advindos do biopoder, do qual “[..] foi elemento
indispensavel ao desenvolvimento do capitalismo, que s6 pbde ser garantido a custa da
inser¢ao controlada dos corpos no aparelho de producao [...]” (FOUCAULT, 1999, p. 133),
influenciando pela maneira da utilizacdo, ou seja, 0s sujeitos tecnoldgicos potencializam o
ensino, enquanto os semitecnolégicos, capacitam para a utilizacdo da ferramenta.

Tendo definido as posicdes disponibilizadas pela parte integrante do dispositivo, a
definicdo dos sujeitos ndo tem por objetivo definir que os semitecnol6gicos sempre serdo
incapazes de desenvolverem aulas com TD, mas de expressar que, naguele momento, nao
possuem tal conhecimento. O dominio sobre a tecnologia pode tornar possivel, no decorrer do
tempo, a aquisicdo de conhecimentos e, com isso, alcancar o nivel dos sujeitos tecnologicos.
Essa relacdo foi estabelecida para o desenvolvimento deste capitulo, pois foi necessaria uma
divisdo para instituir alguns aspectos sobre os sujeitos estabelecidos nesta secdo e na
apresentacdo dos dados.

Sobre as tecnologias, pode-se apontar algumas pesquisas que apresentam suas
limitagcbes, como Oliveira, Moura e Sousa (2015), que apontaram a potencializacdo e 0s
beneficios do ensino por meio tecnoldgico e, em determinado momento, “[...] evidencia-se a

fragilidade das acdes e da formacao, refletidas também por meio dos interesses econdmicos e
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politicos.” (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2015, p. 83). Eles questionaram e sugeriram uma
atencdo maior para o uso de tal ferramenta.

Sousa, Pinel e Melo (2018) apresentaram uma andlise consistente sobre o uso das
tecnologias, recomendando que sua insercao seja feita de maneira critica, em que o recurso
traga contribuicOes para o contexto estudado. Para eles, a utilizagcdo das TIC ndo melhora
automaticamente o ambiente, pois ha a necessidade de uma mediacgéo adequada.

De acordo com uma pesquisa em domicilios da Cetic.br, em 2018 cerca de 93% da
populacdo possuia um telefone celular. Todavia, com respeito a computadores, notebooks e

tablets, menos de 30% os possuem, conforme mostrado na Figura 6.

Figura 6 — Domicilios que possuem celulares, computadores, notebooks e tablets.
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Fonte: CGl.br/NIC.br - TIC Domicilios (2018).

Apesar de apresentar uma grande quantidade de telefones celulares nas residéncias,
ndo foi localizado no site da Cetic.br a definicdo de suas classes, isto &, smartphones ou
outros.

Jaques e Espengler (2018) apontaram uma grande desigualdade social, na qual quase
metade da populagdo ndo possui formas de conex&o. Para os autores deve haver uma reforma
socioecondmica e politica, redefinindo os papéis e funcdes. Dessa maneira, mesmo com
grande acesso aos aparelhos, como informado pela pesquisa realizada pela Cetic.br, nem
todos possuem uma forma de conexao.

Essas foram algumas pesquisas em que pontuaram ndo s6 os beneficios, mas as
dificuldades enfrentadas para a insercdo das tecnologias. Abordando acerca da utilizagdo
desses recursos, Lévy (1999, p. 21) diz que “Por tras das técnicas, agem e reagem ideias,

projetos sociais, utopias, interesses econdémicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos
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dos homens em sociedade.”, remetendo a investigacdo sobre esse tema. Ha também, pesquisas
que apontam praticamente a potencializacdo e os beneficios do uso das tecnologias. Dentro
dessas investigacOes, destaca-se Araujo et al. (2015), Barbosa et al. (2017), e Gongalves,
Oliveira e Ghelli (2018).

Assim, a tecnologia tem um amplo caminho de inovagdes, enquadrando posi¢des dos
sujeitos conforme suas caracteristicas e 0s modos de subjetivacdo exercidos sobre eles nos
periodos especificos. Nesse sentido, “Ao disponibilizar certas posi¢fes de sujeito, esses
dispositivos atuam no governo de professoras e criancas, definindo como eles(as) devem se
portar, como devem agir, de que maneira devem se conduzir.” (CALDEIRA; PARAISO,
2017, p. 146-147).

Portanto, uma problematizacao sobre a implementacdo da tecnologia no curriculo e a
utilizacdo deste recurso torna-se importante para a sensibilizacdo dos docentes (sujeitos
semitecnoldgicos e tecnoldgicos), pois Foucault (1979, p. 13, grifo do autor) esclarece que
“[...] a verdade é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicbes que o produzem;
estd submetida a uma constante incitacdo econdmica e politica (necessidade de verdade tanto

para a producdo econdmica, quanto para o poder politico).”.

3.3 Abordagem metodologica

Esta secdo destina-se a definicdo dos processos metodologicos que caracterizaram 0s
procedimentos analiticos. A construcdo deste capitulo possui natureza qualitativa. Nesse Viés,
busca-se compreender e identificar as subjetivacdes pretendidas pela implementacdo das
tecnologias nos curriculos e sensibilizar a reflex@o sobre a utilizagdo desses recursos. Godoy
(1995) aborda que a pesquisa qualitativa tem o intuito de compreender os fatos e fendmenos
que estdo sendo estudados a partir das perspectivas alheias. Para ela, deve-se considerar “[...]
todos os pontos de vista como importantes, [pois] este tipo de pesquisa ilumina, esclarece o
dinamismo interno das situacdes frequentemente invisivel para observadores externos.”
(GODOQY, 1995, p. 63, grifo do autor).

A BNCC, definida como parte integrante do dispositivo, ndo desclassifica nenhuma
das categorizagdes levantadas por Foucault em sua definicdo de dispositivo, mas, sim, aponta

para um estudo particular, pois as reformas curriculares possuem um vasto campo de
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documentos e discursos em circulagcdo. A andlise deste documento é o principal objeto de
investigacdo e, para isso, é necessario desemaranhar as linhas de um dispositivo, que
significa, “[...] em cada caso, tracar um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas; é o
que Foucault chama de trabalho de terreno.” (DELEUZE, 1990, p. 1, grifo do autor).

Para a realizacdo deste procedimento, foi adotada a cartografia rizomaética. Este
método ndo possui procedimentos fixos, mas, sim, variaveis. Sua formagéo e descri¢do dos
conteddos seguem uma linha de raciocinio critica, tornando possivel discutir a composicédo da
parte integrante do dispositivo, resisténcia, posicionamentos politicos, linhas de fuga etc.

Quanto ao rizoma, sua composicdo pode estar conectada a qualquer ponto da
cartografia. Essa conexdo é multipla, ndo possui uma parte especifica que sirva para promover
a objetivacdo/subjetivacdo, mas, sim, todo o conjunto do dispositivo. Portanto, a cartografia
rizomatica tem a finalidade de proporcionar linhas de fuga. Afirmacdo interessante é a de
Deleuze e Guattari (2000, p. 20) quando dizem que “[...] um rizoma ndo pode ser justificado
por nenhum modelo estrutural ou gerativo. Ele é estranho a qualquer ideia de eixo genético ou
de estrutura profunda.”.

Com a adesdo de tais métodos, isto é, a analise qualitativa e a cartografia rizomatica,
0 delineamento metodoldgico se completa. Com eles, torna-se possivel verificar a parte
integrante do dispositivo (BNCC) sobre a area de Matematica, rigorosa e simultaneamente
livre para investigar por qualquer angulo da questédo da pesquisa. 1sso viabiliza uma percepcéo
holistica sobre tal documento prescrito, especificamente, na indica¢do/uso das tecnologias

como recurso didatico, possibilitando a compreensdo da constitui¢do dos sujeitos.

3.4 Contexto

N&o se pode negar que a qualificagdo para o trabalho é algo imprescindivel ao
cidaddo. Para isso, deve ser necessario qualificar os sujeitos para intencionar os discentes a
conquistar o conhecimento, proporcionando-os um bom emprego, e, ainda, poder inserir
pensamentos e decisdes conscientes em prol da sociedade. Na visdo de Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012, p. 254), quando se trata de curriculo:

[...] observa-se que, em lugar dos curriculos rigidos e minimos para um mercado de

trabalho mais estavel, se tornou necessario instituir curriculos mais flexiveis e com
eixos tematicos mais amplos e diversificados, tendo em vista um mercado de
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trabalho cambiante e instavel, que demanda alteracfes permanentes na formacgéo dos
trabalhadores e consumidores. Assim, o curriculo tem-se voltado mais para o
desenvolvimento de competéncias e capacidades necessarias ao trabalhador
polivalente e flexivel, acarretando maior individualizacdo dos sujeitos na
responsabilizacdo pelo sucesso ou fracasso na trajetoria escolar e profissional.

Com a afirmacdo dos autores, essas notas podem incidir em tais competéncias e
habilidades na parte integrante do dispositivo, uma vez que, “[...] desde as décadas finais do
século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de
competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises
na construcdo de seus curriculos.” (BRASIL, 2017, p. 13). Ainda, a BNCC (BRASIL, 2017)
explicita claramente o enfoque e a preocupacao impostas pelas avaliagbes internacionais.

Na parte integrante do dispositivo curricular em questdo, tanto as competéncias
gerais quanto as especificas de Matematica indicam a utilizacdo das tecnologias. Elas podem
ser consideradas para potencializar o ensino, e também sdo empregadas nas areas
mercadologicas, como comércios e seus software de controles de estoque e venda, entre
outros.

A sociedade estd em frequente alteracdo de suas naturezas, sejam elas politicas,
econbmicas, tecnoldgicas ou outras, o que influencia no desenvolvimento nacional e, até
mesmo, mundial. “Dentre essas politicas, destaca-se a educacional. Os paises ricos realizaram
suas reformas educacionais, que, na maior parte dos casos, submeteram a escolarizacdo as
exigéncias da produgio e do mercado.” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 64).
Essas alteracbes podem ser realizadas em concordancia com a necessidade politica e
condicionadas por meio de dispositivos que tém suas objetivacdes que “[...] nascem nas
proprias taticas do poder e na distribuicdo de seu exercicio.” (FOUCAULT, 2007, p. 121-
122).

As tecnologias quando inseridas na Educacdo sdo recursos didaticos que podem
potencializar o conhecimento dos conteudos das disciplinas. Disciplina a qual foi considerada,
na perspectiva de Morin (2003, p. 205), como “[...] uma categoria organizadora dentro do
conhecimento cientifico; ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a
diversidade das areas que as ciéncias abrangem.”.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 234) contribuem para o debate sobre a tematica
quando abordam que, hoje, a “[...] necessidade mercadologica da formagao escolar faz-se
sentir, em pleno vigor com o processo de informatizacdo do mundo do trabalho. J& ndo basta

ler, escrever e contar. O mundo capitalista quer trabalhadores conhecedores das funcgdes do
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computador.”. Nessa perspectiva, na proxima secdo foram apresentados dados apontando

possiveis fatores dos quais 0s sujeitos semitecnoldgicos e tecnoldgicos foram definidos.

3.5 Apresentacdo dos dados

A BNCC para a area de Matematica foi dividida em unidades tematicas. Dentre elas,
a escolhida foi a Geometria, uma vez que estabelece necessidade visual predominante em seus
objetos de conhecimento e existe uma gama de software disponiveis. A estrutura dessa
unidade na parte integrante do dispositivo esta delineada em conteddos prescritos em termos
de conhecimentos e habilidades.

Em algumas partes do documento, sdo apresentadas recomendacdes acerca do uso
das tecnologias com o intuito de auxiliar o desenvolvimento de certas habilidades. No Quadro

5 estdo listadas algumas dessas indicacdes na unidade tematica Geometria pela BNCC.

Quadro 5 — Prescricdo do uso de tecnologias.
ANO OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Construgdo de figuras semelhantes: ampliagdoe  |(EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em situagdes de ampliacdo e de redugdo, com o uso de
reducdo de figuras planas em malhas quadriculadas |malhas quadriculadas, plane cartesiano ou tecnologias digitais.

Construgdo de retas paralelas e perpendiculares,  |(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares para representagdes de retas
fazendo uso de réguas, esquadros e softwares paralelas e perpendiculares e construgdo de quadrilateros, entre outros.

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situacdes passo a passo (como na construcao de dobraduras
ou na indicagéo de deslocamento de um objeto no plano segundo pontos de referéncia e distancias
fornecidas etc.).

Construgdo de retas paralelas e perpendiculares,
fazendo uso de réguas, esquadros e softwares

7 Relagdes entre os angulos formados por retas (EFO7MA23) Verificar relagoes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por uma transversal,
) paralelas intersectadas por uma transversal com e sem uso de softwares de geometria dindmica.
g0 Construgdes geométricas: angulos de 90°, 60°, 45° |(EFO8MAL5) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dindmica, mediatriz,

e 30° e poligonos regulares bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composi¢des de transformacdes geométricas
(translacdo, reflexdo e rotagdo), com o uso de instrumentos de desenho ou de softwares de geometria
dindmica.

Transformagdes geométricas: simetrias de
translagdo, reflexdo e rotagdo

Relagdes entre arcos e angulos na circunferéncia de |(EF09MA11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relagdes entre arcos, angulos centrais e
um circulo angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de softwares de geometria dinamica.

(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgdo de um

92 |Poligonos regulares . . i . . - . .
poligono regular cuja medida do lado € conhecida, utilizando régua e compasso, como também softwares.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM, 2015) apresentou uma
carta de contribuicGes para a BNCC referente a primeira versdo preliminar. Nesse primeiro
momento, aponta-se a escassez do uso das tecnologias na versdo preliminar, mas no
documento homologado as indica¢Ges sdo mostradas consideravelmente. Nas defini¢cdes da

primeira versdo, eram objetivos de aprendizagens, e na versao homologada é considerada
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como habilidades. Para a SBEM (2015, p. 25, grifo do autor), “[...] considerando a
diversidade de contextos escolares do pais, sugere-se que o uso das tecnologias digitais seja
precedido das expressdes com e/ou sem 0 us0.” e, de acordo com a habilidade que sugere o
uso da tecnologia no 7° ano, e em outras habilidades, ndo foram definidas de tal forma.

A BNCC tem por objetivo nortear a construgdo dos curriculos em que os docentes
deverdo utilizar as tecnologias nas aulas, até mesmo aqueles que ainda ndo se adequaram.
Portanto, as posi¢es dos sujeitos que utilizam desses recursos foram classificadas, neste
capitulo, como semitecnologicos e tecnoldgicos, como mencionado. Sdo sujeitos que, por
algum motivo, sentiram a necessidade de adotarem as TD seja pela normatizacdo ou pela
oportunidade de lecionar uma aula com maiores recursos interativos para a aprendizagem.

Na Revisdo da Literatura houve pesquisas que apontaram o sucesso na utilizacdo das
TD. Dentre as pesquisas, teve também aquelas que demonstraram a ineficacia que pode ser
ocasionada por esse emprego. Essa limitagdo pode ser expressa, por exemplo, pelo uso
incoerente da ferramenta, priorizando as TD e n&o o conhecimento. Segundo Miranda (2007),
as atividades ajustadas a tecnologia ndo sdo realizadas considerando-se apenas 0s avancos
desse recurso, mas também pela maximizacdo do processo ensino e aprendizagem. Essa
investigacdo constata que o uso do recurso tecnoldgico, abordada por docentes sem
conhecimentos prévios, ocasiona o fracasso na pratica pedagdgica. A autora destaca que ndo é
exclusivamente a inser¢cdo do computador, mas um conjunto de variaveis para promover a
Educacao.

Nessa perspectiva, a classificacdo de sujeito, semitecnoldgico e tecnoldgico, teve o
intuito de explicitar pontos que estabelecem suas definicBes. A subjetivacdo surge com a
necessidade de suprir a demanda vigente estabelecida por estratégias politicas, instituida por
meio da normatizacdo da parte integrante do dispositivo ou anterior a esse documento,
fazendo com que os sujeitos tendam a essas posi¢cdes. No Quadro 6, uma atividade para a

dinamizagdo utilizando o software GeoGebra foi apresentada Bezerra (2011).
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Quadro 6 — Atividade Elaborada para o software GeoGebra.

Utilize as ferramentas a seguir ¢ encontre um caminho para construir o quadrado. Ao final,  Refletindo sobre a atividade:
sertifiaie: s 5 80 esta o e i ienifica? e 2 3 .
?,iirlqm se de que a construgdo esta correta. Mas o que isto significa? Observe a construgdo | Qual a dlfere_nga entre
desenhar e construir em um
Ferramentas Procedimentos para construcio ia bi SOftWare e por que é ImpOI’tante
P | Segmento de reta entre dois pontos ! : - - . ,
. I I construir figuras ao invés de
\/.“ Circulo com centro em um ponto e 3 /f*i:‘ 3 LR apenas desenhé_lasp)
}, Rememmendialler * Por que o teste do arrastar ¢
/X Ponto de intersegdo entre dois objetos HB Importante’)
» quig(?nu)\'B‘(‘I)il)lca. feche o poligono clicando L O que deVemOS Sabel' SObI'e as
L I /értice yamente - Lt
i figuras geométricas antes de
s Mostra/ocultar objeto (opcional) |n|C|armOS a Construgéo em
N Mover software de Geometria
> S Dinadmica como o GeoGebra?

Fonfe: Bezerra (2011).

Por meio da atividade elaborada por Bezerra (2011), referida no Quadro 6,
proporciona-se possibilidades para a classificacdo de sujeitos. Para a utilizacdo das
tecnologias Hack e Negri (2010, p. 92) abordam que “E necessério saber como, quando e por
qué liga-las ou desliga-las. Afinal, a acdo docente na mediacdo multimidiatica do
conhecimento ndo requer apenas uma mudanca tecnoldgica, mas uma reflexdo da percepcao
do que é ensinar e aprender.”. Nesse sentido, por hipdtese, é possivel considerar que o sujeito
semitecnoldgico poderia apresentar o exercicio em algumas perspectivas, como: Suas
atividades sdo implementadas apenas por meio do uso do datashow, mostrando aos discentes
a resolucdo (como consequéncia, ndo surgiria davidas inesperadas, pois o proprio docente a
realizou); em caso de uma aplicacio em laboratorio, ndo apresentaria questdes
proporcionando reflexdo como Bezerra (2011) faz, para que cheguem as suas proprias
dedugdes.

Nesse caso, deduz-se hipoteticamente que o docente utilizaria tal recurso pensando
estar promovendo uma boa aula da atualidade, mas sem o contato dos alunos com o software
ou tendo o contato sem uma boa reflexao, o sujeito semitecnologico pode estar qualificando o
estudante para o dominio da ferramenta.

Hipoteticamente, o sujeito tecnoldgico apresentaria as atividades aos alunos de forma
individual com o manuseio do software, contribuindo e auxiliando simultaneamente com as
duvidas e curiosidades geradas sobre os conteudos. Dessa maneira, a construcdo da questdo
pelo discente pode desenvolver o raciocinio e causar a ampliagdo do conhecimento sobre a
temaética.

Com esse tipo de atividade, por exemplo, pode-se praticar a habilidade

“EFO6MAZ21 — Construir figuras planas semelhantes em situacdes de ampliacéo e de reducéo,
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com o uso de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.” (BRASIL,

2017, p. 303).

Portanto, a percepcéo, elaboracdo ou aplicacdo das atividades e a adesdo do software

e outros recursos tecnologicos, bem como seu dominio, sdo pressupostos que podem

caracterizar tipos de sujeitos. O Quadro 7, a seguir, expressa caracteristicas relevantes para

definir dois tipos de sujeito surgem devido ao uso das tecnologias.

Quadro 7 — Comparacao entre 0s sujeitos tecnoldgicos e semitecnoldgicos.

Sujeito tecnologico

Sujeito semitecnoldgico

Possuem familiaridade com o das

tecnologias.

uso

O uso das tecnologias é algo novo ou se
ajustam por interesse ou necessidade.

Possui  conhecimento das tecnologias na
Educacéo e entende maneiras de aplicé-las.

Aplica 0 método tradicional pautado no
uso da tecnologia.

Utilizam o software de geometria dindmica para
proporcionarem  hipoteses e  deducles
viabilizando a compreensao de conceitos.

A insercdo do software de Geometria
dindmica na sala de aula entra apenas para
ilustrar os desenhos.

Buscam maximizar o potencial dos estudantes,
promovendo o desenvolvimento no raciocinio.

N&o possuem essa visdo com a utilizagéo
do uso das tecnologias.

Com a utilizagdo de tal ferramenta, aproveitam
0 decorrer da aula e os resultados para instigar
aos discentes novos problemas que tornem

N&o tem um planejamento coerente com a
ferramenta por ndo possuir dominio ou
planejamento prévio.

interessante a pesquisa.

Em ambos o0s casos, 0s sujeitos podem desconhecer a pretensdo que pode estar estabelecida
pelo governo, 0s jogos de interesses e regimes de verdade, que sao inseridos pela BNCC com
a indicacéo do uso das tecnologias.

Fonte: O autor (2019).

O estabelecimento dos tipos de sujeito apresentados no Quadro 7 auxilia a reflexdo
sobre as potencialidades e limitagdes que ocorrem ao investirem na utiliza¢do das tecnologias.
O uso deste recurso com viés limitado condiciona o esperado pela estratégia politica inserida
na parte integrante do dispositivo, que, em parte, seria o condicionamento da aprendizagem
do estudante com a tecnologia e ndo a aprendizagem do contetdo do aluno.

Essas aprendizagens podem surgir devido as caracteristicas implicitas na parte
integrante do dispositivo, ja que Foucault (2007, p. 164) vé a disciplina ndo necessariamente
utilizada para “[...] 0 aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicéo,
mas a formacdo de uma relacdo que, no mesmo mecanismo, o0 torna tanto mais obediente
quanto mais util, e inversamente.

Libaneo, Oliveira ¢ Toschi (2012, p. 93) alertam que ““[...] grandes grupos financeiros
e industriais, em combinacdo com o Estado, definem as estratégias de desenvolvimento,

incluindo as reestruturacGes econémicas e 0s ajustes politico-financeiros.”, o que pode




57

promover as limitages da qual foram expressas com o uso da tecnologia, visando o mercado
e/ou a potencializa¢do do conhecimento.

A prescricdo desses recursos podem possuir estratégias em que ambos 0s sujeitos
adotam as TD nas salas de aula para que facam todos os estudantes terem acesso a essa
ferramenta, proporcionando a aprendizagem e/ou dominio sobre ela. Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012, p. 108) destacam que houve “A reorganizagdo do capitalismo mundial para a
globalizacdo da economia, assim como o discurso do neoliberalismo de mercado e das
mudancas técnico-cientificas trouxeram novas exigéncias, agendas, ac6es e discurso ao setor
educacional [...]”, e, dentre essas mudancas e exigéncias, pode-se considerar 0 uso dessas
tecnologias para uma oportunidade na sociedade.

3.6 Considerac6es Finais do capitulo

No decorrer deste capitulo, a pesquisa teve por base a analise qualitativa com
perspectiva na cartografia rizomatica. Proporcionou-se um estudo sobre as constituicdes que
podem ser disponibilizadas pelas TD, o que possibilitou a definicdo dos sujeitos
semitecnologicos e tecnologicos. Com a implementacdo da parte integrante do dispositivo,
essas classes se tornardo cada vez mais recorrentes, visto que prescreve o uso das tecnologias
nas construcdes dos curriculos escolares.

A classificacdo desses sujeitos foi considerada para demonstrar as estratégias e
influéncias que podem ser condicionadas pelo Estado por meio deste dispositivo. O Estado
tem por objetivagéo suprir sua necessidade e o faz também via Educagéo, buscando alcangar o
maximo de resultado.

As escolas deverdo seguir essa parte integrante do dispositivo, tendendo a
constituicdo dos sujeitos aqui investigados e, consequentemente, ocorre a subjetivacdo dos
discentes a partir das aulas. As formacgoes desses estudantes podem variar de acordo com 0s
tipos de sujeitos os quais lhes lecionardo, preparando-os como alunos reflexivos e criticos ou
para a utilizagdo das ferramentas.

A subjetivacdo da parte integrante do dispositivo exercida sobre o docente, na
perspectiva de Foucault, pode se configurar para capacita-los a atender o sistema. Em vista

disso, uma disciplina que apresenta grande necessidade visual, como a Geometria, € uma
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oportunidade adequada para prescreverem o uso da tecnologia tendo o recurso como regime
de verdade. Dessa maneira, o Estado tem por ideal que a TD na sala de aula possa possibilitar
a compreensdao do conhecimento de determinado conteddo ou também a capacitacdo do
discente pela ferramenta, seja apenas pelo contato ou até mesmo atingir o dominio. Sendo
assim, € possivel considerar que a populagdo “[...] tornou-se algo que se fabrica; de uma
massa informe, de um corpo inapto, fez-se a maquina de que se precisa.” (FOUCAULT, 2007,
p. 162).

Como a implementacdo dessa parte integrante do dispositivo, por sua vez, possui
normatizagdo em ambito nacional, caso ndo seja tomada, pelos sujeitos, ciéncia dos interesses
veiculados, havera sujeitos que conseguirdo ajudar na aprendizagem em quanto outros apenas
no manuseio. Fonseca (2011, p. 29) salienta que “[...] 0 individuo é preso a uma identidade
gue reconhece como sua, assim constituido a partir dos processos de subjetivacdo.”. Dessa
maneira, 0 conhecimento torna-se um fator essencial de desconstrucdo dessa identidade,
proporcionando novas ideias e objetivos.

Com a utilizacdo das ferramentas teoricas de Foucault no decorrer do capitulo, essas
pistas junto as prescricdes de tecnologias na parte integrante do dispositivo constitui sujeitos
devido a sua utilizacdo, como, aqueles que usam as TD, mas ndo possuem conhecimentos e
dominio necessario sobre a fim de proporcionar beneficios aos contelidos os quais serdo
abordados, possibilitando apenas o manuseio da ferramenta; ou também, aqueles que
introduzem as TD e possuem uma organizacdo com vistas a estimulacdo do raciocinio e o
protagonismo dos discentes, proporcionando aprendizagem dos contelidos. Portanto, “E
preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do préprio sujeito, isto €, chegar a uma
analise que possa dar conta da constituicdo do sujeito na trama historica.” (FOUCAULT,
1979, p. 7). Para isso, é necessario um conhecimento holistico, isto é, tanto do cenario

educacional quanto do politico.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE MATEMATICA
PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS: atos de curriculo e insubordinacéo criativa

Resumo: A investigacdo teve como foco um elemento do dispositivo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), area de Matematica, que emerge no Brasil, no que tange os
objetos de conhecimento e habilidades que prescrevem o uso de tecnologias na unidade
teméatica Geometria. Foi adotada a cartografia rizomatica como procedimento metodoldgico
para cartografar os posicionamentos docentes e refletir sobre possiveis linhas de fuga. Nos
encontros, algumas pistas levavam a considerar a falta de conhecimento sobre a BNCC e a
necessidade de formacdo continuada no que se refere a utilizacdo das tecnologias digitais,
uma das linhas de forca do documento. Com os docentes, foram abordadas atividades
dinamizadas por meio do software GeoGebra, construidas nas perspectivas tedricas da
insubordinacao criativa e dos atos de curriculo como sugestdes para reflexdo nos processos de
desenvolvimento e organizacdo curricular. No entanto, foram considerados entraves relativos
a utilizacdo de tecnologias em seus contextos escolares, que se remetia também a
infraestrutura inadequada. Considerando os regimes de verdade inseridos nos discursos da
BNCC, este conflito, mesmo que involuntariamente, pode estar para subjetivar ainda mais
docentes que utilizam a tecnologia sem conceder beneficios para a aprendizagem dos
discentes.

Palavras-chaves: Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Anos Finais do Ensino
Fundamental. Atos de curriculo. Insubordinagdo criativa. Tecnologias Digitais.

4.1 Introducéo

A pesquisa pautou-se na investigacdo sobre a recente reforma curricular no pais, no
que tange & utilizacdo das tecnologias digitais, apontando alguns estudos a respeito de
reformas internacionais publicados no ICMI Study. Foram adotadas consideragdes de Deleuze
e Guattari (2000) para estabelecer relagdes dentre um emaranhado no qual ocorrem as
reformas curriculares, especificamente no que tange a linha de forca' tecnologias digitais
(TD), que ganham cada vez mais atencdo para sua insercao no cenario educacional.

Adentrou-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas discussfes geradas
durante o seu processo de construcdo e homologacao, com posicionamento de entidades como

a Sociedade Brasileira de Computacdo (SBC). Como ndo houve a criacdo da area de

' As linhas de forca sio aquelas que mais nos “dizem” sobre a criacdo ¢ a disposicdo estratégica de praticas
discursivas. Tais linhas agem agonisticamente em favor da producdo de novas formas de objetivacdo [...]
(MARCELLO, 2004, p. 204).
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computacdo na BNCC, a SBC realizou consideracfes visando ao desenvolvimento quanto a
utilizacdo das TD inseridas no documento, as quais apresentam diversas incoeréncias,
apontando alguns casos relativos as prescricdes na unidade tematica Geometria, como
recursos fixos, entre outros.

Na presente investigagdo, adotou-se como procedimento metodoldgico a cartografia
rizomatica levando em consideracdo algumas ferramentas tedricas de Foucault, como
biopoder, por remeter-se a uma perspectiva que influencia as pessoas sem que elas se deem
conta desses processos de subjetivacdes, visando conjecturar, sobre isso, as linhas de fuga.
Para isso, foram organizadas e elaboradas atividades utilizando como bases tedricas a
insubordinacdo criativa (D’AMBROSIO; LOPES, 2015) e os atos de curriculo (MACEDO,
2013), que se configuram como percursos de escolher ou ensinar determinado conteido
curricular, trazendo significados a aprendizagem do estudante.

No intuito de realizar essas acgoes, foram organizados encontros com os docentes
visando cartografar seus posicionamentos na construcdo do curriculo de matematica escolar
local referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir da BNCC, principalmente no
que respeita a utilizacdo de tecnologias digitais na unidade tematica Geometria.

Assim, nos encontros com os docentes, almejou-se recolher nas conversas seus
posicionamentos sobre a BNCC e contribui¢des para o curriculo, a utilizagdo dos recursos
digitais nas aulas de Geometria, critérios para as escolhas dos contetdos a serem ensinados,
dentre outros. Posteriormente, foram apresentadas as atividades que levavam a refletir sobre
as formas de utilizacdo do recurso, das quais se partia da hipdtese que a utilizacdo da
ferramenta potencializaria os processos de ensino de determinado contetdo, vislumbrando
também outros caminhos. A pesquisa propde discussdes em nivel nacional, por se tratar da
BNCC e da utilizacdo das tecnologias, mas os resultados foram gerados a partir de um estudo
de caso realizado com alguns docentes de Matematica do municipio de Santo Antdnio de
Padua-RJ.

4.2 Reformas Curriculares: Atos de Curriculo e Insubordinacéo Criativa

O ICMI Study é um evento internacional de grande relevancia na area de Educacgéo

Matematica. Em sua ultima edicéo, a tematica do evento foi intitulada Reformas Curriculares
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da Matematica Escolar: Desafios, Mudancas e Oportunidades. De acordo com os editores
Shimizu e Vithal (2018), a justificativa da escolha do tema foi decorrente das reformas
recentes nos curriculos escolares de Matematica que vém acontecendo em nivel mundial e que
0s pesquisadores veem como mudancas imersas em complexos processos. Shimizu e Vithal
(2018) apontam que um dos temas com maior indice de submissfes para o evento remetia-se
aos recursos tecnologicos.

Dentre os trabalhos publicados, a discussdo de Taguma (2018) apresenta
posicionamentos sobre o projeto da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) 2030. Segundo a autora, conforme a OCDE, “As criangas que
ingressarem na educacdo em 2018 serdo jovens adultos em 2030. As escolas podem preparéa-
las para os empregos que ainda ndo foram criados, para tecnologias que ainda ndo foram
inventadas, para resolver problemas que ainda ndo foram antecipados.” (TAGUMA, 2018, p.
9). De acordo com Taguma (2018, p. 11), o documento The Future of Education and Skills
Education 2030 expressa que:

A educacdo tem um papel vital a desempenhar no desenvolvimento dos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que permitem as pessoas contribuir e
se beneficiar de um futuro inclusivo e sustentvel. Aprender a formar metas claras e
objetivas, trabalhar com outras pessoas com diferentes perspectivas, encontrar
oportunidades inexploradas e identificar mdltiplas solu¢bes para os grandes
problemas, o que ser& essencial nos proximos anos. A educacao precisa fazer mais
do que preparar os jovens para 0 mundo do trabalho; ela precisa equipar os alunos

com as habilidades que eles precisam para se tornarem cidadaos ativos, responsaveis
e envolvidos.

Nesse sentido, Veiga-Neto (2007, p. 114) aponta que “[...] a escola, como institui¢éo
fechada e episodica na nossa vida, teve e ainda tem um papel fundamental [...]” nas formas de
subjetivacdo (VEIGA-NETO, 2007). As prescri¢des da BNCC promovem as construgdes dos
curriculos e tendem a se tornar cada vez mais rigidas e inflexiveis, ou seja, entre suas “[...]
articulacGes entre poder e saber, Foucault descobriu que os saberes se engendram e se
organizam para atender a uma vontade de poder.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 117, grifo do
autor).

Essas consideracGes nos leva a refletir sobre a organizacdo e as estratégias que
podem estar para atender os propositos da reforma e podem tender a estipular o que aprender
e como fazer. Conforme D’ Ambrosio (2013 apud D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 8), “os
passaros vivendo em uma gaiola alimentam-se do que encontram na gaiola, voam s6 no
espaco da gaiola, comunicam-se numa linguagem conhecida por eles, procriam e repetem-se e
s6 veem ¢ sentem o que as grades permitem”. Assim, os curriculos que sdo criados baseados

nas prescricdes podem delimitar os pensamentos e atitudes, como também, seguir intentos de
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fatores externos, como, por exemplo, propoésitos de instituicGes como o Instituto Unibanco,
Itall BBA, entre outros, que contribuiram na elaboragdo deste documento, como disponivel
pelo Movimento pela Base Nacional Comum Curricular.

A partir dessa oOtica, ja que Foucault (2008, p. 3) apresenta o biopoder como um “[...]
conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana, constitui suas
caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar numa politica, numa estratégia
politica, numa estratégia geral do poder.”, na qual é possivel considerar as tecnologias
inseridas com esse Vviés, assim, Veiga-Neto (2007, p. 114) aponta a possibilidade de “[...]
pensarmos novas formas de resisténcia contra aquilo que ndo queremos.”. Nesse sentido, o
estabelecimento de resisténcias pode alcancar o que Deleuze considera como linha de fuga, ou
seja:

[...] a forca, em lugar de entrar em relagdo linear com outra forca, se volta para si
mesma, exerce-se sobre si mesma ou afeta-se a si mesma. Esta dimenséo do si-
mesmo ndo é, de maneira nenhuma, uma determinacao preexistente que ja estivesse
acabada. Também aqui, uma linha de subjetivacdo é um processo, uma producéo de
subjetividade num dispositivo: ela esta pra se fazer, na medida em que o dispositivo
o deixe ou o faga possivel. E uma linha de fuga. Escapa as linhas anteriores, escapa-
Ilhes. O si-mesmo ndo é nem um saber nem um poder. E um processo de
individuacdo que diz respeito a grupos ou pessoas, que escapa tanto as forgas

estabelecidas como aos saberes constituidos: uma espécie de mais-valia.
(DELEUZE, 1990, p.157).

Assim, pensar em formas de subjetivar outros pensamentos pode servir como
maneiras de refletir novos tipos de sujeitos. As constituicdes dos sujeitos podem variar de
acordo com as influéncias que sdo exercidas sobre eles. Na atualidade e levando em
consideracdo que as TD estdo presentes na vida social dos cidaddos, esses recursos ja estao
sendo inseridos nos curriculos. Segundo Oteiza (2018, p. 81), no Chile “As novas tecnologias
tém influenciado de varias maneiras a matematica escolar no pais. Desde 1996, as tecnologias
digitais estdo sendo exigidas pelo curriculo nacional chileno.”. Essa perspectiva também &
promovida pela BNCC, que prescreve o0 uso das tecnologias nas competéncias gerais e
especificas, nos objetos de conhecimentos e habilidades. Assim, deve-se refletir sobre como e
quando implementar tal recurso de forma que sua utilizagdo estard para aprimorar a
dinamizag&o, os conhecimentos dos estudantes.

Durante o processo de sugestdes para a constituicio da BNCC, a Sociedade
Brasileira de Computacdo (SBC) e o Centro de Inovacdo para a Educacdo Brasileira (CIEB)
discutiam, junto ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sobre as habilidades que os

docentes deveriam apresentar para a utilizacdo das TD. Dessa maneira, na concepcao de
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Macedo (2013), essas entidades atuaram como curriculantes, isto €, todos aqueles que
praticaram atos de curriculo.

Esse exercicio pode ser realizado por qualquer pessoa ou 6rgao, desde que expresse
seus interesses € sua posi¢ao sobre a pratica e composicao do curriculo. Por exemplo, “A mae
de um aluno da Educagdo Infantil que solicita satisfagdes a coordenadora ou a professora
sobre o que seu filho esta aprendendo.” (MACEDO, 2013, p. 21), pode ser considerada uma
curriculante na perspectiva de Macedo (2013), que, nesse sentido, se sustenta com 0s
etnométodos, que “[...] sdo compreendidos como métodos que 0s atores sociais produzem ao
compreender e interferir com suas agOes nas realidades que habitam, para todos os fins
praticos.” (MACEDO, 2013, p. 14).

Dentro dessa visdo acionalista simbolicamente mediada, a concepcdo por nds
cunhada de ato de curriculo passa a representar uma possibilidade impar de
experimentar como suas inspiracbes fundantes podem entrar nas questdes
curriculares para a compreensdo das praticas, centrando-se nos interesses em

entender o instituido e o instituinte das a¢Ges que criam o que aprendemos a
denominar de curriculo. (MACEDO, 2013, p. 20).

Os atos de curriculo foram praticados durante o processo de construcdo da BNCC e,
até mesmo, ap6s a homologacdo em 2017 (Ensino Fundamental). A Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM) divulgou uma carta publica trazendo suas contribuicbes e
criticas na primeira versdo preliminar que servem como contribuicdo para o processo de
construcdo do documento. Entretanto, muitas indicacdes ndo foram consideradas, como por
exemplo, “[...] considerando a diversidade de contextos escolares do pais, sugere-se que 0 Uso
das tecnologias digitais seja precedido das expressdes com e/ou sem o uso.” (SBEM, 2015, p.
25, grifo do autor). J& a SBC manifestou em 2018 uma carta publica apresentando suas
discordancias relativas a BNCC, ap6s sua homologacao.

A SBC (2018) participou de diversas audiéncias a favor da inclusdo de Computacdo
na BNCC, todavia, suas considera¢fes ndo foram atendidas. As indicacOes realizadas
poderiam colaborar para a construgdo de curriculos mais consistentes, com melhor
aproveitamento, principalmente com os recursos tecnolégicos. Para se ter um bom
desenvolvimento com o uso de tal recurso, especialistas como a SBC deveriam ter voz no
processo de construgdo. Outros pesquisadores da area de Computacdo apresentam reflexdes
tedricas importantes. Nesse sentido, é valido apresentar a visdo de Martin (2006) sobre
literacia digital, que a define como:

[...] a consciéncia, atitude e capacidade de usar ferramentas digitais e recursos para

identificar, acessar, gerenciar, integrar, avaliar, analisar e sintetizar recursos digitais,
construir novos conhecimentos, criar expressdes de midia e se comunicar com 0s
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outros, no contexto de situagdes especificas da vida, a fim de possibilitar uma agédo
social construtiva; e refletir sobre esse processo. (MARTIN, 2006, p. 155).

Para o desenvolvimento da literacia, faz-se necessario que 0s sujeitos sejam inseridos
em contextos de reflexdes criticas que envolvam questes relacionadas ao manuseio de
ferramentas em processos de construcdo individual e coletiva. Sem os suportes tedricos e
principios da area de computacdo na constituicdo da BNCC, tais construcGes podem vir a
tornarem-se ainda mais complexas, promovendo entraves ou perspectivas precipitadas sobre a
utilizagdo de recursos digitais. A SBC (2018), em seu manifesto por meio de uma carta
publica, demonstrou a inadequacdo das habilidades que estdo relacionadas a utilizacdo de TD.
No quadro 8, sdo apresentados, como exemplos, alguns apontamentos referentes a unidade
temética de Geometria.

Quadro 8 — Habilidades de Matematica questionadas pela SBC.

60. ANO

GEOMETRIA

Objeto de conhecimento: Construcdo de retas paralelas e perpendiculares, fazendo uso de réguas,
esquadros e softwares

(EF06MA23) Construir algoritmo para resolver situacoes passo a passo (como na construcao de
dobraduras ou na indicacdo de deslocamento de um objeto no plano segundo pontos de referéncia e
distancias fornecidas etc.).

* Esta habilidade ndo esta relacionada ao objeto de conhecimento.
= A palavra “seftware” nio tem plural.

70. ANO

GEOMETRIA

Objeto de conhecimento: Tridngulos: construgcao, condicdo de existéncia e soma das medidas dos
angulos internos

(EFO7MAZ26) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcao
de um tridngulo qualquer, conhecidas as medidas dos trés lados.

Objeto de conhecimento: Poligonos regulares: quadrado e triangulo equilatero

(EFO7MAZ28) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construcao
de um poligono regular (como quadrado e tridngulo equilatero), conhecida a medida de seu lado.

Novamente, sdo habilidades extremamente especificas, que envolvem conseguir construir um algoritmo
concreto e usar para descrevé-lo uma linguagem especifica. Habilidades deveriam ser genéricas.
*  Fluxogramas nado deveriam ser requeridos.

Fonte: SBC (2018, p. 4-5).

Na nota técnica da SBC (2018), a entidade realizou criticas a BNCC, considerando
ser um documento de nivel nacional que adotou uma linguagem extremamente especifica
(fluxograma), a qual deveria ser de escolha na construgdo dos curriculos. Essa inclusdo podera
trazer precipitagdes para o desenvolvimento computacional e na aprendizagem de algoritmos.
Logo, o docente devera ter cautela na adogéo de tais recursos, ndo so tecnologicos, para que

assumam posices que proporcionem a construcdo do conhecimento do aluno de maneira
efetiva.
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Considerando que o docente deva posicionar-se quanto aos recursos tecnoldgicos,
aos métodos e a escolha dos contetidos, os atos de curriculo podem ser considerados, seja na
elaboracdo do curriculo escolar, na BNCC, como aconteceu por meio de entidades, mas, como
houve divergéncias, ha possibilidade de considerar esses atos na pratica. Consoante a Macedo
(2013), “Ato de curriculo como um conceito-dispositivo cria a antitese da visdo de curriculo
como uma condenagdo socio pedagdgica, como um artefato que produz tdo somente
prescricdo, restricdo e trilhos.” (MACEDO, 2013, p. 13). O autor ainda enfatiza que os
“Curriculos sdo realidades construidas socialmente.” (MACEDO, 2013, p.23) e que os “Atos
de curriculo contextualizam, descontextualizam, recontextualizam, negam, traem.”
(MACEDO, 2013, p. 23).

Contextualizar, historicizar, vincular culturalmente ac6es e realizagdes é parte de um
processo que ndo pode ser descartado, do contrario, perde-se o veio principal para se
chegar ao método que caracteriza uma etnopesquisa de atos de curriculo e processos
formativos. Aqui estd o cerne do que a etnometodologia nos recomenda no sentido

de trabalharmos densamente com a indexicalizacdo das acdes e realiza¢fes dos atos
sociais. (MACEDO, 2013, p. 95).

Essa etnometodologia, de acordo com Macedo (2013), configura-se como uma
tentativa de compreender as realidades humanas, verificar como foi produzida e
implementada, e, a partir de atores sociais, exercerem pontos de vistas e situagdes diferentes,
enguanto a indexicalizacao refere-se de forma essencial ao contexto e ao cotidiano.

Assumir essas posicdes e teorias em meio a um emaranhado educacional exprime a
insercdo do método cartografico. Segundo Prado Filho e Teti (2013, p. 45), “[...] presta-se a
analise e desmontagem de dispositivos, acdo que consiste em desemaranhar suas enredadas
linhas, além de instrumentalizar a resisténcia aos seus modos de objetivacdo e subjetivacdo.”.
Uma vez que, adotada a cartografia rizomatica de Deleuze e Guattari (2000), o0s
procedimentos séo considerados por sua multiplicidade e conhecidos por suas ramificacdes,
tendo suas conexdes geradas por um emaranhado que séo consideradas como raizes, a qual
exemplifica, literalmente, como as de uma arvore. Esse universo multiplo considerado como
uma ontologia plana, diferentemente do qual nos é apresentado de formas hierarquicas, nos
permite fazer conexdes e refletir sobre regimes de verdade como aborda Foucault (1979).

Ainda que os atos de curriculo ou a insubordinagdo criativa seja uma dessas
ramificacbes que pode levar ao desmonte considerado por Filho e Teti (2013), essas
resisténcias séo originadas a partir da luta contra o dispositivo curricular e, possivelmente,
orquestrando maneiras de pensar. Esse dispositivo Foucault (1979, p. 138) o define como

“[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
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organizagOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas.”.

Portanto, associado a ideia de atos de curriculo, pode ser considerado o conceito de
insubordinacdo criativa, uma vez que as teorias se assemelham por visarem a reflexdo das
reais intencionalidades do processo educativo, dos processos de contextualizacdo e do
cotidiano, culminando em possiveis alteracbes na metodologia de ensino. A teoria de
insubordinacao criativa difundida por D’ Ambrosio ¢ Lopes (2015), assim como a de atos de
curriculo na visdo de Macedo (2013), pode vir a configurar-se em um caminho promissor para
fomentar processos de resisténcias, uma vez que estes conceitos partem do pressuposto que
mudangas dos modos de subjetivacOes estdo sendo conjecturadas sobre os docentes e
discentes.

Nesse sentido, D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 2) ainda salientam que “[...] oS
gestores acabam, por vezes, tomando decisdes que nao atendem as expectativas de diretrizes
superiores, pois percebem a necessidade de desobedecer ordens em prol da melhoria e do bem
estar da comunidade educacional [...]”, tendo como motivo a diferenga estabelecida entre as
politicas publicas para a escola ¢ a realidade (D’AMBROSIO; LOPES, 2015).

Na literatura, ha algumas pesquisas que se apropriaram da teoria da insubordinagéo
criativa, sendo algumas delas Oliveira, Paulo e Firme (2017), Silva e Saméa (2017) e Santos e
Matos (2017). Os posicionamentos que 0s autores apresentaram sobre esta pratica qualificam
os conhecimentos dos alunos, levando-o0s para seus proprios contextos por meio de processos
ndo mecanizados. De acordo com as investigacdes, esses apontamentos fazem-se necessarios
para que esta pratica seja assumida pelo docente e possa ser considerada como um caminho
promissor para fomentar possiveis processos de resisténcias, conjecturando, mais uma vez, a
convergéncia e aproximacao tedrica entre a insubordinacao criativa e os atos de curriculo.

Considerando a adogdo dessas teorias, pode sensibiliza-los para que consigam
assumir uma autocompreensdo que toca o interior do sujeito que se remete a uma pratica
demandada do curriculo, mas que promove sua propria adequacdo e escolha dos
conteldos/métodos, ou seja, sua autonomia. Sua pratica constitui habitos que caracterizam
processos de resisténcia.

A insubordinacéo criativa aponta para a utilizacdo de novos recursos e métodos para
0 ensino da ementa curricular e qualifica certa autonomia docente sobre os conteudos
propostos pelos curriculos, mas € infactivel fugir deles. Apesar de Sacristan (2000) apresentar
uma linha tedrica dispar de Deleuze e Guattari (2000), onde, respectivamente, um estabelece

niveis de objetivacdo de concretizacdo dos curriculos engquanto os outros, a perspectiva das
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teorias poés-estruturalistas que se remetem a uma ontologia plana, Sacristdn (2000) traz
ponderagBes importantes sobre o curriculo prescrito em um momento em que emerge a
implementacao da primeira base comum curricular do pais.

Para Sacristan (2000), estabelecer o minimo seria complexo, pois deveria situar 0s
contetidos e objetivos em um nivel muito baixo ou ndo levar em consideracdo as implicacoes
sociais. Em consequéncia, o fato expressa uma opcao politica que deve ser indagada, sua
regulacdo acarreta o consumo cultural e a insercdo dos individuos em diversos postos na
sociedade. Para o especialista, prescrever o minimo e orientar o processo de ensino e
aprendizagem pedagdgica leva a uma politica contraditoria e ineficaz. Na Espanha, mesmo
com um sistema implementado, havia professores que ndo o seguiam a risca e buscavam
novos caminhos para melhorar a qualidade da educacio (SACRISTAN, 2000).

Esses novos caminhos podem ser considerados como resisténcias que servem como
um meio de ruptura com a alienacdo em relagdo a politica educacional pretendida. Nessa
perspectiva, Veiga-Neto (2007, p. 111) afirma que “[...] nos tornamos sujeitos pelos modos de
investigacdo, pelas praticas divisorias e pelos modos de transformacdo que os outros aplicam
e que nds aplicamos sobre n6s mesmos.”. Dessa forma, a organizacdo e a preocupacdo da
pratica da insubordinacdo criativa ou de atos de curriculos, para que a subjetivacdo nédo
aconteca em prol de estratégias politicas educacionais, apresenta pontos relevantes para a
formagé&o de cidadaos, seja na busca de mais conhecimentos ou promovendo a sensibilizacao.

Nesse sentido, Veiga-Neto (2007, p. 111, grifo do autor) apresenta que “No contexto
dessas discussdes, Foucault tomou a palavra sujeito pelos seus dois significados mais
importantes: sujeito [assujeitado] a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua
propria identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento.”.

Como o delineamento de objetivactes e subjetivacGes variam de acordo com a
influéncia que os dispositivos, e suas partes, podem exercer sobre os professores ao adotarem
a concepc¢do de insubordinacdo criativa ou de atos de curriculo, eles podem proporcionar
reflexdes aos alunos. Assim, esta pratica cria uma ruptura estabelecida pelas politicas
educacionais e vai de encontro ao sistema, promovendo o que pode ser considerada como
linha de fuga. “[...] numa perspectiva foucaultiana, as perguntas se deslocam ainda mais para
fora das proposicoes e assumem, por exemplo, formulagdes do tipo [...] quais séo as posi¢des
de sujeito [que sdo tomadas] como variaveis dessas visibilidades?” (VEIGA-NETO, 2007, p.

31, grifo do autor).
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Contudo, deve ser considerado que as investigacdes na area de Educagdo Matematica
muitas vezes carecem de sua adocdo na pratica profissional docente, no qual, de acordo com
D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 11):

[...] tem apresentado produces diversificadas, que expressam multiplos discursos,
0s quais contribuem para um repensar do processo de ensino e aprendizagem que
pode ser redimensionado pelos resultados de pesquisas sobre Resolucdo de
Problemas, Modelagem Matematica, Etnomatematica, Histéria e Filosofia da
Educagdo Matematica, Tecnologias em Educagdo Matematica... No entanto,
raramente as contribuicbes dessas investigagdes sdo incorporadas as acOes
educacionais, pois as politicas publicas e/ou as determinagdes das instituicdes de
ensino cerceiam as atitudes dos profissionais que nelas atuam. Muitas das
legislagbes e das orientacdes determinadas por esses 6rgdos privados ou
governamentais reproduzem encaminhamentos decorrentes de um sistema
educacional com principios ultrapassados e que ndo consideraram a realidade atual,

ndo respeitam o direito das criancas e dos jovens a uma aprendizagem que dialogue
com o diferenciado contexto sociocultural e politico no qual nasceram e vivem.

Como apontado, hd muitas producdes que contribuem para um repensar, mas que ndo
sdo incorporadas as acbes educacionais. Logo, nessa pesquisa, por meio de conversas foram
evidenciadas construcfes das atividades com recursdo a tecnologia, visando linhas de fuga, as
quais a sua utilizagdo pode estar inserida para atender a demanda regida, mas que a superem.

Entretanto, outra dissociabilidade, na visdo de Passos e Nacarato (2018, p. 119), seria
0 “[...] descompasso entre a logica que os atores do contexto escolar defendem para os
objetivos e finalidade da educacdo escolar e a légica dos modelos neoliberais de politicas
publicas voltadas a Educagdo [...]”. Dardot e Laval (2016, p. 16, grifo do autor) consideram
que “O neoliberalismo nao destr6i apenas regras, institui¢des, direitos. Ele também produz
certos tipos de relacdes sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades.”.

De certa forma, as contribui¢cdes que sdo realizadas e anunciadas podem ndo estar
sendo inseridas no contexto escolar devido ao regime adotado nessas politicas educacionais.
Devido ao estabelecimento de regras, os docentes devem seguir o que lhes é atribuido. No
entanto, a adogdo da pratica da insubordinacdo criativa ou de atos de curriculo vislumbra
outros caminhos, sem fugir ou desconsiderar os contetdos planejados, mas indo além ou
quebrando paradigmas sobre o previsto pelos curriculos escolares.

Nesse sentido, a Educacdo € um terreno complexo que vem sendo atravessado
historicamente, cada vez mais, por interesses alheios. Nesta secdo, foram realizadas
consideracdes sobre a BNCC, no que tange as TD, e foi possivel inferir que a adogdo da
pratica da insubordinacéo criativa ou de atos de curriculos, que caminham em uma mesma

visdo, isto €, de ruptura na pratica de ensino em consideracdo aos curriculos, podem vir a
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configurar-se em caminhos promissores. Portanto, explorar as condicOes e perspectivas dos

sujeitos que utilizam as TD, pode auxilia-los a suscitar outros meios de subjetivacao.

4.3 Procedimentos metodoldgicos

Na secdo anterior, foi visto que as reformas curriculares podem apresentar
influéncias politicas que sdo inseridas como regimes de verdade na perspectiva de Foucault
(1979), e que podem ser rompidas por meio de novos pensamentos, como as teorias de atos de
curriculo e insubordinagao criativa. D’ Ambrdsio e Lopes (2015) trouxeram a reflexao sobre o
fato de as producbes serem raramente incorporadas na pratica educacional. Nesse sentido,
evidenciar essas teorias por meio de conversas pode se configurar uma maneira que auxilie os
docentes a terem conhecimento sobre elas e busque incorpora-las em sua prética.

Assim, como delineamento metodoldgico, realizar conversas com sujeitos da area de
Matematica pode se configurar como uma oportunidade de conhecer suas experiéncias e
opiniBes sobre a reforma que emerge com a implementacdo da BNCC e evidenciar atividades
com o uso da tecnologia baseadas nessas teorias (atos e insubordinacao), para que os docentes
possam vislumbrar outros caminhos.

Nesse sentido, acerca do estudo de caso em determinados contextos, de acordo com
Trivifios (1987, p. 110):

O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a comunidade, seus
tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores,
sua educacdo, sua preparacdo para o trabalho, seus valores, os problemas do

analfabetismo, a desnutri¢do, as reformas curriculares, os métodos de ensino, o
mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.

Nessa perspectiva, foram realizadas conversas individuais com docentes de
Matematica na Rede Municipal, nos Anos finais do Ensino Fundamental, na cidade de Santo
Antonio de Padua-RJ, em concordancia com seu consentimento, conforme termos de
consentimento indicado no Apéndice D. Essas conversas seguem a perspectiva da cartografia
rizomatica, apresentando caracteristicas de respostas mais fluidas, uma espécie de conversa.
De acordo com Tedesco, Sade e Caliman (2013, p. 309):

Em vez de usar um questionario como orientagdo, por exemplo, perguntando “Seu

tratamento ¢ excelente, bom ou ruim”, pode-se formular uma questdo mais aberta:
“Como vocé considera o seu tratamento?” ou “O que vocé pensa sobre o seu
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tratamento?”. As perguntas funcionam mais como um convite ao entrevistado para
falar longamente, com suas proprias palavras e com tempo para refletir.

Assim, pensar em modos de “Conversar, talvez, sobre o que fazemos, sobre o que
nos passa naquilo que fazemos, sobre essas terceiras outras coisas das quais se constitui e
configura o ato de educar, tanto como qualquer outro ato relacional.” (SKLIAR, 2011, p. 29,
grifo do autor).

Segundo Skliar (2011, p. 15), “Quase ninguém reconhece vozes cuja origem ndo seja
as suas proprias, quase ninguém escuta sendo o eco de suas proprias palavras, quase ninguém
encarna a pegada que deixam outras palavras, outros sons, outros gestos, outros rostos.”.
Logo, a colheita de relatos tem por finalidade uma analise qualitativa para que “[...] tentemos
conhecer as motivagoes, as representacdes, consideremos os valores, mesmo se dificilmente
quantificveis.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 43). Ainda, a adogdo dos conceitos da
cartografia rizomatica, em que se utiliza “[...] como estratégia de analise critica e acdo
politica, olhar critico que acompanha e descreve relagdes, trajetorias, formagdes rizomaticas, a
composicdo de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia.” (PRADO
FILHO; TETI, 2013, p. 47).

Considerando a pesquisa nessa perspectiva, para a andlise investigativa almejada,
foram consideradas para a conversa seus conhecimentos e posicionamentos sobre a BNCC,
suas contribuicdes para a construcdo do curriculo escolar, a utilizacdo das tecnologias e as
teorias de atos de curriculos e insubordinacdo criativa. Buscou-se promover reflexdes que
fomentassem processos de resisténcia por meio de linhas de fuga. Mediante essas conversas,
promoveu-se a abertura para a discussao de atividades com a utilizagéo das tecnologias.

Segundo Nunes, Nascimento e Luz (2016, p. 145), “[...] a pesquisa tem sido
compreendida como um processo de producdo de conhecimento para interpretagcdo da vida,
dos homens e das coisas, isto &, conhecimentos que nos auxiliem a compreender e a dar
sentidos a realidade vivida.”. Portanto, a entrevista, na perspectiva cartografica, pode vir a
contribuir para o esclarecimento dos regimes de verdade provenientes das prescricdes sobre

TD na unidade tematica Geometria para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental.
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4.4 Habilidades da BNCC, Atividades e Contextualizagdes: perspectivas de Atos

de Curriculo e Insubordinagéo Criativa

Nessa secdo serdo discutidas algumas habilidades prescritas pela BNCC na unidade
temética Geometria, adotando o software GeoGebra™. O intuito é potencializar as atividades e
buscar extrapolar o que estd sendo proposto pelo documento, além de propor o trabalho com
0s respectivos objetos de conhecimento e habilidades de forma contextualizada.
Considerando, incialmente, a habilidade prescrita do 6° ano, “(EFO6MAZ21) Construir figuras
planas semelhantes em situacfes de ampliacdo e de reducdo, com o uso de malhas
quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.” (BRASIL, 2017, p. 303), a Figura 7

retrata uma atividade correspondente.

Figura 7 — Ampliacao e reducéo (6° Ano) no GeoGebra.

T =

Fonte: O autor (2019).

Para a organizagdo de uma atividade de ampliacdo e reducdo, foi definida uma figura
fixa (a figura da esquerda) e uma figura que faria o papel de ampliar ou reduzir (a figura da
direita), tornando uma como base para comparacao a outra. Para a confec¢do da atividade, foi
necessario utilizar algumas ferramentas do GeoGebra, como a criacdo de uma circunferéncia
com controle deslizante (para alterar o raio), e, entdo foram fixados dois pontos do triangulo
sobre essa circunferéncia. Assim, conforme haja alteragdo no controle deslizante e o raio for

alterado, a figura serd ampliada ou reduzida proporcionalmente. Além disso, foi selecionada a

20 GeoGebra foi escolhido por ser um software gratuito e de facil acesso, apresentando muitas
funcionalidades. E disponibilizado tanto para computadores (Windows, Linux, Mac) como para smartphones
(i0S e Android).
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imagem de uma piramide para contextualizar o formato, sendo algo frequente em filmes e na
historia.

Dinamizando essa habilidade com o auxilio desse recurso, além da ampliacdo e
reducdo das imagens, podem ser considerados outros conteudos curriculares. No 8° ano, é
possivel relacionar com a habilidade EFO7MA29 na unidade teméatica Grandezas e Medidas.
Esta prescreve “Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas inseridos
em contextos oriundos de situacdes cotidianas ou de outras areas do conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica é aproximada.” (BRASIL, 2017, p. 309).

Ja no 9° ano, é possivel relaciond-la com a habilidade EFO9MAO8 na unidade
tematica Algebra. Esta estabelece “Resolver e elaborar problemas que envolvam relagtes de
proporcionalidade direta e inversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo em
partes proporcionais e taxa de variacdo, em contextos socioculturais, ambientais e de outras
areas.” (BRASIL, 2017, p. 317), dentre outras. Permite, também, analisar a questdo dos
angulos (que néo se alteram), a soma dos angulos internos, altura do triangulo, classificagdes
dos triangulos, como isosceles, equilatero e retangulo, dentre outras.

Foi criada outra atividade que abordasse a habilidade da unidade tematica Geometria,
“(EFO8MAL18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composi¢des de transformacoes
geométricas (translacdo, reflexdo e rotacdo) com o uso de instrumentos de desenho ou de
softwares de geometria dindamica.” (BRASIL, 2017, p. 315). Essa atividade pode ser realizada
facilmente pelo GeoGebra. Na Figura 8, as opc¢des que estdo abertas na imagem possibilitam a

construcdo da translacdo, rotacéo e reflexao.

Figura 8 — Atividade de rotacdo (8° ano) no GeoGebra.
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Na Figura 8, foi estruturada a rotacdo em torno de um ponto. Para isso, basta criar o
poligono desejado, nesse caso um retangulo, clicar na opcao selecionada na figura, clicar em
algum lugar da tela onde deseja colocar o ponto. Automaticamente, o software gera a segunda
figura, que se engquadra nos conceitos de rotacdo em torno de um ponto. O nome ja torna a
nogao intuitiva, proporcionando no¢des de movimentos circulares baseado no angulo. No caso
da Figura 8, esta rotacionado a 270° em sentido anti-horério. Novamente, para a elaboragéo
foi utilizado um exemplo de contexto dos alunos, dessa vez, o prédio da Universidade Federal
Fluminense em Santo Antdnio de Padua — RJ (inaugurado em 2012). Esse prédio sedia a
Unica Universidade Federal da cidade e faz parte do contexto de muitos cidaddos, dentre eles,
docentes egressos e alunos do Ensino Fundamental imersos em projetos da Universidade.
Sobre o contexto, desenvolvimento profissional e formacdo dos estudantes, as autoras
D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 3) reforcam que:

Um profissional da Educacdo que busque formar estudantes éticos e solidarios ndo
deve conceber o ensino como transmissao de conceitos ja elaborados e construidos,

ndo deve limitar sua pratica docente apenas aos objetivos previamente determinados,
sem considerar o contexto no qual seu aluno esta inserido.

Além disso, considerando os vértices do poligono, pode ser construida uma matriz e
ir além do trabalho com a rotacdo. Mesmo que ndo conste nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, gera uma oportunidade de antecipar conhecimentos e ir além do prescrito pela
BNCC. Pode-se chamar a atencdo para a questdo da simetria entre as distancias das figuras
geomeétricas e 0 ponto, dentre outras possibilidades de abordagem.

Essas atividades foram estruturadas como um exemplo para a construcdo dos
conhecimentos do aluno sobre o contetido e ndo sobre a ferramenta computacional em si,
visando possibilitar novos caminhos. Elas recaem nas perspectivas teoricas e metodologicas
de atos de curriculo (MACEDO, 2013) e da insubordinacdo criativa (D’AMDROSIO;
LOPES, 2015), uma vez que ambos 0s conceitos qualificam a aprendizagem dos alunos e
acreditam no desenvolvimento do conteddo além da abordagem tradicional e
descontextualizada.

As atividades partem de conceitos simples prescritos na BNCC, mas que podem fixar
a atencdo dos estudantes devido a questdo da contextualizacdo, da qual podem abordar
conceitos historicos e culturais. Além disso, as extrapolacGes ndo necessariamente exprimem
0 que o aluno tem que fazer, mas indicam possibilidades de despertar o interesse dos mesmos
e, por vezes, até mesmo precocemente considerar a existéncia de tais conteudos para que,

quando tenha que comegar a estudar, ja possa ter conhecimento do assunto.
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Dessa maneira, considerar os atos de curriculo (MACEDO, 2013) e a insubordinacdo
criativa (D’AMBROSIO; LOPES, 2015) como uma acdo formativa, em que a formacao néo
deve ser determinada completamente pelos curriculos e suas prescricdes, aponta para uma
perspectiva que se remete ao conceito de linha de fuga considerado por Deleuze e Guattari
(2000).

4.5 Conversas com os docentes

No municipio de Santo Anténio de Padua —RJ, ha diversas escolas que oferecem o0s
Anos Finais do Ensino Fundamental, Dep. Salim Simé&o, Escola Viva, Jodo Mauricio Brum,
Lélia Leite de Faria, Manoel Miguel Souto, Pedro Baptista de Souza, CIEP 266, CIEP 469,
Lemant Decnop, Sarah Faria Braz. No estudo de caso, buscou-se cartografar os
posicionamentos dos docentes da rede municipal em si, portanto ndo houve critérios de
escolha desses docentes. Foi considerada apenas a escolha de docentes que lecionavam em
escolas distintas.

Nessa perspectiva, as conversas foram realizadas com uma amostra de trés docentes
de Matematica de escolas distintas da Rede Municipal de Santo Antdnio de Padua — RJ, que
lecionam para os Anos Finais do Ensino Fundamental, onde os trés primeiros que foram
abordados para participarem da pesquisa, aceitaram a proposta. Sendo assim, aconteceram
dois encontros com cada docente. O primeiro foi para explicar sobre a proposta da conversa e
0 andamento da pesquisa. O segundo momento teria como finalidade cartografar seus
posicionamentos sobre a construcdo dos curriculos de Matematica escolares locais do Ensino
Fundamental — Anos Finais, a partir da BNCC, principalmente no que tange as perspectivas
de utilizacdo de TD na unidade teméatica Geometria.

Portanto, intentou-se colher desses docentes o que conheciam sobre a BNCC, se o
curriculo da escola ja estava alinhado ou havia previsdo para se adequar ao referido
documento. Buscou-se saber da sua participacdo na formacao desse curriculo e, ainda, buscar
conhecer suas posi¢Bes quanto as prescricdes da unidade teméatica Geometria e a utilizagéo
das tecnologias.

De maneira geral, pretendeu-se discernir sobre seu conhecimento acerca do

documento homologado recentemente, que estd sendo implementado e se torna obrigatério
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para a construcdo dos curriculos escolares do Ensino Fundamental a partir 2020. Também,
pretendeu-se mostrar meios de utilizacdo das tecnologias que atendam a demanda normativa,
mas que também proporcione linhas de fuga, conforme Deleuze e Guattari (2000) abordam,
utilizando-se de conceitos como a insubordinacao criativa e atos de curriculo.

A partir dos encontros, foi concebida a oportunidade de considerar ndo o que ja
existe e o que ja nos foi apresentado pela BNCC, mas de trafegar por espagos que fazem parte
da realidade do nosso ensino, especificamente do municipio de Santo Anténio de Padua-RJ.
Para considerar as falas dos professores e manter o sigilo das conversas, ndo foram
designados nomes ficticios, mas apenas uma enumeracao respectiva, portanto, denominados
Professor 1, Professor 2 e Professor 3, que correspondem respectivamente aos apéndices A, B
e C.

Nesse pegueno trecho de discussdo sobre a BNCC e a construcdo do curriculo, que
vem a seguir, o Professor 1 apresentou divergéncias em suas falas. Por esse motivo, ndo foi
considerado nesse primeiro momento, pois em situacdes aborda que ndo estd vendo a
implementacdo da BNCC, mas em outro aborda que o curriculo ja estd de acordo, o que
também contraria 0s outros professores.

Sendo assim, ao perguntar a eles se tinham conhecimento da BNCC, que é o
documento que prescreve a construcdo dos curriculos, as respostas apresentam um pouco de
distanciamento e falta de informagdo. O Professor 2 aponta que “Sim, mas ndo a fundo.”, ja o
Professor 3 disse:

Sim. Nos professores da rede municipal fomos orientados a nos informar sobre os
moldes da BNCC, pois sera implantado em nossa rede de ensino. Ali, além do
ensino de habilidades e competéncias, serdo também inseridos outros aspectos,

como 0 socioemocional, que é entendido ndo como um curriculo com um norte
geral, mas em cada localidade prépria. (PROFESSOR 3).

Identifica-se certo distanciamento na resposta do Professor 2, o qual prefere ndo se
expor. O Professor 3 apresenta certa incoeréncia em sua fala sobre o documento ao expor que
ele expressa um norte para cada localidade especifica, porém isso ndo acontece. A BNCC néo
possui normas definindo sobre a parte especifica. Quanto a parte complementar, esta de
acordo com o art. 26 da LDB:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 2018, p. 19).
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Entretanto, conforme o pardgrafo 10 do artigo 26, “A inclusdo de novos
componentes curriculares de carater obrigatério na Base Nacional Comum Curricular
dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e de homologacédo pelo Ministro
de Estado da Educacdo.” (BRASIL, 2018, p. 21). Ou seja, as disciplinas complementares
podem ser inseridas no curriculo para atender a localidade de acordo com a solicitacdo da
escola, mas ndo proporciona uma autonomia ao corpo docente escolar, pois devem ser
aprovadas de acordo com o Conselho Nacional de Educacéo e homologadas pelo Ministro da
Educacao, de acordo com a LDB, o que gera uma falsa autonomia.

Quanto as contribui¢des do professor para a construcdo desses curriculos, de acordo
com as conversas, pode-se presumir que foi escassa. De acordo com o Professor 2, ndo houve
nenhuma contribui¢do. Ja o Professor 3 sinalizou que “Sim, minha contribui¢do estad sendo
anotada e observada para que, quando chegar a juncdo dos professores da rede, possa dar
minha opini&o.”. Ou seja, o Professor 3 ainda ndo contribuiu; esta esperando seu momento,
mas essa posicdo ocorreu devido & orientacdo pedagogica:

A nossa orientadora pedagdgica pediu para que a BNCC fosse estudada, buscadas
informacdes e capacitacdo acerca dela, a fim de entender-se a nova realidade que
sera avaliada por meio da BNCC. Assim, os professores de cada matéria especifica,

juntos, pudessem construi-la coerentemente. A previsdo para a formacdo desse
curriculo esta prevista para janeiro de 2020. (PROFESSOR 3).

Essas conversas aconteceram entre meados de outubro e inicio de novembro do ano
de 2019. Logo, essas formacdes ja deveriam estar acontecendo. Segundo o Professor 2,
“Quem constroi o curriculo é a Secretaria de Educacdo.” e, portanto, é criado um curriculo e
repassado a rede para que sigam. Segundo o Professor 2, ainda ndo foi criado o curriculo
baseado na BNCC, “Agora que escolheram o livro didatico e, como eles estdo baseados na
BNCC, irdo construir o curriculo baseado nele.”.

Pode ser que os professores tenham conhecimento superficial sobre a BNCC ou ja
tenham escutado sobre ela, mas ndo quiseram se aprofundar, deixando-os desamparados para
seu devido posicionamento nas contribuicdes. Ja no que tange as salas de aula, houve
convergéncia. Em condigdes do uso das tecnologias, foi unanime a resposta dos professores.
Nenhum deles utiliza, a ndo ser esporadicamente (por meio de datashow). Sobre o uso das
tecnologias, o Professor 1 sinaliza que:

E um pecado! N&o ha uma sala de informatica... Como utilizar? Uma critica: com
certeza, a quantidade de gastos com livros didaticos viabilizaria um computador ou
notebook para cada aluno, proporcionando condi¢es para o uso. Por mais que seja

tentada a insercdo do recurso na escola, com um Datashow e um notebook, ha
muitas turmas e ndo se consegue apresentar. Portanto, é utilizada as vezes.
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As respostas foram bem similares quanto aos recursos disponiveis. Segundo o
Professor 3 na sua escola “Sim, ha uma sala com computador, mas ndo se tem recursos o
suficiente para todos os alunos.”. Para ser mais abrangente, o Professor 2 relata que “N&ao ha
laboratdrio, no municipio, que atenda, mas se pegarmos em outras esferas, sim.”, o que pode
dificultar a adeséo do recurso aos professores da rede municipal. Mesmo que haja a
disposicdo de smartphone para a utilizacdo, que também seria uma forma de implementar
atividades, a perspectiva foi de que como a BNCC prescreve a utilizacdo dessas ferramentas,
as escolas deveriam oferecer recursos para que atendessem essa demanda, pois nem todos
podem possuir tal aparelho.

A prescricdo dos objetos de conhecimento e habilidades na unidade tematica

Geometria esta expressa na Figura 9.

Figura 9 — Objetos de conhecimento e habilidades que solicitam o uso das tecnologias.
OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Construgdo de figuras semelhantes: ampliagdoe  |(EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em situagdes de ampliagéo e de redugao, com o uso de

reducdo de figuras planas em malhas quadriculadas

malhas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.

Construgdo de retas paralelas e perpendiculares,
fazendo uso de réguas, esquadros e softwares

(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares para representacdes de retas
paralelas e perpendiculares e construgdo de quadrildteros, entre outros.

Construgdo de retas paralelas e perpendiculares,
fazendo uso de réguas, esquadros e softwares

(EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situacdes passo a passo (como na construgao de dobraduras
ou na indicagdo de deslocamento de um objeto no plano segundo pontos de referéncia e distédncias
fornecidas etc.).

Relagbes entre os angulos formados por retas
paralelas intersectadas por uma transversal

(EFO7MA23) Verificar relagbes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por uma transversal,
com e sem uso de softwares de geometria dindmica.

Construgdes geométricas: angulos de 90°, 60°, 45°
e 30° e poligonos regulares

(EFO8MAL15) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria dindmica, mediatriz,
bissetriz, angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares.

Transformagdes geométricas: simetrias de
translacdo, reflexdo e rotagdo

(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras obtidas por composicdes de transformagfes geométricas
(translagdo, reflexdo e rotagdo), com o uso de instrumentos de desenho ou de softwares de geometria
dindmica.

Relagdes entre arcos e dngulos na circunferéncia de
um circulo

(EFO9MA11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relagdes entre arcos, angulos centrais e
angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de softwares de geometria dindmica.

Poligonos regulares

(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgéo de um
poligono regular cuja medida do lado é conhecida, utilizando régua e compasso, como também softwares.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

Os Professores 1 e 3 ndo apresentaram opinides a respeito das habilidades,
sinalizando em seus discursos que ndo utilizam da tecnologia. Ja o Professor 2 afirmou que
estavam coerentes. Ambos o0s professores, mesmo ndo utilizando, veem como benéfico o uso
desse recurso, mesmo com a falta de estrutura para sua adocdo. O paradigma da falta de
formagéo adequada pode estar associado a esse fato, pois, quando foi perguntado ao Professor
1 como seria sua preparacao para a utilizacdo de alguma aula com software, respondeu:

Nos, os professores, ndo temos muito essa dindmica de irmos ao computador para
trabalhar. Aprende-se por necessidade. Por livre e espontanea falta de escolha, isso é

feito e acaba se acostumando, e, se faltar alguma coisa, pede-se um aluno para
ajudar. (PROFESSOR 1).
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Logo, pode-se considerar que ndo é apenas a falta de estrutura que pode estar
promovendo a esporadicidade do uso desses recursos. A falta de formacdo e de dominio
dessas ferramentas podem intimidar um pouco a sua insercao em sala de aula.

Sobre os contetidos a serem ensinados de maneira tradicional, a amostra de docentes
apresenta-se com diferentes visoes. O Professor 1, sobre a avaliacdo externa SAEB, explicita
que é praticamente todo o contetdo de ensino. Segundo ele, “O SAEB ¢ generalizado,
abrange tudo.”, “90% esta no SAEB. Eu diria 100%, mas tem aquele conteddo que é
trabalhado e ndo cai em todas as provas, mas geralmente cai todo o contetdo que foi
trabalhado.”.

J& os Professores 2 e 3, apontaram uma dificuldade no conhecimento dos alunos, do
qual restringe o ensino dos contetdos indicados pelo curriculo e precisa ensinar assuntos mais
basicos antes de entrar no conteudo curricular do ano letivo vigente. De acordo com o
Professor 3:

Hoje acontece muito no curriculo normal, por exemplo, ao trabalhar trigonometria
em Geometria e 0 aluno ndo consegue definir o que € a hipotenusa nem o cateto,
logo, volto a explicacdo para conceitua-los. Para ensinar o seno, deve saber que é a
divisdo entre cateto oposto e a hipotenusa. Se o aluno ndo consegue identificar essas
caracteristicas, ndo consegue aprender o que é o0 seno. Logo, deve voltar la no basico

para continuar a matéria. Entdo, pararia o que deveria estar ensinando para voltar 1a
no basico a fim de conseguir dar continuidade a matéria. (PROFESSOR 3).

Esse tipo de atitude, mesmo que ndo mude a metodologia ou avance de contetdo
além do proposto, mas ensine contelldos que ja eram para terem sido aprendidos, todavia ndo
foram. Isso caracteriza uma pratica de insubordinacdo ou de atos de curriculo, pois visa dar
sentido aquele contetdo ensinado.

Ainda, aos professores, ndo tendo uma estrutura para atuar com recursos
tecnoldgicos, foram mostrados durante a conversa atividades com GeoGebra, discutida na
secao anterior, que convergem com as perspectivas tedricas adotadas no presente estudo (atos
de curriculo e insubordinacdo criativa). A seguir, aborda-se como Cena um pequeno trecho,
apenas de um professor, para ndo estender muito esta se¢do. Foi este 0 que mais comentou
sobre opg¢des de como utilizar o recurso. Nesse momento relata-se a conversa, com duas falas:

a do pesquisador e a do professor, que é expresso no Quadro 9.

Quadro 9 — Cena da utilizagdo do software com o Professor 2.

Pesquisador: Esse momento que vocé deixa de trabalhar determinado conteddo para tratar
outro converge com as teorias que estamos estudando, como os atos de curriculo. Isso seria

uma forma de pensar em como adequar melhor os conteudos antes de ser implementado no
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curriculo ou até mesmo quando j& esta no curriculo, mas percebe que a necessidade do aluno
ndo é aquela, mas sim outra. Entdo, considera-se os atos de curriculo e também a
insubordinacao criativa, que caminha nesse mesmo sentido como modo de melhorar um
pouco a aprendizagem que ndo esta sendo muito boa em determinado momento. (Nesse
momento foram mostradas as atividades criadas, inicialmente, a atividade do 6° ano). Na
questdo de ampliacéo e reducdo de figuras geométricas, contextualiza-se uma piramide para
trabalhar um pouco sobre 0 conceito e para que se possa assimilar com o triangulo. Além da
ampliacdo e reducdo que é alterada no controle deslizante, poder-se-ia trabalhar também a
questdo da &rea e dos angulos. Seria uma forma de trabalhar mais conteidos em cima de
determinada habilidade. (Nesse momento foi mostrada a segunda atividade, do 8° ano). No
outro, seria o proprio prédio do INFES, que é contextualizado dentro de um retangulo para
trabalhar a rotacdo de uma figura em torno de um ponto. Além disso, marca-se seus veértices
com pontos e gera-se uma matriz. Trabalha-se, entéo, além da rotacéo da figura em torno de
um ponto, mas também o conceito de matrizes e determinantes, dentre outros.

Professor: Otimo. O interessante é que, ao mostrar, lembra-se da simetria que é ensinada
acho que no 8° ano. “Essa figura assim... A distancia aqui da simetria, o eixo... Entdo, olha s6
como fica mais facil que desenhar no quadro”. O interessante seria que o aluno, por meio de
indicacdes, va construindo a figura e, depois de construida, comece a movimenta-la.
Pesquisador: Acha que, se fosse uma proposta pronta, dessa maneira, a questdo de rotacdo
em torno de um ponto seria o ideal para o aluno chegar as suas conclusées?

Professor: Sim, seria o ideal. J& no sélido, ndo se consegue fazer isso. E possivel trabalhar
um apo6tema de pirdmide, pois vai estar dentro do s6lido, mas simetria, nao.

Pesquisador: Seria basicamente isso. No caso, se tivesse disponibilidade na sala de aula para
aplicar, utilizar os recursos tecnoldgicos, vocé aplicaria uma dessas atividades?

Professor: Sim. Ja estou pensando em trabalhar volume de coisas. Por exemplo, eu trabalho
com zona rural e ha muito envolvimento com gado leiteiro. Entdo, sobre aquelas bacias
poderia ser trabalhada a questdo da quantidade de leite, como armazenar, como néo
armazenar, como transportar em cima da charrete, como ndo transportar, quantos litros
cabem, quantos ndo cabem. Tudo por meio do software.

Pesquisador: Com certeza. Seria basicamente isso! Agradeco a atengéo.

Por meio da atividade ilustrada e, posteriormente, dos comentarios do professor, as
pistas deixadas sdo de que ele possui condicdes de extrapolar os conteudos curriculares que

devem ser trabalhados, como foi apontado por seus discursos. O que vem gerar 0 entrave para
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a utilizacdo desse recurso é a falta de estrutura para essa aplicacdo. Portanto, os objetos de
conhecimento e habilidades que prescrevem o uso da tecnologia, nesse contexto, na verdade,
pode nao potencializar o desenvolvimento do estudante, pois tais recursos nao sao utilizados

ou sdo abordados apenas por meio de datashow nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

4.6 Consideracdes Finais do capitulo

A investigacdo originou-se da BNCC, homologada em 2017, devendo ser
implementada até 2020. Nela estdo prescritos os contedos minimos que devem compor oS
curriculos escolares. Na visdo de Sacristan (2000) e outros especialistas, 0 minimo é uma
proposta dificil. Considerando-se o Brasil, com popula¢fes muito diversificadas, torna-se
ainda mais.

Neste trabalho a BNCC foi considerada como elemento de um dispositivo na 6tica de
Foucault (1979), pois se remete as formas de subjetivacdo e, implicitamente, ao que ele
considera como biopoder, que é uma forma de subjetivacdo que passa despercebido pela
populacdo. Nesse sentido, foi adotada, como delineamento metodol6gico, a cartografia
rizomatica, pois permite problematizar esse dispositivo, a prescricdo do uso das tecnologias e,
também, pensar em formas de resisténcia, na visdo de Veiga-Neto (2007), proporcionando
novas formas de subjetivacgéo.

Perante toda a complexidade e emaranhado educacional, em uma perspectiva de
biopoder (FOUCAULT, 2008), a adocdo de perspectivas tedricas, como insubordinacao
criativa e atos de curriculo, configura-se como uma possivel forma de (re)pensar o que Veiga-
Neto (2007) considera como resisténcia. Isso recai no que Deleuze e Guattari (2000)
consideram como linhas de fuga.

Entdo, a partir da cartografia rizomatica, buscou-se colher dos docentes suas
percepcdes e posicionamentos quanto & implementagdo da BNCC. Além disso, buscou-se
tecer linhas de fuga visando a utilizagcdo das TD para o ensino de Geometria. Isso foi feito
adotando-se insubordinacéo criativa e atos de curriculo, uma vez que, conforme os discursos
de entidades como a SBC e a SBEM, a utilizacdo das tecnologias apresenta incoeréncias no
documento no que tange o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

Com a adocdo dessas teorias, foi possivel apresentar possiveis caminhos para

contornar o uso indevido deste recurso. Ele pode constituir sujeitos com novos pensamentos
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e, assim, proporcionar novas subjetivacdes afora do previsto pelo documento, j& que visam
dar significado a aprendizagem, ndo sé seguir o curriculo.

Logo, a construcdo das atividades propostas, seguindo essas perspectivas tedricas na
utilizacdo do recurso digital, inicialmente, apresenta indicagfes que podem contribuir para a
aprendizagem do aluno. Colabora-se tanto para a constru¢do dos objetos de conhecimento e
habilidade do contetudo (base da elaboracdo das atividades) quanto na extrapolagdo deles,
alcancando contetdos distintos do proposto inicialmente. Apds a organizacdo e elaboracéo
das atividades, houve o contato com os docentes visando cartografar seus posicionamentos.
Por meio disso, almejou-se a sensibilizacdo dos entrevistados para a utilizagao das tecnologias
digitais.

Devido as pistas deixadas pela cartografia rizomatica, podem apontar a falta de
conhecimento sobre a BNCC, sobre a TD, e que ainda ndo realizaram contribui¢cdes para a
construcdo do curriculo local. Além disso, quanto a utilizacdo das TD, buscou-se
conscientizar e refletir sobre as possibilidades e caminhos com sua utilizagdo, propiciando
linhas fuga por meio de atividades estruturadas nas perspectivas tedricas dos conceitos de atos
de curriculo e insubordinacdo criativa.

Os professores se posicionaram sobre a potencializacdo das atividades com a
utilizacdo do software GeoGebra, mas nenhum deles relatou a utilizacdo das tecnologias nas
suas aulas de maneira efetiva, a ndo ser esporadicamente. A falta de infraestrutura foi
apontada como fator primordial, mas outros fatores, como, segundo o Professor 1, uma
utilizagdo por livre e espontanea falta de escolha e “[...] se faltar alguma coisa, pede-se um
aluno para ajudar.”, apontam a necessidade de formacéo continuada para os docentes para o
trabalho com os recursos tecnoldgicos.

Considerando a perspectiva da cartografia rizomatica, as pistas deixadas podem
apontar que apesar do dispositivo curricular considerado apresentar as TD como uma de suas
linhas de forca, involuntariamente, ela entra em conflito com o proprio dispositivo devido a
infraestrutura inadequada das escolas de Santo Antonio de Padua-RJ. Nao sdo oferecidos os
requisitos necessarios para a utilizagdo desses recursos, refletindo na subjetivacdo dos
sujeitos, que ndo utilizam a ferramenta para extrapolar o conhecimento de determinado
conteudo. Pela acdo do dispositivo, influencia-se direta e imperceptivelmente as vidas dos
cidaddos. Consoante Fonseca (2011, p. 29), “[...] o individuo ¢é preso a uma identidade que
reconhece como sua, assim constituido a partir dos processos de subjetivacao.”.

Portanto, pela investigacdo, foram abordados processos para se (re)pensar a

utilizacdo de tecnologias digitais por meio da implementagdo da BNCC, segundo
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apropriacOes tedricas/metodoldgicas em que sdo pressupostos processos de reflexdo e maior
potencializagdo da aprendizagem, uma vez que 0s recursos sdo utilizados esporadicamente e
por meio de datashow. Assim, o trabalho com conteddos, como a Geometria, de forma a
proporcionar melhor desempenho por meio da utilizacdo de software, torna-se uma pratica
complexa, uma vez que pode ser necessdria uma formacgdo continuada e ndo ha espagos

adequados para a utilizagdo desses recursos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Na presente dissertagdo, foi realizada uma investigagcdo mais geral da BNCC, com
foco em sua estrutura, constituicdo e homologagdo. Com sua implementagdo podem vir a
surgir as constituicdes de sujeitos, nessa pesquisa foram considerados aqueles que podem se
manifestar a partir das subjetivacfes expressas pelas prescricdes das tecnologias. A BNCC se
configura como elemento integrante de um dispositivo curricular, o qual é estudado por meio
de um viés metodolégico considerado como cartografia rizomatica e de ferramentas tedricas
de Foucault, os quais permitem o mapeamento de um emaranho e suas complexidades. A
cartografia com os docentes, promoveu o levantamento de algumas pistas quanto suas
percepcdes e posicionamentos quanto & implementacdo da BNCC, fomentando discussdes
sobre processos de resisténcia e buscando linhas de fuga no que tange a utilizagdo das
tecnologias.

A investigacdo foi definida em torno da area de Matematica, especificamente, na
unidade tematica Geometria. Buscou-se promover investigaces (a partir das ferramentas
tedricas de Foucault) sobre as prescricbes do uso das tecnologias e as manifestacGes de
entidades educacionais, como SBEM, SBC e ANPED, durante as fases do processo de
homologacdo do documento. As pistas deixadas pela cartografia rizomatica leva-nos a refletir
sobre a complexidade e atravessamentos dos discursos, a falta de transparéncia para sua
homologacéo e certas indicagfes, como as TD, que podem ter por finalidade o beneficiamento
do proprio Estado e de grupos associados (industrias, bancos, entre outras empresas
multilaterais). J& que, Kirwan, Hall (2015) e Hodgson (2017), apontam sobre 0s interesses
econémicos que podem estar envolvidos em reformas curriculares.

Os discursos anunciados pelo elemento integrante do dispositivo tendem a promover a
subjetivacdo dos docentes e, consequentemente, dos discentes. Esse fato se deve & sua
configuracdo, que apresenta cardter normativo. A construcdo dos curriculos das redes
escolares seguira as prescricdes da BNCC, podendo, a partir de sua implementacéo, exercer
influéncias na constitui¢do dos sujeitos aqui investigados.

Foram discutidas posic¢Oes de sujeitos demandadas pelas TD na Educacdo Matematica.
Foram consideradas as posi¢des de sujeitos semitecnoldgicos e tecnolégicos. Os sujeitos
semitecnologicos foram caracterizados como aqueles que utilizam da tecnologia como

recurso, mas nao possuem conhecimentos e dominio necessario sobre a ferramenta a fim de
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conceder beneficios aos contetdos os quais serdo abordados. J& 0s sujeitos tecnolégicos, por
sua vez, foram caracterizados como aqueles que apresentam dominio sobre as ferramentas e
dispdem de uma organizacdo com vistas a estimulacdo do raciocinio e o protagonismo dos
discentes.

Devido as pistas deixadas pela cartografia rizomatica sobre os atravessamentos que
envolvem o cenario educacional, a prescricdo das tecnologias pela parte integrante do
dispositivo, leva-nos a refletir sobre a sua utilizacdo. Nas pesquisas de Oliveira, Moura e
Sousa (2015), Sousa, Pinel e Melo (2018), e Jaques e Espengler (2018), sdo apontadas como
forma de potencializar a aprendizagem, além de apresentarem algumas limitagcBes no uso.
Este fato se deve a sistematizacdo dos estudos aplicados, que foram minuciosamente
planejados.

Os regimes de verdade decorrentes do documento normativo, podem ser rompidos,
pelos atos de curriculo e/ou insubordinacdo criativa, pois tais ferramentas tedricas visam
melhorar o ensino e levar significado a aprendizagem. Foram criadas atividades que podem
relacionar com essas teorias, buscando romper com esse paradigma de subjetivacdo do
dispositivo, podendo refletir sobre as formas de utilizacdo das tecnologias. Podendo refletir na
linha de fuga, na percepcéao de Deleuze e Guattari (2000).

Entretanto, por meio da lente cartogréafica em relagdo a pratica docente, foi possivel
encontrar pistas de que podem ndo possuir o conhecimento necessario sobre a BNCC devido
aos seus relatos inconsistentes e pela esporadica utilizacdo das tecnologias. Suas alegacGes se
dao devido a falta de infraestrutura nos colégios municipais. Como ndo utilizam as TD ou
mesmo quando usam, utilizam apenas o datashow, o que levam esses docentes vir a serem
considerados como sujeitos semitecnolégicos, ja que o0s alunos ndo serdo os protagonistas no
desenvolvimento das atividades, o que pode tornar necessario uma formagéo continuada para
0 uso das tecnologias, caso venha ser necessario seu uso, e uma reestruturacdo nos recursos
oferecidos.

Considerando a cartografia rizomatica como processo decorrente de uma ontologia
plana e regimes de verdade inseridos em discursos, foi possivel considerar que ha diversas
formas de conexao de fatos e discursos que irdo ocasionar verdades, o que classifica toda sua
ramificacdo e denomina todo seu emaranhado. O elemento do dispositivo curricular (a
BNCC) inserido no cenario educacional estudado, apresenta, como uma de suas linhas de
forca, as TD. Todavia, entra em conflito, mesmo que involuntariamente, devido a falta de
infraestrutura das escolas de Santo Anténio de Padua-RJ. A importunidade do acesso as TD

pelos docentes reflete a parte integrante de um dispositivo que atribuira os processos de
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subjetivacdo dos docentes a sujeitos semitecnoldgicos. 1sso porque, além da sua utilizagdo
esporadica, as aulas tendem ser realizadas por meio de ferramentas manuseadas pelo proprio
docente, ndo ocasionando curiosidades e extrapolagdes nos processos de utilizacdo do

discente.
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APENDICES

APENDICE A — Conversa professor |

Pesquisador: Agora, para a construcdo do curriculo municipal temos a Base Nacional
Comum Curricular. O senhor conhece e sabe que este documento esta prescrevendo 0s
curriculos escolares?

Professor: Foram feitas algumas reunides na rede municipal sobre a situacdo da BNCC, mas
0 que ficou muito frisado foi a mudanca dos livros didaticos. Dentro da escola, nota-se uma
influéncia muito grande acerca dessa situacdo. Por enquanto, ndo se vé uma implementacao
da Base Nacional e os livros didaticos ndo estdo batendo nem atendendo ao nosso
planejamento.

Pesquisador: No caso, o curriculo aqui da escola ja esta sendo construido baseado na BNCC
Ou j& esta construido?

Professor: Ja esta de acordo com a BNCC, porém os livros ainda nao.

Pesquisador: Quanto as contribuigdes dos professores, 0 senhor contribuiu para construcao
desse curriculo ou foi diretamente na Secretaria de Educacao?

Professor: Aconteceram reunides, chegando ao final para Secretaria de Educagdo. A partir
desse momento, ndo se possui informacdes diretas de como procedeu.

Pesquisador: Houve pouca participacéo dos professores?

Professor: Houve reunibes, primeiro na escola, depois com seus representantes pela
Secretaria, e da Secretaria ndo se sabe dizer como procedeu.

Pesquisador: Na BNCC, principalmente na unidade teméatica Geometria, que é estudada, ha
prescricdo das tecnologias digitais. VVocé costuma utilizar esse recurso nas salas de aula?
Professor: E um pecado! N&o ha uma sala de informatica... Como utilizar? Uma critica: com
certeza, a quantidade de gastos com livros didaticos viabilizaria um computador ou notebook
para cada aluno, proporcionando condicdes para o0 uso. Por mais que seja tentada a insercédo
do recurso na escola, com um Datashow e um notebook, h& muitas turmas e ndo se consegue
apresentar. Portanto, € utilizada as vezes.

Pesquisador: E muito raro entdo?

Professor: Muito raro.

Pesquisador: Se fosse apresentar alguma atividade, o senhor se sentiria confortdvel em
utilizar a tecnologia na sala de aula?

Professor: Sem problemas.

Pesquisador: VVocé faz uma preparacdo? Uma prévia do software ou qual programa que vocé
vai utilizar?

Professor: Nos, os professores, ndo temos muito essa dindmica de irmos ao computador para
trabalhar. Aprende-se por necessidade. Por livre e espontanea falta de escolha, isso é feito e
acaba se acostumando, e, se faltar alguma coisa, pede-se um aluno para ajudar.

Pesquisador: Seguindo esse contexto, vocé acredita que a tecnologia estd inserida no
contexto escolar para potencializar o conhecimento, para ajudar a compreender melhor os
conteddos?

Professor: Ter-se-ia que ter condi¢Ges de colocar dentro da sala de aula, o que ainda ndo é
possivel. Posso dar uma opinido particular, acredito 100%, s6 ndo posso falar com base.
Pesquisador: Vocé ja pensou em um outro motivo que a tecnologia pode estar inserida além
de ser para a contextualizacdo, para a potencializacgdo do conhecimento, algum outro
beneficio?

Professor: Acredito que hoje j& ndo se vive mais sem a tecnologia. Fala-se em geragdes
diferentes. Eu sou amigo do seu pai desde crianga, entdo estamos falando de geragdes bem
diferentes, mas eu dou gracas a Deus por eu ter o prazer de acompanhar um pouco esta
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tecnologia. Como dito, a minha filha, meus filhos, estdo sempre me ajudando e eu faco bom
agrado. Na escola, além de professor, tenho acesso a toda escola gracas a tecnologia. A
tecnologia nos da de recurso acesso total a escola e qualquer setor pode ser comandada por
um notebook.

Pesquisador: Consegue gerar estatisticas, uma tabela...?

Professor: Toda escola esté na tela do notebook arrumadinho.

Pesquisador: Quando prescreve a utilizacdo, acha que esta mais para preparar a
aprendizagem do aluno ou para o mercado de trabalho?

Professor: Nao consigo separar os dois.

Pesquisador: VVocé acha que os dois estdo interligados?

Professor: Sim, ndo consigo separar. Nao vejo o aluno separado de um futuro cidadao que
vai 14 lutar por uma vida menos dificil que é publicada hoje.

Pesquisador: Em Geometria, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, indica-se o uso do
fluxograma. Uma das sociedades que debateram na construcdo da BNCC foi a SBC, que
acompanhou o processo de construcdo e homologacao. Ela criticou essa ferramenta por ser
de linguagem fixa. Vocé acha viavel a BNCC que esté prescrevendo os curriculos em nivel
nacional indicar uma linguagem fixa ou alguma coisa fixa que ndo deixe escolha para a
escola?

Professor: Estamos falando de um pais continental. Acho dificil alguma coisa que seja fixa.
Hoje um professor, independentemente de ser de Matematica ou ndo, que dé aula de
Geometria ou ndo, se depara com situacdes que complementam ou interferem naquele
planejamento, sendo necessarias adequacdes e alguma coisa a mais, mesmo que ndo troque o
conteddo, mas apenas acrescente. Entdo, vejo dificuldade em um todo em algo fixo.
Pesquisador: A BNCC tem uma perspectiva de alinhamento com as avaliagdes externas,
como a SAEB. Aplica-se alguma aqui?

Professor: VVamos aplicar o SAEB no dia 22, terga-feira.

Pesquisador: Os ensinamentos dos professores visam melhorar o rendimento dessa prova ou
eles fogem um pouco desses contelidos?

Professor: Se pegarmos e avaliarmos a prova do SAEB, considerado também como Prova
BRASIL, vejo como norteadora para nés. Eu sou professor de Matemaética, formado em
Licenciatura na UFF, mas voltado para a Educacdo Matematica. Entdo, vejo essa prova como
norteadora, como um minimo necessario para que o aluno aprenda, mas € um “minimo
pequeno” que, muitas vezes, ndo se tem condicdo de dar para o aluno. E entra outras coisas
mais. Se trabalharmos naturalmente nossos alunos, eles estardo prontos para fazer a prova do
SAEB. Se falarmos dos alunos do 5° ano, precisamos de uma prova entre 6,5 e 7,5, e € 0 que
0s nossos alunos véo tirar. Se falarmos dos alunos do 9° ano, estamos falando entre 5,5 e 6,5
€ 0 que nossos alunos vdo tirar (isso em média). Tera aluno com nota 9 [assim] como terad
aluno com nota 4. Estamos falando de uma média. Entdo, sou a favor da prova SAEB, [pois]
ela faz um norte e é uma prova muito bem contextualizada. Logo, vejo-a como 0 necessario.
Pesquisador: Vocé consegue dar algum contetdo além do que é cobrado no SAEB?
Professor: O SAEB é generalizado, abrange tudo.

Pesquisador: Abrange tudo o que o professor ensina?

Professor: 90% estd no SAEB. Eu diria 100%, mas tem aquele contetido que € trabalhado e
ndo cai em todas as provas, mas geralmente cai todo o conteudo que foi trabalhado.
Pesquisador: Considerando na unidade tematica Geometria, tem-se algumas habilidades e
objetos de conhecimento que prescrevem o uso das tecnologias. Vendo esses objetos (foi
mostrado o quadro com as habilidades que prescrevem a tecnologia na unidade tematica
Geometria), vocé acha que estdo coerentes ou teria que fazer alguma alteragéo?

Professor: Vocé esta falando desta lista que esta na minha mao, nao € isto?

Pesquisador: Isso.
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Professor: Vamos cair na mesma situacdo da nossa escola e acredito que de muitas escolas
da nossa rede... “Da nossa rede”, acho que estaria falando muito, mas da nossa escola, nao
tenho o uso da tecnologia. Eu ndo teria essa referéncia para falar com vocé. A tecnologia,
hoje, ainda é um esquadro de madeira, uma régua de madeira.

Pesquisador: S6 no quadro...

Professor: Vamos ao quadro. Entéo, fica dificil de responder... Como eu queria te responder
isso aqui, agora, com prazer! Fizemos construcdes geomeétricas, construcdes dos angulos de
90, 45, foram trabalhados até na nossa Feira de Ciéncias.

Pesquisador: Neste caso, como néo utiliza das tecnologias, irei ha outro ponto, mesmo com
um conteudo prescrito pela BNCC, mas se 0 senhor visse que ndo era proveitoso para seu
aluno, vocé deixaria de trabalha-lo para desenvolver outra atividade?

Professor: NO6s, aqui desta escola, recebemos nosso salario, fazemos por onde e trabalhamos
muito para recebé-lo. Isso vocé pode ter certeza! Mas estamos aqui para atender a nossa
Secretaria, que atende a Secretaria do Estado, que atende ao MEC, mas nds temos que
atender aos nossos alunos, a necessidade dos nossos alunos tem que ser primordial. Entdo
hoje eu posso te falar sem medo, nds estamos ALFABETIZANDO, alunos no 3°, no 5°, no 7°
ano. Paramos para fazer isso. Entdo ndo teriamos nenhum problema em buscar o que é
melhor para 0s nossos alunos, com prazo de tempo que nos seja viavel.

Pesquisador: Gostaria de te mostrar uma Ultima coisa, olhando essas habilidades (da lista
que estava com o professor). Para uma do sexto ano e uma do oitavo ano planejamos
atividades no GeoGebra (Foi mostrado primeiro a atividade do oitavo ano).
Contextualizamos o prédio do INFES com a rotacdo da figura geométrica em torno de um
ponto. Além disso, os vértices foram marcados com pontos, feito automaticamente pelo
programa. A partir desses pontos, criou-se matrizes com as suas coordenadas, para podermos
trabalhar a rotacdo da figura em torno de um ponto que esta prescrito pela BNCC. Quanto a
matriz, pode-se trabalhar Determinantes. Entrando na parte da Geometria Analitica, pode ser
trabalhada a distancia entre pontos a partir de uma habilidade e competéncia prescrita pela
BNCC. Entdo, mesmo tendo uma habilidade, é possivel extrapolar um pouco o conhecimento
para abordar outros conteddos. Fazendo essa atividade, eu sei que aqui ndo tem laboratério
de informatica, mas na sua opinido vocé acha que seria vidvel para o aluno aprender desse
jeito?

Professor: Eu diria que, no minimo, iria colocar os alunos a olhar de uma maneira diferente.
Serdo convidados a apreciar o contetdo, 100% de certeza que vai ficar um pouco mais
curioso, pelo menos, e certamente vai facilitar a vida do professor, isso eu te dou certeza. Ja
pensou vocé ali no quadro, cada um com seu notebook, na mesma tela explicando e
mostrando essa rotagéo, seria muito bom.

Pesquisador: Nessa outra atividade, trabalhou-se com o sexto ano aquilo que seria a
ampliacdo e reducdo de figuras. Projeta-se um tridngulo e, dentro dele, contextualiza-se uma
piramide, que é muito conhecida dos filmes e, por isso, faz parte do conhecimento dos
alunos. Além disso, haveria a possibilidade de trabalhar com area, perimetro e altura,
tornando-se possivel, também, relacionar a outras figuras. Entdo, no caso dessas duas
atividades, de acordo com o conteudo que é estudado, seria atos de curriculo e
insubordinacdo criativa. Parte do pressuposto que o professor pode seguir o documento, mas
também extrapolar o que esta prescrito, ou seja, levar o aluno a conhecer e aprender um
pouco mais do que esta pretendido pelos documentos normativos. E uma coisa que nos leva a
pensar um pouco.

Professor: Esse seu manuseio, sO de jogar para esquerda e para a direita, tenho certeza de
que ja facilita a vida do professor na hora da explicacdo. Antes de o professor falar, o aluno
ja consegue perceber essa semelhanca que existe, como um angulo com o mesmo tamanho, a
relagdo dos lados. Entdo, isso facilita muito e é necessario dentro da escola. Sei que a nossa
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escola € uma escola ndo seletiva. 1sso faz muita diferenca, pois hoje tem-se escolas publicas,
mas bem definidas, escolas publicas seletivas e escola publicas ndo-seletivas. Eu trabalho em
uma escola publica muito boa, com resultados muitos bons, mas € uma escola néao seletiva.
Isso quer dizer que nds estamos precisando ainda alcancar algum material de trabalho para
algumas situaces, mas decerto isso iria viabilizar muito a vida do professor, facilitar o
entendimento até dos alunos.

Pesquisador: A questdo da visualizacdo, pelo menos na parte de Geometria, acho essencial.
Basicamente isso. Peco desculpas por alguma coisa e agradeco a disponibilidade.

Professor: Eu que agradeco o investimento neste trabalho.
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APENDICE B — Conversa professor 11

Pesquisador: Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular que se configura,
atualmente, como o documento que prescreve a construgdo dos curriculos escolares?
Professor: Sim, mas ndo a fundo.

Pesquisador: Vocé acha que esse documento auxilia no processo de construcdo do
curriculo?

Professor: Sim.

Pesquisador: Quais sdo suas impressdes? VVocé acha que é positiva ou negativa?

Professor: Negativo, porque isso ndo é discutido e cada municipio tem a sua peculiaridade.
Cada aluno tem seus conhecimentos especificos de mundo, visdo de mundo, entdo é dificil
considerar uma coisa comum a todos.

Pesquisador: No documento é mencionado que, na BNCC, 60% é obrigatdrio, mas que 40%
seria para o curriculo local. Vocé acha que ficara sé na parte obrigatoria?

Professor: Sim, apenas na obrigatoria.

Pesquisador: Na escola em que vocé esta trabalhando, ja estdo considerando a BNCC na
construcdo do curriculo ou ja esta construido?

Professor: Quem constroi o curriculo € a Secretaria de Educacéo.

Pesquisador: Mas ja estd implementado?

Professor: Ainda ndo. Agora que escolheram o livro didatico e, como eles estdo baseados na
BNCC, irdo construir o curriculo baseado nele.

Pesquisador: No caso, teve alguma contribuicdo dos professores ou sua na construcao?
Professor: Ndo.

Pesquisador: Nenhuma?

Professor: Nenhuma.

Pesquisador: A unidade temética Geometria, a qual realizamos nossos estudos, tem a
prescricdo do uso das tecnologias. Vocé costuma utilizar esse recurso na sala de aula?
Professor: Néo.

Pesquisador: No caso, por que vocé ndo usa?

Professor: Porque as escolas onde eu trabalho ndo tém computadores, apenas o datashow.
Entdo, fica dificil; vocé mostra qualquer forma geométrica apenas por mostrar. Sem eles
construirem ndo adianta. Quando faco no quadro também ndo adianta. Entdo, 0s recursos
mais utilizados séo os solidos.

Pesquisador: VVocé sabe me dizer se tem alguma escola aqui em Padua, no Municipio, que
tenha?

Professor: Nenhuma. Ndo ha laboratério, no municipio, que atenda, mas se pegarmos em
outras esferas, sim.

Pesquisador: Se tivesse um laboratdrio, se sentiria confortavel em utilizar as tecnologias nas
aulas?

Professor: Sim. Alguns software, sim.

Pesquisador: Se fosse utilizar, vocé faria algum planejamento antes alguma adaptagéo do
contetdo?

Professor: Sim, tem que fazer, porque como é que vai chegar na hora sem fazer!? Dessa
forma n&o funciona.

Pesquisador: Tem algum software que vocé ja conhece?

Professor: Eu uso o GeoGebra, uso o “Régua ¢ Compasso”, uso o Graph.

Pesquisador: Vocé acredita que o uso da tecnologia no contexto escolar esta para
potencializar o conhecimento dos alunos?

Professor: Sim.

Pesquisador: VVocé ja pensou em algum outro motivo que ela possa estar inserida?
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Professor: Outro motivo? Como assim?

Pesquisador: Dependendo, algum motivo financeiro, politico.

Professor: Ah, sim. Algum motivo por ela ndo estar?

Pesquisador: Nao, apenas por ela estar sendo prescrita obrigatoriamente no documento.
Professor: Ah! O motivo para ela estar no documento. Infelizmente, aprendemos a
desconfiar. Vemos nosso governo, independentemente de ideologia partidaria. Por exemplo,
a escolha do livro didatico, se nos, como Secretaria de Educacdo, como professores
tivéssemos o poder de criar o curriculo, de indicar os conteddos que deveriam estar nesses
livros didaticos, teriamos um ganho muito maior. Infelizmente, vm umas coisas de cima
para baixo que temos que aceitar. A escolha do livro didatico, mesmo com a questdo da
BNCC, sem levar em consideracdo algumas coisas, ainda estd muito conteudista. Se vocé
pegar o livro do 6° ano anterior e posterior a BNCC, estard com o mesmo livro.

Pesquisador: Nao teve alteracao?

Professor: N4o teve alteracdo, e ndo conseguimos dar um livro todo.

Pesquisador: No livro, vem abordando alguma coisa das tecnologias?

Professor: Nesse livro novo, sim. J& h4 alguma abordagem de como utilizar, mas néo a
fundo, apenas pincelado.

Pesquisador: Nessa mesma unidade teméatica Geometria, para os Anos Finais do ensino
Fundamental, indica-se 0 uso de fluxogramas. A SBC, que acompanhou o processo de
construgéo e homologagé&o, criticou muito a adeséo dessa ferramenta por ser uma linguagem
fixa ja definida para os curriculos, ndo deixando a escolha local para construir. Vocé ja
utilizou esse recurso?

Professor: Fluxograma, ndo. Organizar o qué? Né&o faz sentido.

Pesquisador: Poderia fazer no papel ao invés do computador?

Professor: Isso. Se a escola possuir um laboratério de informatica, isso deve ser aprendido
na aula de informética bésica e ndo na aula de Matematica.

Pesquisador: Nas suas aulas, voltando para todos os conteudos, vocé fica mais em foco nos
contetdos de avaliagdes externas?

Professor: Néo.

Pesquisador: VVocé acha que, nos outros conteidos, a necessidade local é mais importante?
Professor: E mais importante. Por exemplo, no 7° ano o curriculo deve tratar os nimeros
inteiros, mas as operacgdes basicas desses alunos ainda ndo estdo fixadas, ndao sei por qual
motivo. Chegam com essa defasagem e tem-se a necessidade de trabalhar modulo de um
namero inteiro, 0 que é importante aprender, s6 que ele ndo sabe ainda multiplicacdo e
divisdo de forma adequada. Entdo, como eu vou ensinar para ele sinal de negativo que nesta
operacdo ndo quer dizer uma subtracdo, mas quer dizer o inverso!? Entdo é dificil. N&o
consigo me aprender a isso.

Pesquisador: Entdo, no caso, vocé parte mesmo da necessidade do aluno?

Professor: Da necessidade do aluno.

Pesquisador: Considerando os objetos de conhecimento e habilidades da unidade tematica
Geometria, de acordo com esse quadro (foi mostrado ao professor os objetos e habilidades
que prescrevem a tecnologia na unidade tematica Geometria), 0s objetos junto as habilidades
estéo coerentes?

Professor: Sim, h& coeréncia.

Pesquisador: Dentre esses, quais software vocé utilizaria para aplicar algumas dessas
habilidades?

Professor: O que a gente tem mais habilidade, até mesmo por ser gratuito e divulgado, é o
GeoGebra.

Pesquisador: Com a utilizacdo do GeoGebra, vocé acredita que dinamiza a representacao e
construcgdo dos conceitos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos?
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Professor: Sim, muito. Desde que eles tenham o acesso. Porque também nédo adianta mostrar
no datashow: “Ah! Esta vendo aqui, eu coloco a reta...”. Assim ndo adianta, ndo se construiu
nada.

Pesquisador: Entdo, no caso, teria que ele mesmo manusear?

Professor: Ele manusear, para que ele mesmo va construindo os conceitos, construindo a
figura...

Pesquisador: Dentro dessas habilidades, vocé reformularia alguma?

Professor: Essa do 9° ano. Descrever por escrito por meio de fluxogramas. Nao faz sentido.
Pesquisador: Vocé acha que teria algum jeito de abordar essa habilidade de forma mais
critica?

Professor: Poligono regular, é claro! Ele ird montar por meio do software e vai mostrar as
caracteristicas do poligono regular e, se ele puxar um vértice, “Esse poligono vai continuar
sendo regular...?”. Entdo, ndo precisa fazer com fluxograma.

Pesquisador: No caso, vocé deixaria de trabalhar algum recurso/habilidade que é expresso
pela BNCC por acreditar que ndo contribuiria para o conhecimento dos educandos?
Professor: Sim. Foi como eu ja falei. Se eu ja ndo cumpro o curriculo, porque eu vejo aquela
necessidade daquele aluno de aprender determinado conhecimento com a BNCC ou néo, nao
ird fazer diferenca.

Pesquisador: Esse momento que vocé deixa de trabalhar determinado contedo para tratar
outro converge com as teorias que estamos estudando, como os atos de curriculo. 1sso seria
uma forma de pensar em como adequar melhor os conteudos antes de ser implementado no
curriculo ou até mesmo quando j& esta no curriculo, mas percebe que a necessidade do aluno
ndo é aquela, mas sim outra. Entdo, considera-se 0s atos de curriculo e também a
insubordinagdo criativa, que caminha nesse mesmo sentido como modo de melhorar um
pouco a aprendizagem que ndo esta sendo muito boa em determinado momento. (Nesse
momento foram mostradas as atividades criadas, inicialmente, a atividade do 6° ano). Na
questdo de ampliacdo e reducdo de figuras geomeétricas, contextualiza-se uma piramide para
trabalhar um pouco sobre o conceito e para que se possa assimilar com o tridngulo. Além da
ampliacdo e reducdo que é alterada no controle deslizante, poder-se-ia trabalhar também a
questdo da area e dos angulos. Seria uma forma de trabalhar mais conteidos em cima de
determinada habilidade. (Nesse momento foi mostrada a segunda atividade, do 8° ano). No
outro, seria o préprio prédio do INFES, que é contextualizado dentro de um retangulo para
trabalhar a rotacdo de uma figura em torno de um ponto. Além disso, marca-se seus veértices
com pontos e gera-se uma matriz. Trabalha-se, entéo, além da rotacéo da figura em torno de
um ponto, mas também o conceito de matrizes e determinantes, dentre outros.

Professor: Otimo. O interessante é que, ao mostrar, lembra-se da simetria que ¢ ensinada
acho gue no 8° ano. “Essa figura assim... A distancia aqui da simetria, o eixo... Entdo, olha s
como fica mais facil que desenhar no quadro”. O interessante seria que o aluno, por meio de
indicagdes, va construindo a figura e, depois de construida, comece a movimenta-la.
Pesquisador: Acha que, se fosse uma proposta pronta, dessa maneira, a questao de rotacédo
em torno de um ponto seria o ideal para o aluno chegar as suas conclusées?

Professor: Sim, seria o ideal. Ja no solido, ndo se consegue fazer isso. E possivel trabalhar
um apdtema de piramide, pois vai estar dentro do s6lido, mas simetria, ndo.

Pesquisador: Seria basicamente isso. No caso, se tivesse disponibilidade na sala de aula para
aplicar, utilizar os recursos tecnologicos, vocé aplicaria uma dessas atividades?

Professor: Sim. J& estou pensando em trabalhar volume de coisas. Por exemplo, eu trabalho
com zona rural e ha muito envolvimento com gado leiteiro. Entdo, sobre aquelas bacias
poderia ser trabalhada a questdo da quantidade de leite, como armazenar, como nao
armazenar, como transportar em cima da charrete, como ndo transportar, quantos litros
cabem, quantos ndo cabem. Tudo por meio do software.
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| Pesquisador: Com certeza. Seria basicamente isso! Agradego a atengéo.
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APENDICE C — Conversa professor Il

Pesquisador: Na pesquisa faz-se uma andlise da BNCC, investigando a unidade tematica
Geometria e a prescricdo do uso das tecnologias. Atualmente, a BNCC esta para prescrever a
construcdo dos curriculos escolares. VVocé ja conhece esse documento?

Professor: Sim. NoOs professores da rede municipal fomos orientados a nos informar sobre os
moldes da BNCC, pois sera implantado em nossa rede de ensino. Ali, além do ensino de
habilidades e competéncias, serdo também inseridos outros aspectos, como o0
socioemocional, que é entendido ndo como um curriculo com um norte geral, mas em cada
localidade propria.

Pesquisador: VVocé acha que vai facilitar a construgdo do curriculo?

Professor: Sim, vai facilitar porque vai contar com a realidade de cada lugar
especificamente. Como foi citado, vai ser utilizado como instrumento para inteirar com a
realidade de cada comunidade.

Pesquisador: VVocé sabe me dizer se aqui, na escola, ja é considerada a BNCC na construgéo
do curriculo?

Professor: Ainda ndo. A nossa orientadora pedagdgica pediu para que a BNCC fosse
estudada, buscadas informacdes e capacitacdo acerca dela, a fim de entender-se a nova
realidade que sera avaliada por meio da BNCC. Assim, os professores de cada matéria
especifica, juntos, pudessem construi-la coerentemente. A previsdo para a formacdo desse
curriculo esta prevista para janeiro de 2020.

Pesquisador: VVocé ja chegou a dar alguma contribuicdo ou ainda ndo?

Professor: Sim, minha contribuicdo esta sendo anotada e observada para que, quando chegar
a juncdo dos professores da rede, possa dar minha opinido.

Pesquisador: Na unidade temética Geometria, em estudo, dentre outras habilidades
prescreve-se 0 uso de tecnologias. VVocé costuma utilizar esse recurso em suas aulas?
Professor: Atualmente n&o uso tecnologia nas aulas.

Pesquisador: Aqui no colégio ha algum laboratorio que possibilitaria a utilizacdo?
Professor: Sim, ha uma sala com computador, mas ndo se tem recursos o suficiente para
todos os alunos. Todavia, com essa proposta, se for inserido o uso de tecnologia, quem sabe
esse sonho se torne realidade e haja condicdo do uso da tecnologia usada pelos alunos.
Pesquisador: Comportando todos em uma sala e melhorando a infraestrutura?

Professor: Sim, se houver instrumentos para todos os alunos. E sabido que é uma realidade.
Hoje as criancas, desde cedo, possuem seus computadores, celulares, meios tecnoldgicos nas
méaos, e eles ttm o gosto do processo de ensino-aprendizagem por meio dos recursos
tecnoldgicos.

Pesquisador: Vocé possui o dominio ou ja utilizou algum recurso tecnoldgico?

Professor: Sim. Minha pos-graduacdo foi feita sobre de novas tecnologias no ensino da
Matematica. Sempre que possivel, recorro aos ensinamentos obtidos na formacéo. Utilizo
desse material para suprir a necessidade da minha turma e para poder ensinar o que foi
aprendido.

Pesquisador: VVocé se sente confortavel em ter que utilizar essas tecnologias na sala de aula?
Professor: Sim. Sinto-me confortavel. Ndo tanto por ndo ter tanto material, mas sempre que
possivel eu utilizo. Como falei, os alunos gostam de coisas diferentes, de inovar, de coisas
novas; entdo, quando sdo utilizadas, sempre que necessario e possivel, eles se doam mais,
porgue gostam de coisas ludicas e novas.

Pesquisador: Vocé acredita que a questdo da tecnologia no contexto escolar potencializa o
conhecimento do aluno?

Professor: Sim. Tudo na vida tem seus pros e contras. Ha alguns que se destacam, mas
outros veem dificuldade de utilizar. Tudo o que é novo traz impactos. Mexer com os software
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tem suas regras, assim como a Matematica, cuspi e giz. Entdo, ha alguns que acham dificil.
Ja usei alguns software levando a turma no laboratdrio. N&o é possivel que todos se assentem
e utilizem-no. Mas se tiver gque utiliza-lo devido a BNCC e for colocado no curriculo, ter-se-a
a oportunidade de mostrar a todos, ensinar como a gente ensina, por exemplo, as regras do
teorema de Pitagoras no software. Entdo, acho que sera uma coisa que fara parte do processo
de ensino aprendizagem de todos de forma igual.

Pesquisador: No caso, na construcdo do curriculo, com essa insercdo da tecnologia, vocé
acha que ela estd mais voltada para preparar o aluno para o0 mercado de trabalho ou para
melhorar o conhecimento proprio?

Professor: Talvez para o mercado de trabalho. A nédo ser que seja colocada no curriculo e
cobrada, por exemplo, nas provas externas. Em um concurso, hoje, ainda ndo é cobrado o uso
de tecnologia de forma préatica. Ninguém em nossa realidade, na nossa regido, até mesmo em
uma prova do IFF, ninguém faz uma prova no computador, assim como ainda ndo esta no
curriculo. Mas em empresas é visto. Ja trabalhei antes de ser professora e ha pessoas que
precisam fazer muitas coisas no computador e precisam de habilidades tecnoldgicas.
Pesquisador: Hoje, praticamente tudo que lidamos envolve tecnologia. Computador, acho
que praticamente tudo, até mesmo aqui na escola.

Professor: Pessoas que mexem precisam ter muita habilidade. As pessoas que sabem mexer,
formatar bem um documento, fazer planilhas, desenvolver principalmente as de célculos
administrativos, devem estar muito craques. Por isso, € uma boa oportunidade para o
mercado de trabalho, sim.

Pesquisador: Agora, tocando nesse ponto da avaliacdo externa, em suas aulas é priorizada a
questdo dos conteddos que caem nessas avaliacbes?

Professor: A avaliacdo externa é conteudista, entdo, a gente segue a risca o contetdo
minimo. Hoje na rede ensino tem-se um padrdo a seguir, estdo envolvidas essas questdes
contextualizadas que séo questdes de prova Brasil, de IFF, o que nossa regido pede muito.
Nossos alunos querem estudar no IFF, outras para o ENEM. Entdo, sdo questdes que levam
nossos alunos ao que esta interessado: entrarem em profissdes de interesse no futuro.
Pesquisador: Acha que seria importante apresentar outros contetdos, dependendo dos
alunos, sem ser basicamente esses que estdo nas avaliagdes externas?

Professor: Sim. As vezes, apesar da minha disciplina ser de Mateméatica, agrega-se ao
conhecimento alguma coisa do dia a dia. O que estd passando na midia, envolve,
contextualiza situa¢6es do momento dentro do contetido minimo.

Pesquisador: Nos objetos de conhecimento e habilidades na unidade teméatica Geometria, da
BNCC, tem-se do 6° ao 9° ano descrito neste quadro (Foram mostradas as habilidades e
competéncias em que estdo prescritas as tecnologias). Algumas das prescricdes foram
criticadas pela Sociedade Brasileira de Computagdo, que acompanhou o0 processo de
construcdo e homologacdo da BNCC. Especialmente, a questdo da ades@o da ferramenta fixa,
que seria o fluxograma. VVocé ja utilizou este recurso?

Professor: Sim, ja utilizamos em confec¢des de trabalhos em cartazes para conceituar alguns
tipos de trabalho de definigdes.

Pesquisador: Ja utilizou esse fluxograma com o uso da tecnologia?

Professor: N&o, com a tecnologia néo.

Pesquisador: Apenas manuscrito? Como se fossem mapas conceituais?

Professor: Manuscrito. 1sso, para conceituar.

Pesquisador: Analisando este quadro de objetos de conhecimentos e habilidades na unidade
teméatica Geometria, vocé acha que essas prescri¢des sao coerentes?

Professor: Sim, apesar de nunca ter utilizado. Quem sabe futuramente com o novo curriculo.
Pesquisador: Com a utilizacdo de algum software de Geometria, acredita que a dinamizagéo
pode ajudar a entender essas habilidades, igual ao GeoGebra, Régua e Compasso?
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Professor: Sim, utilizei muito o GeoGebra na minha pos-graduacdo. Foi-me muito til, pois
todo o curso foi baseado nele.

Pesquisador: Vocé reformularia alguma dessas habilidades ou acha que estdo todas
coerentes?

Professor: Eu ndo posso afirmar por completo porque ndo foram todas utilizadas. Vamos
esperar o0 novo curriculo para ver. Quem sabe mais a frente isso possa ser respondido.
Pesquisador: Vocé deixaria de trabalhar com algum recurso, conteddo ou habilidade que é
expresso pela BNCC por acreditar que ndo contribuiria com o desenvolvimento dos seus
alunos?

Professor: Sim. Se eu chegar a conclusdo que ndo contribui, ndo trabalharia.

Pesquisador: Entdo, se o aluno tivesse necessidade de outro contetido, por exemplo, ele esta
em funcOes, mas ndo aprendeu as operagdes basicas ainda, vocé pararia? Até mesmo porque
ndo teria como vocé ensinar-lhe funcdes sem que ele saiba as operacfes basicas.

Professor: Hoje acontece muito no curriculo normal, por exemplo, ao trabalhar
trigonometria em Geometria e o aluno ndo consegue definir o que é a hipotenusa nem o
cateto, logo, volto a explicacdo para conceitua-los. Para ensinar o seno, deve saber que é a
divisdo entre cateto oposto e a hipotenusa. Se o aluno ndo consegue identificar essas
caracteristicas, ndo consegue aprender o que é o seno. Logo, deve voltar 1a4 no bésico para
continuar a matéria. Entdo, pararia o que deveria estar ensinando para voltar 14 no basico a
fim de conseguir dar continuidade a mateéria.

Pesquisador: Considera-se essa perspectiva na pesquisa como a insubordinagdo criativa e
atos de curriculo. Sdo ocasides em que os professores atendem a uma demanda dos alunos,
mesmo ndo sendo inserida no curriculo naquele determinado momento. Foram feitas duas
atividades baseadas nessas teorias, envolvendo a tecnologia e a insubordinacdo criativa e atos
de curriculo, que seria a contextualizacao, a extrapolacdo do conhecimento. (Foi mostrada a
atividade ao professor). Nessa atividade, referente ao 6° ano, trabalhou-se a questdo de
ampliacdo e reducdo no GeoGebra. Ao mexer nessa barra deslizante, ele amplia e reduz a
figura, havendo uma outra fixada para fazer a analise. N&o esté descrito (na habilidade), mas
poder-se-ia trabalhar a questdo da altura, perimetro e angulos. Contextualiza-se uma piramide
para que seja possivel relacionar uma face da piramide com o tridngulo e inserir um pouco
desses conceitos, a fim de tentar internalizar um pouco sobre o assunto ou tentar trazer
interesse para que ele queira estudar o contetdo. VVocé acha viavel mostrar assim?

Professor: Sim. Isso seria um conteddo que eles gostariam de ver. Parece que, com vocé
manuseando, é simples. N&o sei como foi para chegar.

Pesquisador: A questdo da constru¢do foi um pouco mais complexa, mas também ndo é
nada demais. A intencdo € propor a atividade pronta, assim, para que sO precisem manusear.
Vocé acha que, sem fazer esse procedimento de construcdo, manuseando, conseguem
perceber o conceito nessa questdo de ampliacao e reducéo?

Professor: Sim, mas se eu percebesse ser um recurso invidvel, deixaria de utiliza-lo, mas um
conteudo n&o seria ignorado dentro de um curriculo.

Pesquisador: Essa outra atividade € do 8° ano, essa é até mais simples. O préprio GeoGebra
oferece a opc¢édo de fazer a rotacdo em torno de um ponto. Cria-se o poligono e clica-se na
opcdo que ele gera. Dessa vez, contextualiza-se o prédio do INFES para se trabalhar a
questdo da rotacdo em torno de um ponto. Contextualiza-se o retdngulo com o prédio do
INFES dentro da figura. Além disso, sdo tomados os vértices e criada uma matriz. A partir
dessa, € possivel trabalhar o conceito de matrizes e determinantes. Seria uma forma de se
pensar em outros conteudos além da questdo da rotacdo em torno de um ponto. Em relagéo as
atividades, acha que seria viavel? Ajuda-los-ia a entenderem?

Professor: No caso a 1°, foi para qual ano?

Pesquisador: A primeira foi para o 6° e essa é para o 8°.




103

Professor: No caso dentro do curriculo hoje, a primeira seria mais viavel. Esse (8°) esta
pegando matrizes?

Pesquisador: No caso, a prescricdo € apenas rotacdo em torno de um ponto. Tenta-se inserir
a questdo dos atos de curriculo e a insubordinacdo criativa, por isso, tenta-se buscar além,
mesmo que ndo seja necessario trabalhar com matrizes, mas tentar implementar a questdo do
conceito aos alunos.

Professor: E interessante a atividade em torno de um ponto.

Pesquisador: Acha que o uso da tecnologia, se fosse implementada de maneira pronta e,
assim, fosse entregue ao aluno e pedido para que ele chegue as suas proprias deducdes, seria
viavel?

Professor: Sim.

Pesquisador: O trabalho seria basicamente esse, agradeco a paciéncia e compreensao.
Professor: De nada.
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APENDICE D — Termos de consentimento

TERMOS DE CONSENTIMENTO

Prezado(a) participante:

Eu, Matheus dos Santos Souza, sou Mestrando do Programa de P6s-graduagdo em Ensino da
Universidade Federal Fluminense (Santo Anténio de Padua, Rio de Janeiro, Brasil). Estou
realizando uma pesquisa, sob a supervisao do professor pos-doutor Marcelo de Oliveira Dias,
cujo objetivo é Cartografar os posicionamentos dos docentes na construcdo dos curriculos
de matematica escolares locais do Ensino Fundamental Anos Finais a partir da BNCC,
principalmente no que respeita as tecnologias digitais na unidade teméatica Geometria.

A sua participagdo nesse estudo é voluntéria e se dara por meio de uma entrevista, que serd
registada em audio, se assim o permitir e tem a previsdo de duracdo aproximada de 25
minutos.

Na publicacdo dos resultados deste estudo, a sua identidade sera mantida no mais rigoroso
sigilo. Serdo omitidas todas as informacGes que permitam identifica-lo (a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, estara indiretamente contribuindo para a
compreensdo do fendbmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.
Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador (e-mail:
matheus_santos@id.uff.br).

Grato pela colaboracao
Atenciosamente

Assinatura do investigador Local e data
Matheus dos Santos Souza

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia do termo
de consentimento.

Assinatura do participante
Nome: Local e data
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ANEXOS
ANEXO A — Aceite do capitulo 2: A Base Nacional Comum Curricular e 0 Uso das

Tecnologias na Educacdo Matematica: discursos da reforma curricular

E-mail:

[REC] Decisao editorial Caixa de entrada x

Carlos Eduardo Ferrago <ferraco@uol com br= qui., 29 de ago. de 2019 22:25
para mim, Marcelo =

=)

Matheus dos Santos Souza,

Foi tomada uma decisdo sobre o artigo submetido a revista Revista Espaco

do Curriculo,

"A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAQ
MATEMATICA: discursos da reforma curricular”.

Adecis3o & Parabéns, o texto fol encaminhado para a diagramacio e
posterior publicac3o.

]

avista Espaco do Curriculo
Evlala =l U UL AU LUiu

|1l'lp:_#periodic.os.ufnb.br."index.phn.-'ren:."i|1dex

Plataforma da revista:

Revista Espaco do Curriculo Tarefas @ Portugués (Brasil)

@R--‘mm 8 submisses
Espaco.do

Curriculo

Fila Arquivos
Submissdes
Minhas Submissées Designadas Q| Buscar Nova Submissio
43640  Matheus dos Santos Souza, Marcelo de Oliveira Dias ']:‘-O Edicio de Texto -‘:;-
A BASE NACIOMAL COMUM CURRICULAR E O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO... i ] e

1de I submissdes
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ANEXO B — Aceite do capitulo 3: Posi¢cdes de Sujeitos Demandadas pelas Tecnologias
Digitais na Educacdo Matemaética

E-mail:
[EDU] Decisao editorial Caixa de entrada x
Carloney Alves de Oliveira carloneyalves@gmail.com por_srvmysgl01.unit.br sex., 31 de jan. 11:23 (ha 7 dias)
para mim, Marcelo =

Matheus dos Santos Souza,

Foi tomada uma decis8o sobre o artigo submetido a revista Interfaces

Cientificas - Educaco,

"POSICOES DE SUJEITOS DEMANDADAS PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGCAQ
MATEMATICA".

Adecisdo é: Aceito
Carloney Alves de Oliveira

Universidade Federal de Alagoas - UFAL
carloneyalves(@gmail.com

Interfaces Cientificas - Educaco
hitp://periodicos.set. edu. briindex. php/educacao

Plataforma da revista:

R LNTER
: FACES @D?fiﬂggmss Portal de Peri6dicos 1

CIEMTIFICAS

HOME CAPA SOBRE PAGINA DO USUARID PESQUISA ATUAL ANTERIORES MOTICIAS SUBMISSAQ DOQSSIE TUTORIAIS

Capa = Usudrio » Autor » Submiszdes » 26335 » Resumo

#6935 Sinopse

RESUMO  AVALIACAD  EDICAD
Submissdo
Autores Matheus dos Santos Souza, Marcelo de Qliveira Dias
Titula PDSI(;E)ES DE SUJEITOS DEMANDADAS PELAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUC.C\(;AO MATEMATICA
Documento original  6935-19126-3-5M.00C 2015-02-28
Docs. sup. Menhumia) INCLUIR DOCUMENTO SUPLEMENTAR
Submetido por Matheus dos Santos Souza 5J
Data de submissdo  fevereiro 28, 2019 - 07:35
Secdo Artigos
Editar Carloney Alves de Qliveira =]
Situacao
Situaggo Em Edigao
Iniciado 2020-01-31

Ultima slteragio  2020-01-31
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ANEXO C — Submissdo do Capitulo 4: A Base Nacional Comum Curricular de Matematica

para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Uso das Tecnologias Digitais: Atos de

Curriculo e Insubordinacao Criativa

E-mail da submissao:

[EMTEIA] Agradecimento pela submissdo ~ Cehadecnizse x & [4

Sérgio Paulino Abranches <revisia.emteia@ufpe.br> 17:09 (hd 0 minuto) ¥y 4

para mim -

Matheus dos Santos Souza,

Agradecemos a submisséo do trabalho "A Base Nacional Comum Curricular de
Matematica para os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Uso das
Tecnologias Digitais: atos de curriculo e insubordinacéo criativa” para a
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Iberoamericana

Acompanhe o progresso da sua submiss@o por meio da interface de
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URL da submissé&o:
hitps:/iperiodicos.ufpe brirevistas/emteia/author/submission/244475
Login- matheussantos

Em caso de duvidas, entre em contato via e-mail.

Agradecemos mais uma vez considerar nossa revista como meio de compartilhar
seu trabalho

Sérgio Paulino Abranches
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EM TEIA | Revista de Educacao natica e Tecnologica Iberoamericana
hitps:/iperiodicos.ufpe brirevistas/emteia
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SUBMISSAO
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