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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar como os documentos institucionais
favorecem a (in)visibilidade do sujeito disfémico do Curso Normal em nivel Médio no
curriculo escolar. A problematizacdo parte da participacdo ativa de estudantes na
composicado curricular da prépria formacdo enquanto futuros docentes, por meio da
reflexdo sobre vozes silenciadas e “corpos desviantes” nos curriculos, com foco nos
estudantes com disfemia. Foram analisados, ainda, quais as estratégias
implementadas (ou ndo) pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro na formacao inicial
dos professores, em nivel médio, que promovem o acolhimento e a inclusao do sujeito
disfémico na comunidade escolar. Metodologicamente, o estudo foi baseado, no
levantamento bibliografico, na analise documental da Matriz Curricular do Curso
Normal e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar destacada para
realizacdo da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa aplicada, exploratéria e de
natureza predominantemente qualitativa. Para realizacdo desta pesquisa foi aplicado
como método qualitativo o modelo de estudo de caso para andlise estrutural para
identificacdo do problema levantado e um relato de caso. Este ultimo, utilizado como
reflexdo das praticas educacionais a fim de que o futuro professor possa pensar sua
pratica na sala de aula compreendendo a importancia de acolher o discente sem
distingdo de qualquer forma ressignificando seu modo de enxergar o fazer docente e
adaptando, quando necessario, seus métodos de ensino. Assim, constatou-se que a
partir do relato de caso, que a inclusédo de alunos disfémicos no curriculo escolar € um
desafio importante que deve ser abordado com cuidado e dedicacéo. Este trabalho
explorou as barreiras enfrentadas por esses alunos e destacou a necessidade de
promover praticas inclusivas nas escolas. A pesquisa demonstrou que a inclusdo nao
apenas beneficia os alunos disfémicos, permitindo-lhes acesso igualitario a educacao,
mas também enriquece o ambiente escolar, promovendo a diversidade e a empatia
entre os estudantes.

Palavras-chave: Inclusdo. Disfemia. Formacao de professores. Curriculo escolar.



ABSTRACT

The present research aims to investigate how institutional documents favor the
(in)visibility of the dysphemic subject of the Normal Course at secondary level in the
school curriculum. The problematization starts from the active participation of students
in the curricular composition of their own training as future teachers, through reflection
on silenced voices and “deviant bodies” in the curricula, focusing on students with
dysphemia. We also analyzed which strategies were implemented (or not) by the
Government of the State of Rio de Janeiro in the initial training of teachers, at
secondary level, that promote the reception and inclusion of dysphemic subjects in the
school community. Methodologically, the study was based on a bibliographical survey,
on the documentary analysis of the Curricular Matrix of the Normal Course and the
Pedagogical Political Project (PPP) of the school unit highlighted to carry out the
research. This is applied, exploratory research of a predominantly qualitative nature.
To carry out this research, the case study model for structural analysis was applied as
a qualitative method to identify the problem raised and a case report. The latter, used
as a reflection of educational practices so that the future teacher can think about his
practice in the classroom, understanding the importance of welcoming the student
without distinction in any way, giving hew meaning to his way of seeing teaching and
adapting, when necessary, their teaching methods. Thus, it was found that from the
case report, the inclusion of dysphemic students in the school curriculum is an
important challenge that must be approached with care and dedication. This work
explored the barriers faced by these students and highlighted the need to promote
inclusive practices in schools. Research has demonstrated that inclusion not only
benefits dysphemic students by allowing them equal access to education, but also
enriches the school environment by promoting diversity and empathy among students.

Keywords: Inclusion. Dysphemia. Teacher training. School curriculum.
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INTRODUGCAO

O ensino e a formagéo de futuros docentes desempenham um papel crucial na
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. Nesse contexto, a presente
pesquisa se propde a explorar um tema fundamental: a (in)visibilidade do sujeito
disfémico (vulgo gago) no Curso Normal de Nivel Médio e seu impacto no curriculo
escolar. O estudo parte de uma problematizagéo que se origina na participacao ativa
dos proprios estudantes na configuracdo do curriculo, especialmente no que diz
respeito as vozes silenciadas e aos "corpos desviantes", com um enfoque especial
nos estudantes com disfemia.

Para alcancar seus objetivos, esta pesquisa adotou uma abordagem
metodoldgica solida, baseada em levantamento bibliogréafico e andlise documental da
Matriz Curricular do Curso Normal e do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) de uma
unidade escolar especifica selecionada para o estudo. Esta pesquisa aplicada e
exploratoria, de natureza predominantemente qualitativa, busca entender ndo apenas
as politicas governamentais implementadas (ou ndo) no Estado do Rio de Janeiro em
relacdo a formacéo de professores de nivel médio, mas também como essas politicas
afetam a incluséo do sujeito disfémico na comunidade escolar.

Destaca-se que o estudo utiliza o método qualitativo de estudo de caso,
combinado com um relato de caso, para a analise estrutural e a identificacdo do
problema em questdo. O relato de caso ndo € apenas uma ferramenta de
investigacdo, mas também uma oportunidade para reflexdo sobre as praticas
educacionais. Ele visa capacitar os futuros professores a repensarem suas
abordagens de ensino, compreendendo a importancia do acolhimento de todos os
discentes, independentemente de suas caracteristicas individuais, e adaptando suas
praticas quando necessario. Parte-se da hipétese de que, ha rejeicdo do sujeito que
gagueja nos espacos escolares, considerando a valorizacdo da imagem de ideais
padronizados socialmente. Contudo, ndo ha o envolvimento da comunidade escolar
para o acolhimento de estudantes que “fujam” do padrao social majoritario, sendo
necessario sistematizar como o tema é tratado em documentos e normativas oficiais,
problematizando a possivel relacdo ndo dialdgica entre a escola (gestéao), estudantes
e 0 Governo Estadual na estruturacdo e composicao curricular.

Nessa perspectiva, este trabalho leva em consideracdo a necessidade de

visibilidade as necessidades da pessoa disfémica, o tema nos incita a: a) fomentar a
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desconstrucéo de paradigmas fundamentados na ideia de inferioridade social destas;
b) romper barreiras entre o sujeito gago e a escola, que tende a ser unilateral e
monopolizado por parte das instituicdes de ensino, docentes, gestores e do préprio
governo; c) buscar verificar se h4 desconhecimento das leis que versam sobre a
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especificas; d) indicar os
melhores caminhos para a promoc¢ao do didlogo e efetivacdo dos ideais inclusivos.

Para alcancar esse fim, tem-se como objetivos especificos:

e Identificar, dentro do espaco escolar em analise, como € a percepcao dos
estudantes do Curso Normal sobre os estigmas que envolvem o sujeito que
gagueja e o0 que acarretam no convivio social;

e Analisar documentos e leis, sobretudo em nivel institucional e estadual, que
garantem (ou néo) a educacgao inclusiva para estudantes com disfemia no
Curso Normal;

e Investigar como a Matriz Curricular e o Projeto Politico Pedagdégico do Curso
Normal incorporam a participacao das representacdes estudantis na luta pelos
ideais inclusivos nos espacos escolares e na (re)formulacdo de um curriculo
inclusivo.

A pesquisa fundamenta-se em autores, como Maria Teresa E. Mantoan (2005,
2006), Mara Lucia M. Sartoretto (2008), Paulo Freire (2019, 2020) e Edgar Morin
(2002). Estes trazem perspectivas que nos amparam o pensar sobre a participacao
ativa e sobre as potencialidades de estudantes com necessidades educacionais
especificas, respeitando-os em suas particularidades e buscando mecanismos para
materializar uma educacdo mais justa e igualitaria, pautada no dialogo e no respeito
as diferencas.

O presente estudo esta estruturado em trés partes. O primeiro traz reflexdes
sobre a inclusdo escolar em seu sentido mais amplo, a partir da andlise de
documentos orientadores e normativas sobre o modus operandi de uma escola
publica estadual que oferece o Curso Normal em Nivel Médio, a fim de questionar o
lugar do sujeito com disfemia, problematizando a manipulacdo de como deve este
sujeito habitar o proprio corpo, a fim de se adequar ao dito padréo social. As questdes
propostas nesta etapa da pesquisa tiveram por base a analise da Matriz Curricular do

Curso Normal (Formacao de Professores em Nivel Médio) proposta pelo Governo do
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Estado do Rio de Janeiro e do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade escolar
gue oferece o Curso Normal do Municipio de Itaperuna/RJ.

Na seguinte, discutimos como acontece (ou néo) a participacao de discentes
na estruturacdo dos curriculos. Trazemos a perspectiva da gestdo, a fim de
compreender como esta, enquanto representacdo do poder publico estadual, entende
as propostas inclusivas do segmento que representa e como colabora para que estas
sejam garantidas. Além disso, trazemos as vozes da representacdo estudantil a fim
de compreendermos se estas se identificam (ou ndo) com tendo uma formagéo para
a pratica da inclusdo (e o que compreendem por isto) bem como as entendem (ou
nao) como parte do processo de (re)estruturacao curricular.

Finalmente, na ultima parte € apresentada uma analise a respeito da auséncia
de didlogos entre as esferas governamentais e o sujeito com disfemia, no que se
refere as premissas inclusivas. Refletimos também sobre o Projeto de Lei n® 311/2018,
em tramitacdo no Senado Federal, inicialmente pensado de forma unilateral, excluindo
as partes mais interessadas. Partimos da escuta das narrativas da pessoa com
disfemia, para problematizar a formagdo docente em Nivel Médio, apresentando
possibilidades para a in/exclusdo num espaco que deveria ser de acolhimento. E
utilizada uma abordagem qualitativa fundamentada em referenciais tedéricos, analise
de documentos orientadores e uma entrevista como estratégia investigativa para
entender o fendbmeno da in/excluséo de estudantes com disfemia no espacgo escolar.

Este estudo representa um passo importante em direcdo a compreensao das
barreiras e desafios enfrentados pelos alunos disfémicos, e pode contribuir para a

criacao de estratégias mais eficazes de inclusdo em futuros ambientes educacionais.

1 O SUJEITO COM DISFEMIA E AS PROPOSTAS CURRICULARES: A PERTENCA
POR UM ESPACO QUE LHE E DEVIDO

Nesta primeira parte da pesquisa, trago reflexdes, a partir de minha pratica
profissional, sobre a inclusédo no seu sentido mais amplo. Tais reflexdes se dao a partir
da analise de documentos norteadores do Curso Normal em Nivel Médio da rede
publica estadual do Rio de Janeiro. Propomos pensar o quanto o curriculo dessa
modalidade de ensino se adequa as necessidades de seus discentes e 0s prepara
para lidar, entender, acolher e respeitar as diferencas. Indago, de forma mais enfética,
qual o “lugar” do aluno com disfemia no espac¢o do Curso Normal, a fim de que este

tenha sentimento de pertencimento no espacgo escolar em que se encontra, tendo
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valorizadas as suas particularidades. Nao me fundamento na concepg¢ado médica de
deficiéncia e nem foco a presente analise numa necessidade de laudos para
materializacdo da educacéao inclusiva como direito, mas me fundamento na (des)
invisibilizacdo de sujeitos cujos corpos sao impedidos de habitar determinados
espacos e revelando, de forma mais evidente, as desvantagens sociais inerentes a
estes.

A disfemia, conhecida no senso comum como “gagueira”, € uma condi¢ao de
comunicacdo que afeta a fluéncia da fala, resultando em repeti¢cdes de sons, palavras
ou bloqueios durante a fala. Segundo o autor Van Riper (1982, p.15), "a gagueira
ocorre quando o fluxo de fala é interrompido pela ruptura motora de um som, silaba
ou palavra quebrada ou pelas reacdes do falante a isto".

Os individuos com disfemia muitas vezes enfrentam desafios sociais e escolares
significativos, e esta pesquisa se propde a examinar essas dificuldades em um

contexto educacional especifico. Friedman (2009, p. 7) parte do pressuposto que

guando esta representacao se manifesta sistematicamente na relacdo
dialogica, acaba interferindo no desenvolvimento da crianca, ja que
ela, a partir do outro, se constrdi como falante estigmatizado e, desse
lugar, passa a impedir-se de falar e passa a viver a fala como
sofrimento, o que transforma e transtorna sua forma espontanea de
falar.

Sendo um distarbio da fala, a disfemia, afeta a fluéncia da comunicagao verbal.
Os individuos que sofrem com a disfemia enfrentam dificuldades em manter uma fala
fluida e sem interrup¢des, o que pode afetar significativamente sua capacidade de se
expressar, tanto oralmente quanto por escrito. Embora a disfemia possa afetar
pessoas de todas as idades, este estudo se concentra especificamente nos alunos do
Ensino Médio (do Curso Normal) que enfrentam essa condicao.

O Ensino Médio € uma fase critica na vida escolar dos estudantes, onde a
comunicacdo eficaz desempenha um papel fundamental no aprendizado e no
desenvolvimento social. Portanto, compreender as dificuldades especificas
enfrentadas pelos alunos com disfemia neste contexto & essencial para identificar
estratégias de apoio e incluséo.

Uma das principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do Ensino Médio com
disfemia é de natureza social. A disfemia pode tornar os alunos mais autoconscientes
e ansiosos em relacdo a sua fala, o que, por sua vez, pode levar a supressao de

situacbes de fala, como apresentacbes em sala de aula. Isso pode afetar
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negativamente sua participacdo nas atividades escolares e suas relagdes sociais.
Segundo Harter e Mansour (1992), a adolescéncia, tal como a conhecemos, é um
periodo muito complicado. Este € um periodo da vida marcado por um rapido
desenvolvimento cognitivo, o corpo e a sociedade sao onde ocorre a transicdo da
adolescéncia para a idade adulta.

Além das dificuldades sociais, os alunos com disfemia podem enfrentar desafios
escolares significativos. A fala € uma habilidade fundamental para a aprendizagem, e
a dificuldade em comunicar eficazmente pode prejudicar o desempenho escolar. Isso
pode incluir dificuldades na leitura em voz alta, na participacdo em debates em sala
de aula e na realizacdo de apresentacfes, o que pode levar a um isolamento social e

a um desinteresse pelo aprendizado. Como enfatiza Sousa (2021, p. 34)

O problema do distarbio da disfluéncia e temporizagdo da fala
(gagueira) deve ser tratado abertamente na sala de aula, se
necessario. Essa abordagem de divulgacéo e conscientizacao deve
incluir a de outros problemas relevantes a turma, para que se 0s
cologuem todos eles no mesmo nivel de importancia.

De acordo com Coleman e Hendry (1999) para os jovens que gaguejam, este
momento da adolescéncia, pode ser mais complicado porque este periodo de tempo
pode ter um impacto significativo sobre seu desenvolvimento psicolégico, emocional
e social. Diminuicdo da capacidade de comunicar-se por causa da disfemia, ou
mesmo do medo de gaguejar, pode causar grandes danos e impactos nesta fase da
vida.

Além disso, Van Riper (1982) afirma que a disposicdo dos grupos sociais esta
Sujeita a comunicacdo e a gagueira torna dificil para os individuos encontrarem e
manterem espacos adequados dentro das estruturas sociais. O autor afirma que este
episodio é mais comum no ambiente escolar, durante os horarios em que as aulas
podem ser ministradas, onde a hostilidade, provocacdes e rejeicdo sdo experiéncias
ainda mais comuns.

Verificou-se também por meio de pesquisas realizadas por Parker e Asher
(1987) que estudaram as consequéncias da baixa aceitacéo e rejeicdo dos colegas
podem fazer com que os adolescentes que apresentavam gagueira e como ela afeta
o desempenho posterior questdes como depressdo e abandono escolar, concluiu-se
gue o estresse e 0 bullying vivenciados pelos colegas e pelos ambientes que frequenta

podem ter consequéncias graves.
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A linguagem, em suas diversas formas, € uma parte fundamental da experiéncia
humana, e a disfemia € apenas uma das muitas maneiras pelas quais a linguagem se
manifesta em sua complexidade. A linguagem € uma das habilidades mais distintas e
complexas que os seres humanos possuem, e ela desempenha um papel fundamental
em nossas vidas cotidianas. Através da linguagem, os seres humanos comunicam
seus pensamentos, sentimentos e ideias, estabelecendo conexdes e compartilhando
informagbes com o0s outros. No entanto, para algumas pessoas, a fluéncia na
linguagem pode ser um desafio, e isso se manifesta na forma de disfemia.

Pessoas que gaguejam podem experimentar interrupcdes involuntarias na
fluéncia da fala, tais como repeticdes de sons, palavras ou bloqueios na comunicacéo
verbal. Essas interrupcdes na fala podem variar em gravidade e podem ser
acompanhadas de tenséo fisica e emocional para o individuo que gagueja. A gagueira
pode se manifestar de varias maneiras e em diferentes estagios da vida. Muitas vezes,
ela comeca na infancia, durante o desenvolvimento da linguagem, e pode persistir na
adolescéncia e na idade adulta. No entanto, em alguns casos, a disfemia pode ser
transitoria e desaparecer com o tempo.

As causas da disfemia ainda ndo sdo completamente compreendidas, mas
acredita-se que envolvem uma combinacdo de fatores genéticos, neuroldgicos,
psicolégicos e ambientais. Além disso, a disfemia pode ser influenciada por fatores de
estresse, ansiedade e autoconsciéncia, que tendem a aumentar as interrupgdes na
fluéncia da fala. A conscientizacdo e a aceitagéo da disfemia desempenham um papel
fundamental na promocao da inclusdo e na reducdo do estigma associado a essa
condicdo. Ao entender que a disfemia € uma parte da diversidade da linguagem
humana, podemos criar ambientes mais acolhedores e respeitosos para todos,

independentemente de suas caracteristicas de comunicacao.

1.1 De onde partem as reflexdes: uma narrativa de excluséao

Varias situacdes contribuiram para o escopo desta dissertacdo. Em primeiro
lugar, a formacdo da pesquisadora-autora na area de Lingua Portuguesa e sua
atuacao como professora na unidade escolar onde o estudo de caso deu-se por meio
das minhas vivéncias e experiéncias profissionais com um aluno disfémico. Em

segundo lugar, minha inquietacéo pela tematica traz a narrativa particular da trajetoria
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escolar do meu marido, também disfémico, no qual trago como relato final de uma
experiéncia frustrante no ambiente educacional.

Ainda que seja dificil pensar na possibilidade, ha quem viva permeado pela
crueldade da propria mente e reproduza padrdes que recriminam corpos desviantes.
Se a representagao do corpo nao € universal, como “deve ser’ a representacao deste
corpo que € desarmdnico, assimétrico ou, ainda, como reagimos diante dele? (Amaral,
1994). Somos seres humanos distintos na esséncia do ser, na aparéncia fisica, nas
questdes ideoldgicas que carregamos e em tantos outros aspectos, nos tornam
anicos. Inferindo cenarios excludentes e refletindo a partir dessas situacdes € que
compartilho, no presente trabalho, a narrativa de um estudante com disfemia com a
qual me deparei, em uma dessas recorrentes manhas de trabalho. Tal estudante
sempre me procurava na sala de leitura da escola durante o recreio e me fez repensar
as praticas pedagogicas que desenvolvia.

Na sala de leitura, além dos muitos livros, havia um espaco aconchegante para
0s estudantes se sentarem ou se deitarem para fazer as leituras, varios jogos de
tabuleiro e outras possibilidades de entretenimento. No entanto, aquele estudante
sentava-se perto de mim e passavamos o periodo do intervalo conversando sobre
assuntos aleatorios, conduzidos pelas interse¢des entre o real e o imaginario. Ele
sempre se estava sozinho ou acompanhado de um unico colega. No final do bate-
papo, ouvia um “Muito obrigado pela conversa e pela paciéncia em me ouvir,
professora. Bom trabalho!”. Para mim era tdo natural o exercicio da escuta que
demorei para me guestionar se e como ele era acolhido por aqueles que faziam parte
do seu circulo de convivéncia escolar.

Ao chegar a casa, em outra destas recorrentes manhds, me peguei
emocionada e chorando ao lembrar do relato de uma infancia sofrida e da juventude
de dificil estreitamento de lagcos vivenciadas também por meu marido, que, como
aquele estudante do recreio, € um sujeito “gago”. Poucos amigos, muitos apelidos
pejorativos, bullying constantes no periodo escolar, baixa autoestima e motivo de
brincadeiras pelos colegas de turma durante sua trajetéria escolar. A crueldade das
nossas mentes materializadas na reacao cruel de nossa (des)humanidade. Me vi
refletindo sobre o quanto as pessoas podem ser cruéis, principalmente as
“‘desinformadas”, como aqueles que fogem aos padrdes impostos socialmente.

Pensar no impacto, que nos enquanto educadores, podemos causar na vida de

estudantes e de tantos outros estudantes espalhados mundo afora é que esse estudo
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se faz oportuno. Objetivamos refletir sobre como vozes de estudantes, sobretudo com
deficiéncias especificas, podem ser ouvidas em suas necessidades, respeitando suas

potencialidades e particularidades para que possam obter educacado como direito.

1.2 Ambientacédo do locus de pesquisa: andlise documental

A fim de contextualizar de que forma se dé a formacédo docente em Nivel Médio
optei por analisar alguns documentos norteadores do curso em questao. Meus locus
de estudo se encontra em uma unidade escolar que oferece o Curso Normal na rede
estadual de ensino, no Municipio de Itaperuna.

Itaperuna é um municipio que se localiza no Noroeste Fluminense do Estado
do Rio de Janeiro a cerca de 300 quildometros da capital do estado. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com dados coletados no ano de 2021, o
municipio possui estimado, 104.354 habitantes, o que faz com que seja considerado
0 29° municipio mais populoso do estado do Rio de Janeiro e o primeiro do Noroeste
Fluminense (IBGE, 2021).

No contexto educacional, o municipio de Itaperuna possuia, ainda segundo o
IBGE, no ano de 2021, cerca de 3.631 alunos matriculados no Ensino Médio,
distribuidos em vinte escolas estaduais, quantitativo de escolas que diverge da
informacao disponivel em site oficial a Rede Estadual do Rio de Janeiro onde esse
namero baixa para 15. O quantitativo de alunos, anteriormente citado, sofreu
alteracdes devido a crise econdmica vivenciada no periodo de pandemia pela Covid-
19, o que propiciou a migracdo de alunos das instituicbes privadas para o ensino
publico, visto que a renda familiar ja ndo se mantém da mesma forma (dados néo
verificados).

A localizacdo do municipio, que faz divisa com o Estado de Minas Gerais e
também tem por perto muitas cidades capixabas, favorece a vinda dos estudantes de
distritos e de cidades proximas. Sendo um dos polos estudantis de referéncia,
Itaperuna conta com a presenca de muitas Universidades privadas, publicas e ainda
com escolas que ofertam cursos técnicos e/ou cursos com horario integral.

Os alunos estao distribuidos por série e turnos da seguinte maneira, conforme
quadro 1 a sequir:

Quadro 1 — Distribuicdo dos alunos por turmas



19 E.M. 15 194 | 185 05 s | o--- 09 01
20 E.M. 16 163 | 133 04 s | o--- 30 01
3° E.M. 17 200 | 163 05 s | o--- 37 01
1°C.N. 15 39 39 02
20 C.N. 16 27 27 01
3° C.N. 17 36 36 02

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Os dados da tabela foram coletados manualmente, com acesso as fichas

impressas de matricula dos alunos apds autorizacdo do diretor geral e ciéncia da
secretaria, responsavel pela atualizacdo e manutencdo da documentacéo discente.
Ao pesquisar o conteudo das fichas, levei em consideracdo sexo, data de nascimento,
raca/cor/etnia, presenca de laudo e mencédo de deficiéncias ou algum tipo especifice
de atendimento especifico no ato da matricula. Este Gltimo, no intuito de investigar a
declaracdo de pais e responsaveis sobre o modo em que a escola podera,
preliminarmente, atender a necessidade do discente.

A logistica de funcionamento da escola segue a dindmica de entrada dos
alunos do periodo da manhé e termina no horério de saida dos alunos do periodo
noturno, respectivamente, 06h50 e 22h35. A fim de compreender como o Governo
Estado do Rio de Janeiro, por intermédio da Secretaria de Estado de Educacéo
(SEEDUC) acolhe, ja na primeira oportunidade de contato, os alunos de sua Rede,
simulei uma matricula nova para comparar ao declarado, fisicamente, nas fichas de
matricula para entender as atipicidades que ele rotula como sendo as necessidades
especiais, em detrimento de tantas outras, qual o espaco dado, ja no ato da matricula,
para que o responsavel, ou o préprio aluno, caso seja maior de idade, possa declarar
o atendimento individualizado de que necessita e 0 quanto interessados em efetuar
as matriculas informam com veracidade a necessidade especifica para atendimento.

Atualmente, de forma informatizada, as matriculas sdo realizadas no sistema
da SEEDUC no site Matricula facil. Na guia faca sua inscricdo os dados iniciais

solicitados séo os demonstrados na figura 1, a seguir:



Figura 1 — Matricula facil

| s | '\ GOVERNG 00 ESTADO
i {@ RIO DE JANEIRO

E m|O ®B F
matricula | Sald e P
facil2022 N 2f g8 ¢ o

Curta nossa pagina: O/SeeducRJ Navegue pelo menu acima |]]]

Preencha seus dados abaixo para realizar a inscricao

Nome do Candidato:™

MELINA BARBOSA DE ASSIS PEREIRA DE MELLO

Nome da Mae:™

FATIMA CRISTINA MENDES BARBOSA DE ASSIS N&o Declarada
Data de Nascimento:™ Rede de Origem:*
29/11/1989 fu] & sou aluno da Rede Estadual (SEEDUC) ESTADUAL

Idade no ano letivo de 2022: 32 anos Continuar

Fonte: Pagina do Matricula facil da SEEDUC (https://www.matriculafacil.rj.gov.br).
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Ainda que com aspecto bem intuitivo e de facil navegacao, chama a atencéo o

demonstrado na pagina seguinte, apos clicar no botdo continuar, como apresentado

na figura 2, a seguir:

Figura 2 — Selecao das deficiéncias do candidato

Deficiéncias

Caso vocé indique ser portador de necessidades especials, serd exigida comprovagdo no ato de confirmagdo de matriculz,

Indique as deficiéncias que o candidato possui”

I Selecione v

Nio Possui

Baixa visdo
Cegueira
Deficiéncia auditiva

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Miltipla - Baixa Visde; Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Multipla - Baixa Visde; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Baixa Visdo; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Baixa Visdo:Surdez

Deficiéncia Miltipla - Cegueira;Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Multipla - Cequeira;Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Miltipla - Cegueira; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Miltipla - Surdez; Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Miltipla - Surdez; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Surdocequeira; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Surdocegueirs; Deficiéncia Intelectual v
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Deficiéncia Mltipla - Baixa Visdo:Surdez

Deficiéncia Multipla - Cequeira;Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Muttipla - Cegueira; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Cegueira;Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Surdez; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Surdez; Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla - Surdocequeira; Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Multipla - Surdacegueira; Deficiéncia Intelectual
Sindrome Down
Surdez
Surdocegueira
Transtorno Global Do Desenvalvimento - Autismo Infantil
Transtono Global Do Desenvalvimento - Sindrome De Asperger
Transtomno Global Do Desenvalvimento - Sindrome De Rett
Transtorne Global Do Desenvelvimento - Transtorno Desintegrativo Da Infancia

Viséo Monocular

Fonte: Pagina do Matricula facil da SEEDUC (https://www.matriculafacil.rj.gov.br).

As necessidades educacionais especificas elencadas pela rede estadual de
educacdo, ndo possibilita que todos possam ser contemplados ou que a propria
pessoa mencione 0 que necessita junto a escola. Nao estaria o Governo Estadual
segregando, de alguma forma? Por que uns e ndo outros? Por que alguns e nao
todos?

Pensando numa educacado inclusiva que atenda a todos, sem excecao,
investigamos como “cabe” o aluno disfémico nesse lugar. Buscamos em todas as
fichas de matricula informacdes que ajudassem a identificar esse aluno na escola,
caso houvesse, mas nenhuma ficha possui tal informagdo ou n&o possui local
adequado para que estas sejam declaradas.

Dentre os dados coletados, dos 659 alunos matriculados, 16 possuem algum
laudo médico/clinico, porém apenas 4 declararam ja no ato da matricula, assinalando
uma das opcdes de necessidades especiais disponiveis. Qual a razdo para a nao
declaracdo de deficiéncia? Seria a fuga dos estigmas, medo dos “rétulos”,
desinformacédo ou descoberta tardia de alguma patologia? Por que a inclusao, pelos
documentos do Governo, se restringe as deficiéncias com laudo? E a Educacéo
Especial sinbnimo de Educacao Inclusiva? Qual a importancia desta identificagéo
para os curriculos em sentido mais amplo? Pensar a inclusdo a partir de laudos é
ponto de partida importante, todavia pode limitar o respeito a particularidade de cada
aluno e desencorajar o apreco pelas diferencas. Ainda sobre essas 16 matriculas que
possuem laudo meédico/clinico, 9 ndo se encontram nas opcdes fornecidas pela
SEEDUC e alunos e responsaveis nao teriam “condicdes” de té-las declarado no ato

da matricula.
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A unidade escolar disponibiliza para cada um desses alunos “laudados” um
Plano Educacional Individualizado (PEI)! elaborado pela equipe pedagdgica e
professores com praticas educacionais conforme com as caracteristicas de cada
aluno e suas respectivas dificuldades. Nesse PEI, € possivel encontrar também o
periodo em que o Plano sera executado, os métodos avaliativos e as adaptacdes
vistas como necessarias para aprendizagem do aluno, porém, o Ministério da

Educacao, por meio da Secretaria de Educacao Especial (SEE), afirma, que

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, define que as
instituicdbes de ensino superior devem prever, em sua organizacao
curricular, formacéo docente voltada para a atencdo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo (Brasil, 2015, p. 30).

Nessa perspectiva, entendo haver uma falta de didlogo entre os 6rgaos de
autoridade méaxima, no que diz respeito aos assuntos que versam sobre inclusdo no
ambito escolar, pois o proprio Governo do Estado do Rio de Janeiro, ao propor a
Deliberacdo CEE n°® 355 de 14 de junho de 2016 que estabelece normas para
regulamentar o Atendimento Educacional Especializado, no capitulo 1V, artigo 15,
afirma que

Para a identificacdo das necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo e tomada de decisdo quanto ao
atendimento a ser oferecido, a escola deve elaborar um Plano
Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o
desenvolvimento, a ambientac&o do aluno, bem como a adaptacao de

curriculo e da proposta pedagdgica, que possibilitem o aprendizado
(Rio de Janeiro, 2022, p. 8).

Além de ser controverso ao proposto pelo Governo Federal, a SEEDUC se

isenta de responsabilidade no processo educacional inclusivo desses alunos ao

afirmar, no paragrafo primeiro do no capitulo IV, artigo 15, anteriormente citado, caber

1 0 Plano Educacional Individualizado (PEI) é oferecido de acordo com a Deliberagdo CEE n° 355 de
14 de junho de 2016 que estabelece normas para regulamentar o atendimento educacional
especializado, nas formas complementar e suplementar, buscando eliminar barreiras que possam
obstar 0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo, no sistema de ensino do Estado do Rio de
Janeiro.
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(...) exclusivamente aos profissionais da educagdo da escola a
adaptacao de curriculos, a definicdo da metodologia de ensino e dos
recursos humanos e didéticos diferenciados, com vistas a garantir uma
educacao de qualidade, de acordo com as possibilidades do educando
(Rio de Janeiro, 2016, p. 12).

Pensar a inclusdo para além de laudos e deficiéncias é fazer valer o
preconizado no Art. 1° da CFRB/88 garantindo “a dignidade da pessoa humana”,
respeitando a esséncia do ser e afirmando sua importancia de estar neste e em
qualquer lugar. O Governo do Estado, Municipio e a prépria instituicdo de ensino
devem trilhar juntos o mesmo caminho, caminho este onde cada aluno tenha
valorizado o seu potencial, independentemente de suas limitacbes, onde possa
declarar o atendimento de que necessita e que a auséncia de laudos ndo seja

empecilho para garantia de direitos.

1.3 Matriz curricular e itinerarios formativos: uma andlise de propostas
inclusivas

E por pensar assim distante

d’onde a esséncia possa estar

nem sempre a residéncia é sindnimo de lar
escola como segunda casa

desconheco esse lugar

se ndo me querem aqui ou ali

Onde ir? Que lugar € o meu lugar?

(Melina Mello)

Iniciar uma discussao a respeito da composicdo curricular ndo € uma tarefa
facil, tendo em vista que pensar o curriculo faz emergir questdes muito mais
complexas do que apenas o contetdo a ser trabalhado. Trazer uma andlise critica
para esse estudo implica em pensar as questdes ideoldgicas difundidas pelo Governo
Estadual do Rio de Janeiro que preconiza a auséncia de diadlogos e reflexdes
estabelecidos, de forma conjunta, com os estudantes e a comunidade escolar.

Analisar a Matriz Curricular e pensa-la pelo viés da inclusdo, em todos os
aspectos e de forma macro, reafirma o caminho que tem sido tracado, ainda que
vagarosamente, rumo a efetivacdo dos ideais inclusivos. Parte desse caminho refere-
se a formacao inicial do docente. Tal matriz, proposta pelo Governo do Estado do Rio
de Janeiro, subdivide o Itinerario Formativo Integrado em disciplinas que compdem os

anos escolares. A ementa de cada uma das disciplinas elencadas traz anotagdes a
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respeito das habilidades e de objetos do conhecimento a serem desenvolvidos em
cada bimestre letivo.

Pela analise desse documento, foi possivel perceber que h& disciplinas
especificas, em anos escolares especificos que abordam, de alguma forma, algo que
se relacione a incluséao, porém, vale ressaltar que a rede estadual de educacdo nao
faz isso da melhor forma, afinal, todo ensino deveria ser, de fato, inclusivo,
independente da disciplina a ser lecionada e da formacgéo do professor que trabalhe
com a mesma.

Penso que, de imediato, dever-se-a pensar num curriculo que atenda a todos,
sem excecao, dentro das necessidades de cada ser. E o que preconiza o Desenho

Universal para Aprendizagem (DUA)?, tal documento orientador

considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo
aos educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria
seguindo a referéncia do DUA é planejado desde o principio para
atender as necessidades de todos os alunos, fazendo com que
mudangas posteriores, assim como o esfor¢o e o tempo vinculados a
elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criagdo de
propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opcdes
personalizaveis que permitem a todos os estudantes progredir a partir
de onde eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As
opcdes para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educacdo efetiva para todos os estudantes
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 735).

Infelizmente, é o Estado que escolhe o “perfil” do professor que pode, ou nao,
trabalhar cada uma das disciplinas e isso vai muito além da habilitac&o oferecida pelo
diploma universitario. A matriz de que vimos falando € trabalhada, de forma integral,
em 3 anos letivos, porém, em todo esse periodo, pouco se é discutido em sala de aula
sobre os aspectos inclusivos que a compdem. Ainda que, indiretamente, muitos
professores caminhem na contramdo do atual curriculo em busca de didlogos,
formacéao e informacao para os alunos do Curso Normal, entendo que ainda ha muitos

pontos para serem revistos e discutidos pelo Estado, sobretudo pela SEEDUC.

20 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma abordagem curricular que visa ampliar as
oportunidades de desenvolvimento de cada estudante por meio de planejamento pedagdgico continuo,
somado ao uso de midias digitais. O DUA é uma resposta cientifica aos desafios para implementacao
da Educacéo Inclusiva.
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O quadro abaixo contém as disciplinas listadas no Curriculo do Curso de
Formacéo de Professores, mas apenas 0s componentes curriculares em destaque
trazem alguma abordagem inclusiva. Apos leitura e estudo das ementas de todas as
disciplinas presentes na Matriz Curricular, percebi que a inclusdo, num espaco de
formacdo de professores, tem se restringido a poucas possibilidades de dialogos e
trocas.

A Resolucdo SEEDUC n° 6035 foi publicada em Diario Oficial no dia 28 de
janeiro de 2022. Neste documento encontramos as Diretrizes para implantacéo das
Matrizes Curriculares para a Educacdo Basica nas Unidades Escolares da Rede
Publica Estadual do Rio de Janeiro. Nos quadros 2 e 3, a seguir, sdo apresentados 0s

componentes curriculares em sua distribuicdo durante todo percurso formativo.

Quadro 2 — Componentes curriculares

CARGA HORARIA CARGA HORARIA
SEMANAL h/a ANUAL ha
i - TOTAL
AREADE COMPONENTE CURRICULAR : :
CONHECIMENTO SERIE SERIE
11 ll 3: ]i 2! 32
. 2 2
CIENCIAS DA BIOLOGIA 0 80 80 0 160
NATUREZAE SUAS | FiSICA 2 2 0 80 80 0 160
TECNOLOGIAS i
QUIMICA 2 2 0 80 80 0 160
MATEMATICAE
SUAS
TECNOLOGIAS MATEMATICA 4 3 3 160 120 120 400
FILOSOFIA 2 0 0 80 0 0 80
CIENCIAS
; 5 .
HUMANAS B GEOGRAFIA 2 2 0 80 30 0 160
SOCIAIS HISTORIA 2 2 0 80 30 0 160
APLICADAS
SOCIOLOGIA 0 0 2 0 0 80 80
ARTE 0 2 0 0 30 0 80
LINGUAGENS E EDUCAGAQ FISICA 2 0 2 80 0 80 160
SUAS o iy i R R
TECNOLOGIAS LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA 4 3 3 160 120 120 400
LINGUA INGLESA 2 0 2 80 0 80 160

Fonte: https://novoensinomedio.educacao.rj.gov.br/matrizes-curriculares.php.
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Quadro 3 — Carga Horaria BNCC

CARGA HORARIA BNCC 24 18 12 960 720 480 2160
ELETIVA 1 - ENSINO RELIGIOSO / REFORCO
ESCOLAR 1 1 1 10 40 40 120
ELETIVA 2 - LINGUA ESPANHOLA / ESTUDOS
ORIENTADOS 1 1 1 10 40 40 120
ELETIVA 3 - X/'Y (CATALOGO) 2 2 2 80 30 80 240
PROJETO DE VIDA 2 2 2 80 30 80 240
TECNOLOGIA EDUCACIONAL 0 2 2 0 30 80 160
FUNDAMENTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS E
SOCIOLOGICOS DA
EDUCACAQ 2 2 2 80 30 80 240
POLITICA E DIREITO APLICADO A EDUCAGAD 0 0 2 0 0 20 80
PSICOLOGIA DA EDUCAGCAOE A
PSICOMOTRICIDADE 2 2 2 80 80 80 240
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DA ALFABETIZAGAOE
TINERARIO LETRAMENTO 0 2 2 0 30 80 160
INTEGRADO FUNDAMENTOS TEGRICOS E METODOLOGICOS
CURSONORMAL . | DALUDOPEDAGOGIAE A
FORMACA0 DE EDUCAGAOQ INFANTIL 2 2 2 80 30 80 240
PROFESSORES FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DO ENSINO
FUNDAMENTAL 2 2 2 80 30 80 240
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DA EDUCAGAQ ESPECIAL
E INCLUSIVA/LIBRAS 2 2 2 80 30 80 240
FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
DA EDUCAGAQ DE
JOVENS E ADULTOS 0 0 2 0 0 80 80
PRATICAS PEDAGOGICAS E INICIACAOQ A
PESQUISA 4 6 6 160 240 240 640
ATELIE PEDAGOGICO - INTEGRACAO TEORIA E
PRATICA (ARTE, CIENCIAS
E DIVERSIDADE) 2 2 2 80 80 80 240
LABORATORIO DE METODOS E TECNICAS DE
AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM 0 0 2 0 0 80 80
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 22 28 34 880 1120 | 1360 3360
CARGA
HORARIA
TOTAL 16 16 46 1840 1840 | 1840 5520

Fonte: https://novoensinomedio.educacao.rj.gov.br/matrizes-curriculares.php

Entendo que a falta de didlogo entre as disciplinas propostas no curriculo entre
os docentes que delas sdo mediadores e da escola que faz girar a engrenagem desse
sistema, torna-se preferivel a tradicdo da homogeneidade, o que (re)centraliza o aluno
com alguma dificuldade no foco do preconceito, pois lidar como o “diferente” pode
demandar metodologias pedagdgicas diferentes e, numa ma interpretacao, “atrasar”
ou “prejudicar” os demais (Brasil, 2006). Para Mantoan (2005), difusora da perspectiva
inclusiva no Brasil, a educacé&o inclusiva acolhe todos, sem excecdo. Aplica-se a
alunos com deficiéncia fisica, alunos com deficiéncia mental, alunos superdotados,
todos os grupos minoritarios e criangas que sejam discriminadas por quaisquer outros
motivos. Ela costuma dizer que estar junto significa espremer-se em uma sala de
cinema, em um Onibus ou até mesmo em uma sala de aula com pessoas que vocé

nao conhece. Tolerancia significa conviver e interagir com 0s outros.
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Muitos pontos relevantes e pertinentes a inclusao sao tratados nas disciplinas
em destaque. Reflexdes e discussGes acerca do respeito a diferenca, combate ao
preconceito, combate as violéncias fisicas e escolares sofridas por grupos minoritarios
dentro e fora do espaco escolar, compreensao de que deficiéncia ndo € sinébnimo de
incapacidade, direito das pessoas com deficiéncia, entraves na efetivacdo de Politicas
Pulblicas de Inclusdo, dentre outras. SAo0 momentos preciosos para exercitar a fala e
a escuta na sala de aula, porém, é restrito a um seleto grupo de disciplinas, quando
deveria perpassar por toda a grade curricular.

Dentre as criticas concebidas a essa Matriz, a redacdo que mais chama
atencdo estd presente no Componente Curricular Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos da Educacdo Especial e Inclusiva/Libras, onde uma de suas
habilidades diz: “Observar escolas inclusivas e relatar as vantagens e as reais
dificuldades de um atendimento educacional especializado”, cujo objetivo do
conhecimento seria “visitar escolas inclusivas” (Rio de Janeiro, 2022, p. 16).

Ao aprofundar a leitura por esse documento norteador, fica ainda mais distante
pensar as possibilidades de acolher, atender, formar e incluir docentes em formagéao
inicial em um sistema que se contradiz.

Quanto tempo mais deveria o Estado utilizar para promover discussfes acerca
da inclusdo? Levando em consideracdo a carga horéria total do Curso Normal, 5520
horas, apenas infimos 14,5 % do tempo séo destinados para pensar a inclusdo. Num
espaco que reflete a sociedade e onde os alunos tém suas individualidades e
necessidades mais destacadas, o curriculo de forma interdisciplinar e inclusiva
deveria ser repensado, tanto na formacéao do futuro professor, quanto na urgéncia de

dialogos enquanto discentes.

1.4 O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e a comunidade escolar: necessidade
de (re)pensar a incluséo de forma mais ampla e coletivamente organizada

O Projeto Politico Pedagdgico deve embasar-se em principios que norteiam a
escola democrética (Gadotti, 1994). A construcdo desse documento requer tempo
para reflexdes, democratizacdo do processo de tomada de decisfes e instalacdo de
um processo coletivo de elaboracdo, devendo partir, principalmente, da escola e se

adaptar as diversidades dos alunos criando curriculo, métodos, técnicas e recursos
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educativos, pensando também a formacdo dos profissionais e a organizacao

especifica para que ocorra, efetivamente, a educacao inclusiva. Isso pressupde que
[...] se realize a adequacgédo do curriculo regular, quando necessario,
para tornd-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo

dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para gue atenda realmente
a todos os educandos (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 200).

Partindo desses principios, a unidade escolar referida, na construcdo do
Projeto Politico Pedagodgico (PPP), relata em seu texto que se levou em conta a
realidade que circula a escola e as familias dos estudantes, uma vez que a realidade
social do corpo discente impacta diretamente a sua vida escolar.

Seriam esses entraves esclarecidos pelo Governo e explanados para
comunidade escolar? De que forma poderiam ser coletivamente superados? Ainda
durante a pesquisa, notei que, na construcdo do PPP desta instituicdo, ha muitos
pontos importantes no que diz respeito ao apreco pela diversidade. O proprio
documento zela pela tolerancia, equidade, respeito a diferenca e promocéao de valores
éticos. No corpo do documento sado registradas afirmativas que demonstram a busca
por um espaco em que se possa privilegiar a educagao para todos, o que, de certa
forma, revela uma aproximacao as Politicas Publicas de Inclusao Escolar.

O respeito pela diversidade deveria constar ja na base da criacdo do proprio
documento, em consonéancia com a deliberacdo n°® 355 de 2016 do Conselho Estadual

de Educacgéo do Rio de Janeiro, onde se aponta que, para

(...) assegurar atendimento educacional a todos, a Secretaria de
Estado de Educacgéo - SEEDUC RJ - deve conhecer a demanda de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotagéo, criando um sistema de informacéo e
estabelecendo interfaces com o0s 6rgdos governamentais
responsaveis pelo censo escolar e pelo censo demogréfico (Rio de
Janeiro, 2016, p. 5).

Por qual razdo ao mencionar “todos” o governo elenca um grupo a ser
assistido? Em que lugar se “encaixa” o aluno disfémico? Retomando ao PPP, é
possivel encontrar informacdes precisas do quantitativo de alunos, descricdo do
espaco fisico, atribuicdes de todos os cargos, nome dos funcionarios agrupados por
setor, quadro de horarios com alocacéo docente, o perfil dos alunos matriculados, as

caracteristicas da comunidade, metodologias aplicadas no sistema avaliativo,
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adequacdes curriculares, conselho de classe, conselho discente, projetos
desenvolvidos no ano letivo corrente e planos de a¢des a serem realizados.

Ainda ha informacdes valiosas que cabem refletir a misséo e os valores da
instituicdo. N&o foi possivel perceber, de forma objetiva, por exemplo, como se da o
acolhimento, a garantia de permanéncia e o processo avaliativo dos alunos que
necessitam de algum atendimento especializado. Tais informacdes, que ndo se
encontram na superficie textual desse PPP, poderiam dar maior seguranca aos pais
e aos alunos matriculados. Com base no Artigo 9° da Deliberacdo n°® 399, que altera

0 Artigo 12 da Deliberacao n° 355 de 2016, temos que:

A organizagdo e a operacionalizacé@o dos curriculos escolares sao de
competéncia e responsabilidade dos estabelecimentos de ensino,
devendo constar de seus Projetos Politicos Pedagdgicos e
Regimentos escolares as estratégias, orientacdes e condi¢cdes
gualitativas e quantitativas necessarias para o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, com altas habilidades/superdotagdo, com
necessidades especificas para aprendizagem, respeitadas, além das
diretrizes curriculares nacionais de todas as etapas e modalidades da
Educacdo Basica, bem como do Ensino Superior, as normas dos
respectivos sistemas de ensino (Rio de Janeiro, 2022, p. 11).

O documento visto deveria conter informacées que garantam o basico
cumprimento das leis que regem a educacao inclusiva no Brasil, em que sejam
garantidas as condi¢cdes de acesso e permanéncia, de acordo com o Art. 3° da LDB
9394/96.

Um ensino de qualidade provém de iniciativas que envolvem
professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que comp&em uma rede educacional em torno de uma
proposta que é comum a todas as escolas e que, ao mesmo tempo, é
construida por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades. O
Projeto Politico Pedago6gico é o instrumento por exceléncia para
melhor desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um
coletivo escolar; ele reflete a singularidade do grupo que o produziu,
suas escolhas e especificidades (Ropoli, et al., 2010, p. 10).

N&o houve sequer mencao a Lei 13.146/2015 que assegura e promove, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais que
garantam inclusdo social e cidadania, e, tampouco, havia algo que fizesse referéncia
a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI).
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Ou seja, € preciso reconhecer o fato de que as escolas e os demais membros
da sociedade adaptar-se-do a ponto de atender e reconhecer as perspectivas de
incluséao e nao, as pessoas com direitos educativos especiais prontificarem-se a ponto
de ficar a mercé do que as impdem. As diferencas existem, contudo, ainda néo traz
evidéncias contundentes nesse documento, de forma que a tematica pode ser
discutida com os discentes, sejam estes de Formacédo Regular ou do Curso Normal.

Por ser um documento que traduz o que € e como funciona a instituicdo de
ensino, certamente, os pais teriam dificuldades de compreender, por exemplo, em que
condicBes a escola atenderia as necessidades da sua comunidade fazendo, apenas,
a leitura do PPP. O PPP tem carater politico, cultural e reflete os interesses, as
aspiracdes, as duvidas e as expectativas da comunidade escolar (Brasil, 2006).

Tais expectativas poderdo ser alcancadas se a rede estadual de educacéao,
escola, alunos e comunidade forem interlocutores num mesmo discurso em que
possam, a mesma medida, ouvir e serem ouvidos. Uma interlocucdo que se paute na

dialeticidade.

2 “MUTILAGAO” DA FALA E ENCARCERAMENTO DOS CORPOS: O DISFEMICO
NA “SOCIEDADE DA PERFEIGAQ”

Que os corpos s6 ougam,
eles fingem que ndo veem
gue o siléncio se efetive

e a sombra os rodeie
(Melina Mello)

A sombra do esquecimento é que est&o os disfémicos, sobretudo os alunos de
quem vimos falando. A margem do curriculo, invisiveis nas propostas pedagogicas e
aquém de poderem ser quem essencialmente sdo. Nessa Gtica, pensar no julgamento
do outro pode ser um fardo pesado demais para carregar, na maioria das vezes,
sozinho. O modo de dizer, 0s gestos involuntarios, a exposi¢cdo em publico, os olhares
taxativos, pressa para falar, pausa para pensar e, nem sempre, 0 que vai ser dito
alcanca a velocidade do pensamento. Métodos, técnicas, manipulacdes, o quanto de
identidade é necessario perder para adequar-se ao projeto de ser humano ideal
proposto pela sociedade? O quanto o siléncio deve perdurar para que essas vozes
disfémicas ndo alcancem o0s que se sentem incomodados, que cagoam e que

provocam risos?
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Mesmo que de maneira nado cientifica se diga sobre as possiveis causas dessa
disfluéncia, a problematica que esse trabalho aborda nédo versa sobre as suposicdes
a respeito da etiologia e significado da gagueira, mas fala sobre as pessoas que
gaguejam Pessoas estas que se tornaram invisiveis diante de uma sociedade que cria
e enxerga, apenas, 0s corpos perfeitos, oprimindo, aqueles que ndo se encaixam no
modelo padréao.

Assusta-me pensar que, para o0 que chamam de disfluéncia da fala h&
inumeros “tratamentos” disponibilizados, principalmente, por fonoaudidlogos e
profissionais que atuam na dinamica de fluéncia da fala, muitos destes, que alteram a
natureza e mudam a esséncia do ser da pessoa que gagueja a fim de que esta se
encaixe, de forma condicionada, ao aceitavel socialmente.

Pesquisas realizadas pela Associacdo Brasileira de Gagueira (ABRA), um dos
mais relevantes grupos de apoio as pessoas que gaguejam no Brasil, e, na guia
“Tratamento”, encontra-se um texto que explicava sobre o Tratamento
Neurolinguisticomotor da Gagueira. Em um dos trechos indica que h& estudos e

pessoas pensando sobre a ideia da manipulagao dos corpos:

Em termos fonoaudiolégicos, a Stuttering Foundation of America,
1995, considera que os tratamentos de gagueira podem ser divididos,
tradicionalmente, em dois grandes grupos: de modificacdo da gagueira
e de modelamento da fluéncia. Os tratamentos baseados na
modificagdo da gagueira fundamentam-se na teoria de que a maioria
das disfluéncias € resultado das evitagfes, conflito ou esfor¢o para
falar. O processo terapéutico inclui a reducdo das evitacbes, dos
medos e das atitudes negativas relacionadas a fala. Pode também
incluir a modificacéo da forma da gagueira, da tenséo e da velocidade
da fala. As principais referenciais sobre o assunto sdo: Luper e Mulder,
1964; Sheehan, 1970; Van Riper, 1973; entre outros. Autores como
Fransella, 1972, e Healey et al., 1998, também trabalham nessa linha
de modificacdo da gagueira pela reconstrucdo e mudanca pessoal. Os
tratamentos fundamentados no modelamento da fluéncia baseiam-se
na teoria de condicionamento e programagdo dos principios da
fluéncia, pelo monitoramento da atividade motora. O processo
terapéutico inclui um controle inicial da fluéncia que, gradualmente,
passa a se aproximar dos padrdes normais de conversagdo (ABRA,
2005).

N&o consigo conceber e assimilar um tratamento, entre tantos, que traga em
sua definicdo (ou método) palavras como: “modificacdo”, “modelamento”,
“reconstrucao”, “mudancga pessoal’, “condicionamento”, “programacgao”, “controle” a

fim de se “aproximar dos padrdes normais de conversagao”. Pensar no Iéxico utilizado
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pela ABRA me faz entender o quao distantes estamos em perceber e oportunizar a
inclusdo em sentido mais amplo, valorizando as peculiaridades de cada individuo.
Encaixar, ajustar, fazer caber, encarcerar, mutilar. Apresento, entao, a escolha lexical
a ser utilizada neste trabalho, para justificar o injustificavel.

Pinto (2007), numa analise sobre performatividade, faz uma reflexdo sobre o
sentimento de pertenca pelo lugar de onde se enuncia, entendendo que a
externalizacdo dos atos linguisticos esta presente mesmo antes da identificacdo do
proprio sujeito como ser no espaco em que se encontra. Nesse sentido, a manutencgao
da esséncia do sujeito com disfemia, com todas as caracteristicas e limitacdes que a
este grupo representa, é que sustenta sua identidade, ndo cabendo a outras pessoas,
ou qualquer procedimento clinico, as manipula¢cées que tornem os impares iguais a

guem quer que seja. O autor ratifica que

No conjunto de ac¢des que garantem identidades, a linguagem é sem
davida elemento fundamental, porque as ac¢des nao linguisticas que
postulam o sujeito, quando descritas, sd0 a0 mesmo tempo repetidas
nos atos de fala que as descrevem. A linguagem néo reflete o lugar
social de quem fala, mas faz parte desse lugar. Assim, identidade ndo
preexiste a linguagem; falantes tém que marcar suas identidades
assidua e repetidamente, sustentando o 'eu’e 0 'nos'. A repeticdo é
necessaria para sustentar a identidade precisamente porque esta ndo
existe fora dos atos de fala que a sustentam (Pinto, 2007, p. 16).

Qual a necessidade de se ajustar para caber num lugar onde néo se é possivel
estar mantendo a esséncia de quem se é? Segundo Sassaki (2006), a sociedade é
que precisa estar disposta a atender os membros que a constituem e ndo o contrario.
Refletindo o dito pelo autor, pensando na constituicdo da cidadania e no direito de
fala, em que momento os disfémicos se constituem cidadéaos, se a propria condicédo
0s impede de serem ativos nos espagos em que vivem e lugares que frequentam.
Esses corpos se tornam, entdo, oprimidos e rejeitados socialmente, simplesmente,
por habitarem o “ndo aceito”, perpetuando-se a necessidade de mudarem quem sao

em busca de uma falsa aceitagdo, como se segue:

Alteracdes de fala como a gagueira podem provocar dificuldades de
comunicacdo e, consequentemente, nas atividades e participacéo
dessas pessoas em sociedade. Deste modo, aumentam as chances
de surgirem obstaculos no desempenho escolar e profissional, no
estabelecimento e desenvolvimento de vinculos sociais,
comprometendo seu bem-estar biopsicossocial (Romano; Bellezo;
Chun, 2018, p. 512).
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Sobre os vinculos sociais e 0 desempenho escolar, o que as escolas tém feito?
Ha de ser pensado o papel da escola, sobretudo dos docentes, nesse processo, pois
além da problematica do agravamento da gagueira, algumas situacdes de exposicéo
em publico podem gerar comparagfes com os demais discentes 0 que aumenta a
baixa autoestima, a censura, 0 constrangimento e por consequéncia a falta de
socializacdo. O desamparo, a falta de compreensao e empatia pela condicéo do aluno
pode colaborar para que este se retraia a ponto de n&o querer participar de atividade
alguma, o que, logicamente, poderd influenciar o processo de aprendizagem. Nesse
e em qualquer contexto. O aluno tem o direito de sentir que é pessoa e nao se imaginar

inferiorizado pelo corpo em que habita.

2.1 Atual discente, futuro docente: participacdo ativa na construgcédo do curriculo
e 0 respeito pelas diferencas

A fim de pensar a reformulacédo curricular, o olhar atento as necessidades
discentes e a participacdo ativa dos mesmos, esta etapa da pesquisa ocupa-se com
reflexdes mediadas por autores que discorrem sobre a participacdo de estudantes
como garantia de direitos e exercicio da cidadania. Destaco a obra A escola comum
inclusiva, com diversos/as autores/as que questionam o0s sistemas regulares de
ensino, que me favoreceu (re)pensar as estratégias educacionais adotadas pela Rede
em que atuo. Apresento propostas do Governo Estadual, por intermédio da SEEDUC,
para reestruturacdo curricular em contraposicdo as perspectivas inclusivas e as
realidades discentes.

A educacédo € uma jornada de aprendizado continuo, uma jornada que muitos
de n6és comegcamos como alunos e, posteriormente, nos tornamos educadores. Para
0s atuais discentes que aspiram a se tornar futuros docentes, a experiéncia de sala
de aula ndo apenas fornece conhecimento académico, mas também desempenha um
papel crucial na formacdo de perspectivas sobre o ensino, a aprendizagem e a

inclusao.

Incluséo é a melhor forma que temos de compreender e reconhecer o
outro e, assim, ter o privilégio de vivenciar e compartilhar com pessoas
diferentes de nés. Na educacao inclusiva todos sdo bem recebidos,
sem excecao. E para o aluno com deficiéncia fisica, para aqueles com
comprometimento mental, superdotados, todas as minorias e também
para a criancas que sdo discriminadas por qualquer outra razao.



37

Costumo dizer que estar junto é se aglomerar em locais como no
cinema, em 6nibus, na sala de aula com pessoas que n&o convivemos.
Ja incluséo é interagir com o outro (Mantoan, 2005, p. 24).

A autora referida ainda ressalta que os professores devem ter campos
relacionados aos conhecimentos pedagdgicos, desta forma poderdo desenvolver de
maneira eficaz a sua forma de ensinar, planejar e avaliar atividades docentes para
seus alunos (Mantoan, 2006).

Hoje, mais do que nunca, a participagéo ativa dos discentes na construcao do
curriculo € valorizada como um meio de promover uma educacdo mais inclusiva e
centrada no aluno. A diversidade € um dos pilares da sociedade contemporéanea, e a
sala de aula € um microcosmo dessa diversidade, com alunos de origens étnicas,
culturas, habilidades e experiéncias de vida diversas. Como futuros docentes, é
essencial que os atuais discentes compreendam a importancia de refletir sobre essas
diferencas e reconhecer seu impacto no processo educacional.

Uma das maneiras mais eficazes de garantir que todas as vozes sejam ouvidas
e todas as perspectivas sejam consideradas é envolver os discentes na construcao
do curriculo. Os curriculos centrados no aluno permitem que o0s estudantes
contribuam com suas ideias, interesses e preocupacdes, tornando a aprendizagem
mais relevante e significativa para eles. Isso também promove a responsabilidade pelo
préprio aprendizado, um atributo fundamental para o sucesso académico e pessoal.

No entanto, a constru¢cdo do curriculo vai além da simples participacdo dos
discentes; também envolve o respeito pelas diferencas individuais. Isso inclui o
reconhecimento das diversas maneiras pelas quais os alunos aprendem e se
expressam. E importante lembrar que as diferencas ndo sdo obstaculos, mas
oportunidades para enriqguecer o ambiente de aprendizado. Os educadores devem
estar dispostos a adaptar suas abordagens de ensino para acomodar a diversidade
de estilos de aprendizado, necessidades e habilidades dos alunos. Essa ideia vai ao
encontro do que sustenta o Conselho sobre a Dimensdo Social da Educacédo e

Formacgéao (Bruxelas, 2010, p. 5):

Criar as condi¢des necessarias para o éxito da incluséo de alunos com
necessidades especiais em contextos regulares beneficia todos os
alunos. Aumentar a utilizacdo de abordagens personalizadas,
incluindo planos individualizados e apoio a aprendizagem, dotar os
professores com competéncias para gerir e beneficiar da diversidade,
promover o ensino e a aprendizagem cooperativa e alargar o acesso
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e a participacdo, sao formas de aumentar a qualidade da educacéo
para todos.

Além disso, o respeito pelas diferencas também se estende a promocéao de um
ambiente inclusivo onde todos se sintam valorizados e respeitados,
independentemente de sua origem, identidade de género, orientagcdo sexual,
habilidades ou limitagcfes. A educacéo inclusiva ndo apenas atende as necessidades
de alunos com deficiéncias, mas celebra a diversidade em todas as suas formas,
promovendo a empatia, o entendimento matuo e a construcdo de comunidades
escolares mais acolhedoras.

Portanto, como atuais discentes que aspiram a se tornar futuros docentes, é
crucial internalizar a ideia de que a participacao ativa na constru¢do do curriculo e o
respeito pelas diferencas sdo dois pilares interconectados da educacéo eficaz. Isso
Nao apenas nos prepara para sermos educadores mais compassivos e eficazes, mas
também contribui para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa, onde
cada aluno é reconhecido e valorizado por sua singularidade e potencial. Como
futuros docentes, temos a oportunidade de moldar a educacdo do futuro, e essa
responsabilidade comec¢a com a conscientizacdo de nossa propria jornada como
atuais discentes.

2.2 Dialogos essenciais: quando o direito de um é direito de todos e dever do
Estado

O futuro é sobre mim,

mas sou reflexo do sistema

figurante, coadjuvante

guem escuta meus problemas?

necessidade de liberdade, fazer parte, ser do meio

ndo me deixe assim de lado

€ poder estar que anseio

(Melina Mello)

Como dito, entendo haver lacunas na intervencao do Estado para que os ideais
inclusivos se efetivem. Na pratica se materializa o contrario do que zela o lema “Nada
sobre nés sem nés” (que deve representar todos aqueles que, por alguma razao, néo
tiveram suas vozes ouvidas pelas instituicdes). O curriculo do Curso Normal sobre o
gual nos ocupamos é um exemplo desta auséncia de acolhimento das demandas
estudantis a partir das proprias vozes estudantis. E desenvolvido para futuros

docentes que em nenhum momento sdo chamados a constru¢cdo do mesmo, exceto,



39

para votarem para escolher disciplinas dentro de um “cardapio” pré-estabelecido e
com ementas ja formuladas (e que deverdo constar na grade curricular).

Estive presente em um desses momentos de “votagdo”, como membro do
Conselho Escolar e, confesso que numa primeira impresséo é tudo muito organizado
e ardilosamente concatenado. Para os alunos, uma escolha as pressas para
decidirem os contetdos que estudaréo pelos préximos trés anos de Ensino Médio.
Duas horas que podem, provavelmente, impactar toda uma vida. Na ocasiao,
estavam reunidos professores membros do conselho escolar, alunos representantes
de turma, alunos pertencentes ao grémio estudantil, direcdo, coordenacao
pedagogica, orientacdo educacional, responsavel discente, representantes
administrativos e demais membros do colegiado. Um lindo quérum para “votar” o tal
“cardapio” pré-estabelecido. Confesso que também dei algumas sugestbes, mas qual
€ a razao para esse mesmo quorum nao estar desde o planejamento inicial das
propostas curriculares. Por qual razéo ainda permitem, os alunos, que pensem e falem
por eles e nés, docentes, que tomem nossa voz?

Nas palavras eternizadas de Paulo Freire (2020, p. 135) “[...] a favor de que
ensina-los, a favor de quem, contra que, contra quem. Quem escolhe os conteudos e
como sao ensinados” [...]. Onde nos posicionamos na engrenagem que movimenta
esse sistema? “Que € o professor? Qual seu papel? E o aluno, o que é? E o seu
papel?”. Ainda que essa reuniao nao estivesse, diretamente, relacionada ao Curso
Normal, alguns alunos representantes e membros do Grémio Estudantil cursam a
Modalidade de Formacéao de Professores e a opinido deles é extremamente relevante
em todas as tomadas de decisfes, inclusive nessa. Mas como fazer com que esses
estudantes sejam ouvidos na composi¢ao do curriculo que forma pessoas para lidar
com outras pessoas que possuem caracteristicas préprias distintas do tal padrédo
aceitavel, singularidades estas que n&o sdo, porém, alheias ao préprio cotidiano
discente?

Acredito que qualificar para o mundo de trabalho e formar m&o de obra,
conforme consta no art. 2 ° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
seja mais relevante do que o preparo para o exercicio da cidadania, previsto no
mesmo artigo da referida lei. A efetivacdo da cidadania € um principio da Educacgéo
Nacional que, ha tempos, € ignorado pelo governo do Rio de Janeiro ao prezar pelo

silenciamento estudantil. O encarceramento das vozes discentes € um cerceamento
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contraditorio, pois o proprio Governo instituiu, em 1992, a Lei n°1949, que versa sobre

a ativa participacao da representacao estudantil:

Art. 1° - E assegurada nos Estabelecimentos de Ensino de 1° e 2° grau,
publicos ou privados, a organizacgéo livre de Grémios Estudantis, para
representar os interesses e expressar os pleitos dos alunos.

Art. 2° - E de competéncia exclusiva dos estudantes a definicdo das
formas, dos critérios, dos estatutos e demais questdes referentes a
organizacao dos Grémios Estudantis.

Art. 3° - Aos estabelecimentos de ensino cabera assegurar espaco
para divulgacdo das atividades do Grémio Estudantil em local de
grande circulagao de alunos.

Paragrafo Unico - E assegurada a livre circulacdo e expresséo das
entidades estudantis [...] (Rio de Janeiro, 1992).

Ora, se os alunos tém todo esse poder de fala, onde estdo suas vozes? Ha de
se pensar, enquanto responsabilidade das instituicbes de ensino e do Governo
Estadual, a presenca desses sujeitos que tém o direito de participar, de maneira ativa,
das acBes promovidas nos espacos escolares em que se encontram, inclusive na
formulacéo dos curriculos a que serdo submetidos. Quem aponta que todo contetdo
proposto ali € valido? Com base em qual realidade tais contetudos foram propostos?
E foi pensando nessa realidade velada nos curriculos que me propus a estar com
esses alunos a fim de discutirmos a Matriz Curricular do Curso de Formacéo de
Professores e pensarmos a auséncia de propostas inclusivas, sobretudo as que se
referem ao aluno com gagueira, pois a permanéncia deste no espaco escolar implica
em revermos acdes que, ainda de forma indireta, promovem a baixa autoestima, a
censura, 0 constrangimento e, por consequéncia, o isolamento social desse sujeito
gue se inferioriza ante os demais, o que pode comprometer seu rendimento escolar.

Ao ndo pensar em praticas que atendam os alunos disfémicos sem que estes
tenham um laudo, um rétulo ou um documento clinico qualquer que os obrigue a
pensar de forma inclusiva, o governo engessa suas acfes e nos, enquanto
engrenagens desse sistema, endossamos com naturalidade a auséncia de tato para
acolher esses alunos. Também somos falhos por ndo pensar a inclusdo de forma
macro e que permita ao aluno ser, essencialmente, o que é.

Conforme requerido pela orientacao educacional, encaminhei uma solicitagéo
para estar com esses alunos que, inclusive, se mostraram interessados inicialmente.
Mas 0 que aconteceu no percurso para ndo haver nenhuma resposta de aceite ou
interesse nessa roda de conversa tdo essencial a meu ver e ao ver daqueles que

pensam a inclusdo em educacdo? Qual o perfil desses alunos matriculados no Curso
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Normal? Estéo ali por vontade, obrigacéo ou falta de oferta de vagas na Modalidade
Regular?

Por um bom tempo fiquei me martirizando pensando no jeito certo, se é que ele
existe, de tentar estar com esses alunos novamente, mas n&do obtive resposta mais
uma vez. Durante toda essa escrita em que falamos da auséncia discente ndo me
atentei para o fato de que algumas questdes, imediatistas, podem ser mais relevantes,
naquele momento, para os alunos. As semanas em avaliag&o, o0s jogos estudantis, a
festa junina, 0os ensaios no contraturno. Como promover uma discussdo com um tema
tdo profundo diante de outras questbes que, ainda que momentaneas, parecam ser
mais atrativas e/ou prazerosas?

Pensar o aluno de forma ativa implica em oportunizar momentos de didlogo e
abertura para discussdes. Aqueles que, porventura, assim como o aluno disfémico,
precisem de um olhar mais sensivel as suas necessidades terdo apoio nas
representacfes estudantis ali presentes e estes servirdo como mediadores entre 0s
direitos discentes e os deveres do Poder Publico Estadual. A escola é um espaco
privilegiado para que se exercite o “estar com” o outro, sobrepujando, a mera condigao
do “estar junto” e é através de agdes que se mostra, efetivamente, o que se entende

por incluséo.

A inclusdo s6 é possivel |a onde houver respeito a diferenca e,
consequentemente, a adocdo de praticas pedagdgicas que permitam
as pessoas com deficiéncias aprender e ter reconhecidos e
valorizados os conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo
seu ritmo e na medida de suas possibilidades. Qualquer procedimento,
pedagdgico ou legal, que ndo tenha como pressuposto o respeito a
diferenca e a valorizacdo de todas as possibilidades [...] ndo € incluséo
(Sartoretto, 2008, p. 273).

Refletir sobre inclusdo desafia toda sociedade a repensar e reestruturar seus
espacos. Desafia a formacédo de educadores para valorizacdo das diferencgas, as
acOes politico-pedagdgicas dos governos e no exercicio da cidadania discente para
manutenc¢ao e garantia dos direitos daqueles que ndo podem, ndo conseguem ou nao

tém oportunidade de falar por si.

2.3 “Entre quatro paredes” e em qualquer lugar: sensibilizacdo do estudante
para efetivacdo de uma sala de aula inclusiva
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E por pensar em quem professa
sobre a esséncia do ser
“aprendente” ou “ensinante”
sabe-se la o que vai ser

ser diferente, ser igual

onde privilegiam o normal
gquem padroniza o aprender?
(Melina Mello)

A respeito do que foi visto até aqui, poucas foram as possibilidades de
discussdo no que se refere a inclusdo, sobretudo, no curriculo de Formacdo de
Professores em nivel Médio. O curriculo, de certa forma, reflete um esforco inicial para
introducéo dos pressupostos filoséficos que refletem sobre a incluséo, nesse quesito,
a Rede Estadual do Rio de Janeiro, tendo o Curso Normal como exemplo, ainda
caminha a passos lentos, porém, é preciso que mais pessoas estejam engajadas para
que tal discurso ndo se torne um mondlogo e figuemos a mercé do que € oferecido
pelo sistema.

O didlogo para construcdo de documentos orientadores, como a Matriz
Curricular e os Itinerarios Formativos citados nesse estudo, ndo contempla o discurso
ativo dos discentes em sua construcdo. Soa incoerente a utilizacdo de uma Matriz
para formar professores, mas que nao escuta os discentes para (re)construcao de seu
texto. As necessidades e dificuldades dos alunos de hoje, talvez sejam as dos
docentes formados por esse sistema amanh&. Essa auséncia ativa traz alguns

guestionamentos que Paulo Freire (2020, p. 135) nos propde a refletir:

[...] que conteldos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de quem,
contra que, contra quem. Quem escolhe os conteidos e como sdo
ensinados. Que € ensinar? Que é aprender? Como se ddo as relacdes
entre ensinar e aprender? Que é o saber de experiéncia feito?
Podemos descarta-lo como impreciso, desarticulado? Como supera-
lo? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno, o que é? E 0 seu
papel? N&o ser igual ao aluno significa dever ser professor autoritario?
E possivel ser democrético e dialégico sem deixar de ser professor,
diferente do aluno?

Além das muitas reflexdes acerca do sistema capitalista, elitista, segregador e
dicotdbmico que é o sistema educacional brasileiro, os questionamentos de Freire nos
ajudam a perceber que pensar coletivamente a elaboracéo do curriculo implica em
ouvir, também, a todos que dele fazem uso e/ou que estejam envolvidos no processo

de sua implementagéao.
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E frente a essa acdo que o corpo de estudantes tem a oportunidade de
expressar seus pareceres em relacdo aos temas/assuntos tratados no conselho de
classe com vistas a analisar fatores que influenciaram o rendimento escolar dos
discentes. Além de poderem discutir acerca dessa questao, apresentam sugestdes
que, em parceria com o0s professores, aprimorem o0 rendimento escolar e o
comportamento disciplinar. No plano micro, este € um exemplo de como os estudantes
poderiam participar de reunifes e discussdes acerca da formulacdo do curriculo
externalizando seus pensares e suas necessidades tanto como alunos quanto como
individuos que precisam ter, socialmente, respeitadas suas individualidades e

caracteristicas impares de cada qual. Isso implica em reafirmar que

[...] Cada aluno € um ser, cuja complexidade ndo se mede de fora e
gue precisa de situac¢des estimuladoras para que cresca e avance em
todos os aspectos de sua personalidade, a partir de uma construcao
pessoal, que vai se definindo e transmutando a sua identidade, sem
um contorno ao qual devera se conter e tendo sempre ocasides de
desenvolver-se, criando e atualizando suas possibilidades (Mantoan,
2005, p. 24).

Dar vez e favorecer a escuta qualificada de discentes colabora para que a
educacdo seja democratica, pautada em dialogos necessarios, mas que ainda
precisam ser estabelecidos. Em uma conversa informal com o presidente do Grémio
Estudantil, tive a oportunidade de entender como a inclusao, nesse espaco, se da pela
Otica discente. Segundo o aluno, ainda que alguns momentos de fala e escuta sejam
disponibilizados pela escola, como exemplo do conselho discente aqui disposto,
pouco se discute sobre inclusdo. Na perspectiva do representante da colegiado
estudantil falta informacao, falta discussdo. Em minha perspectiva docente, além do
dito pelo aluno, falta formacéo, capacitacéo, participacdo da familia e definicdo das
atribuicbes de cada um nesse coletivo de pessoas que se preocupam com o publico
atendido pela escola.

Retomando o pensamento da reformulagdo do curriculo, ndo houve
participagdo dos alunos na constituicdo dos mesmos. Sem ter ouvido as realidades
dos educandos, fica dificil pensar em estratégias curriculares que entendam e
acolham a todos, sem distincdo. Com prerrogativa de, talvez, amenizar os entraves
entre os itinerarios de que vimos falando e o corpo discente, a SEEDUC tomou a
iniciativa de fazer, o que eles denominam, de escuta colaborativa. Dentre outras

guestdes, tal proposta visa reavaliar e reestruturar os itinerarios formativos do Curso
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Normal e o curriculo no processo de implementacédo do Novo Ensino Médio na Rede
Estadual. No cronograma, previsto pela Rede Estadual, a escuta colaborativa se deu

em quatro etapas, conforme cronograma disponibilizado na figura 3 que se segue.

Figura 3 — Painel da Escuta Colaborativa

Desenvolvido por

ESCUTA COLABORATIVA O

Stréa mYard

Dia D"
LIVE ETAPA ESCOLA ETAPA REGIONAL

Data: 02/08
Data: 26/07/2023 Data: 31/07/2023 /

ETAPA SEDE

Data: 07/08
08/08

Fonte: SEEDUC via Youtube (https://www.youtube.com/@seeducrio).

A 12 etapa, de carater informativo e instrucional, teve como publico alvo os
profissionais de educacdo da SEEDUC. Dentre as falas apresentadas, muito foi
evidenciado que a escuta se daria por meio de formularios de mapeamento a fim de
gue as vozes de todos os envolvidos no processo educacional fossem ouvidas.

Na 22 etapa, que se faz mais relevante a esta pesquisa, ha intencao de envolver
toda a comunidade, sobretudo os alunos, no pensar a reformulacdo curricular. Mas
até que ponto a SEEDUC, em favor do governo, esta disposta a pensar, em seu
curriculo, em praticas que atendam as necessidades de todos? O que ndo deveria ser
favor, mas cumprimento de um dever que atenda aos direitos da sociedade.
(Re)Pensar, (re)organizar, (re)formular o curriculo implicaria em assumir que foi falho

ao reconhecer as necessidades de seu publico.

Ndo é facil e imediata a adocdo dessas novas préticas, pois ela
depende de mudancas que véao além da escola e da sala de aula. Para
gue essa escola possa se concretizar, € patente a necessidade de
atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a
redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e préaticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a inclusdo. Um ensino para todos os
alunos ha que se distinguir pela sua qualidade. O desafio de fazé-lo
acontecer nas salas de aulas é uma tarefa a ser assumida por todos
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0s que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade
provém de iniciativas que envolvem professores, gestores,
especialistas, pais e alunos e outros profissionais que compdem uma
rede educacional em torno de uma proposta que é comum a todas as
escolas e que, ao mesmo tempo, é construida por cada uma delas,
segundo as suas peculiaridades (Rapoli et al., 2010, p. 9).

Pensando que um formulério tende a ser, de certa forma, muito objetivo e
engessado me questiono até que ponto os alunos, em suas individualidades, serdo
ouvidos. Atualmente, segundo os dados apresentados no proprio site da SEEDUC, ha
418.764 alunos matriculados no Ensino Médio. Destes, 401.768 se encontram
divididos entre a modalidade regular e outras de competéncia técnicas, enquanto
menos de 5% optou por cursar formacdo de professores. A pagina que traz tais

informacdes estdo apresentados na figura 4, abaixo.

Figura 4 — SEEDUC em numeros

SEEDUC em numeros - Informacoes
Estudantes por ensino, modalidade, ofert3
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Fonte: SEEDUC em numeros (conexao.educacao.rj.gov.br).

Trata-se do expressivo numero de aproximadamente 17 mil alunos
intencionados a seguirem a carreira docente e a pensarem o papel do professor na
difusdo dos ideais inclusivos. Uma forma de sensibilizar os futuros docentes para

engajamento nos ideais inclusivos seria comecar pela escuta de forma plena e isso
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deveria se dar, na propria escola, a partir das salas de aula, pois sdo as instituicoes
de ensino e mais, especificamente, os professores que conhecem, mais intimamente,
as realidades discentes.
A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estéo
inseridos sem quaisquer condi¢des pelas quais possam ser limitados
em seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo
suas capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para

uma diferenciacdo que os excluira das suas turmas (Rapoli et al.,
2010, p. 8).

Nessa perspectiva, ndo proponho transformar a escola em um espaco de
andlises terapéuticas, mas sim entendo indispenséavel favorecer a escuta qualificada,
que acolha as necessidades em sentido material, ndo meramente formal. Numa
analise metalinguistica, penso que a sensibilizacdo aos ideais inclusivos faz parte de

uma construcdo mutua e atenta as necessidades ubiquas.

2.4 Penso, logo incluo: transversalidade curricular e coletividade na promocéo
daincluséo pela 6tica do futuro professor

Quando as pecas se encaixam
um todo tendem a ser
deixadas, as vezes, de lado
h& quem possa se esquecer.
Cada qual na sua forma

sendo sempre essencial
mesmo sendo diferentes

todas elas se juntam

pelo mesmo ideal

(Melina Mello)

Educar vai muito além de mera transmissdo de conhecimentos. E preciso
pensar o desenvolvimento de nossos alunos de forma integral, de maneira que nao
se limitem ao ambiente da sala de aula, seja como espaco de aprendizagem ou de
conexdes sociais. Para que tais conexdes sejam estabelecidas, é emergente
compreender a necessidade alheia e se permitir enxergar o outro da maneira que ele
€ e ndo como queremos ou supomos que seja. Pensar a transversalidade é
reconhecer que as relagbes oportunizadas em sala de aula, por intermédio dos

componentes curriculares trabalhados, precisam estar concatenados com as demais



47

politicas inclusivas para que sejam efetivas. Refletir tais politicas também inclui
conhecimentos basicos do que elas sdo e como se dao.

Segundo Edgar Morin (2002, p. 95), “[...] compreender inclui, necessariamente,
um processo de empatia, de identificacdo e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a
compreensao pede abertura, simpatia e generosidade”. Pensar o modelo atual de
estruturacdo curricular, onde cada componente se esgota nele mesmo, € repensar a
atuacao docente, onde os professores, ndo se oportunizam ao trabalho coletivo e
tampouco pensam a inclusdo nesse viés. Nao afirmo com base em outras instituicdes
de ensino, apesar de haver possibilidade de recorréncia em tantas outras, mas me
pauto no “chao” escolar em que habito, me incluindo, por vezes, em aplicagao
curricular que destoa do ideal.

Me questiono enquanto docente: como € possivel ao aluno pensar a
transversalidade em um trabalho futuro se, enquanto discente, ndo encontra tal pratica
no ambiente escolar, pois 0 que se oferta, atualmente, € um conhecimento
fragmentado e por vezes, descontextualizado e desconectado das mudltiplas
realidades? Nao se pode dissociar o que sera ensinado dos contextos de quem
aprende, pois assim como outras tematicas essenciais, a perspectiva inclusiva
contribui para o enfrentamento das desigualdades sociais. Nos prendemos a sistemas
avaliativos, nimeros, métricas, indices e esquecemo-nos que educacao e avaliacao

sdo se restringem as quatro paredes de uma sala de aula. Ainda que

Os sistemas de avaliagdo pedagdgica de alunos e de professores vém
se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para
baixo, mas insistindo em passar por democraticos. A questdo que se
coloca a noés, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da
liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto
necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que ela vem
sendo as vezes realizada. A questao que se coloca a ndés é lutar em
favor da compreensao e da pratica da avaliagdo enquanto instrumento
de apreciacdo do que fazer de sujeitos criticos a servigo, por isso
mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliacdo em que se
estimule o falar a como caminho do falar com (Freire, 2019, p. 116).

E nesse exercicio de escuta, retomo a conversa que tive com o representante
estudantil. Segundo ele, se ndo ha disponibilidade de dialogos sobre inclusdo em
momentos oportunos, como o conselho discente, tampouco essas conversas Sao
promovidas no cotidiano das disciplinas que compdem sua grade curricular. Como

intermediar o tema juntamente com o conteddo que precisa ser trabalhado? Em sua
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perspectiva, fica dificil imaginar a promocao desses dialogos em aulas de matematica,
quimica e fisica, mas seriam facilitadas em outras, como, por exemplo: lingua
portuguesa, filosofia e sociologia. No Curso Normal, os dialogos seriam promovidos
pelas disciplinas pedagdgicas.

Ha de se refletir o direcionamento do olhar do aluno para abertura de dialogo
em determinadas disciplinas e ndo em outras. As disciplinas que, segundo ele, teriam
facilidade em proporcionar esses dialogos sdo disciplinas das areas de linguagens e
ciéncias humanas. Penso que a responsabilizacao por esse modelo de estruturacao
se dé ndo so6 pelo modelo de governo, mas também pela maneira em que cada
docente enxerga seu préprio trabalho.

Edgar Morin (2002) afirma que, para compreender o outro, € necessario ter
consciéncia de que, enquanto humanos, somos seres complexos. Damos abertura
para determinadas pessoas e nos fechamos para tantas outras. Valorizar o outro, bem
como suas ideias, supbe, por vezes, abracar concep¢des contrarias as nossas.

Segundo o autor,

[..] mesmo nas sociedades democrdticas abertas, permanece o
problema epistemol6gico da compreensdo: para que possa haver
compreensdo entre estruturas de pensamento, é preciso passar a
metaestrutura do pensamento que compreenda as causas da
incompreensdo de umas em relagcdo as outras e que possa supera-
las. A compreensdo € ao mesmo tempo meio e fim da comunicacao
humana. [...] Dada a importancia da educacao para a compreensao,
em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensao necessita da reforma planetaria das
mentalidades; esta deve ser a tarefa da educacgéo [...] (Morin, 2002, p.
104).

A transversalidade oportuniza troca de conhecimento, aquisicdo de novos e
possibilita, ao aluno, uma aprendizagem mais significativa. Ampliar horizontes, essa é
a principal questdo de pensar juntamente com outras “caixinhas”. Entendo uma
educacédo para além da transmissao de conhecimentos técnicos e cientificos, o centrar
das nossas agdes rumo ao desenvolver potenciais e habilidades discentes a fim de
gue esses individuos fagam, no futuro, um trabalho melhor com seus alunos do que,

hoje, fazemos com 0s nossos.

3 NADA SOBRE NOS SEM NOS: O ALUNO DISFEMICO E AS ESFERAS
GOVERNAMENTAIS E OS DIALOGOS PARA INCLUSAO
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E por pensar que assim fazia
todas as vozes ouvir

voz de quem que ndo a minha
era dita por ali?

Nas auséncias forjaram nos
sem nos estarmos ali

ali, aqui, acola

onde nosso discurso esta?
(Melina Mello)

O lema "Nada sobre nds sem nés", ja difundido no mundo inteiro, € uma forma
de refletirmos a ideia de que as decisGes politicas e acbes que podem afetar
determinados grupos sociais devam incluir a participacdo ativa e significativa dos
membros que representam suas respectivas comunidades. A intengao do lema, bem
como a proposta de parte deste trabalho é zelar pela participacéo direta dos sujeitos
na formulacéo de propostas e implementacao dos ideais inclusivos.

O reconhecimento do direito também se d& pela busca de informacdes, mas
gue informagdes podemos ter se as esferas governamentais ndo veem a necessidade
de os sujeitos disfémicos estarem presentes nas discussdes que envolvem as
propostas educacionais inclusivas, sobretudo as constru¢des curriculares de que
vimos falando?

N&o quero entrar no mérito das questdes politico-partidarias, tampouco
tendenciar opinides sobre a pessoa fisica que é eleita democraticamente, como
governante, mas quando o lider do Governo também faz parte da comunidade
disfémica e nada faz para (re)pensar as propostas inclusivas para esse publico, me
faz crer que a trajetoria contra a (des)invisibilizacdo desses sujeitos se torna mais
longa e de caminhada mais dificil com a auséncia de dialogos. Porém, dificuldade n&o

€ sinbnimo de impossibilidade, entdo, seguimos.

3.1 PLS 311/2028: O apagamento de direitos do sujeito disfémico

O Projeto de Lei do Senado de n° 311 de 2018 (PLS 311/2018) acompanha a
Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIF),
aprovada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que, desde 2001, na qual
considera a disfemia como uma deficiéncia, que tem como objetivo alterar a Lei n°

13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia),
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para incluir, de forma legal e definitiva, as dificuldades de comunicacéo e expressao
no rol dos impedimentos que caracterizam a pessoa com deficiéncia.

Desse modo, os que lutam pelas politicas em prol dos disfémicos e os espacos
de acolhimento das pessoas com gagueira estavam atentos aos passos do projeto
que tramitaria no Senado. Em 05 de Julho de 2019, o projeto foi aprovado na
Comissdo de Assuntos Sociais (CAS), porém, em discordancia, a Associacao
Brasileira de Gagueira (ABRA).

A ABRA informou em nota oficial que est4 preocupada com um projeto de lei
chamado PL 311/2018, que propde mudancas na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI). O projeto pretende incluir as dificuldades de comunicacéo e
expressdo como deficiéncia. Isso afetaria cerca de 10 milhGes de pessoas no Brasil
gue gaguejam, incluindo criancas e adultos. A ABRA acha que o projeto foi baseado
em informacdes técnicas incorretas e nao esta alinhado com os principios da LBI.

O projeto menciona apenas a disfemia, ignorando outros disturbios de
comunicacdo, o que € um erro grave, ja que a mudanca proposta afetaria todos os
distarbios de comunicacdo. Além disso, o0 projeto ndo considera o modelo
biopsicossocial da deficiéncia, que é adotado pela LBI e leva em conta ndo apenas as
limitacBes fisicas, mas também fatores sociais e psicologicos.

A LBI é vista como uma conquista importante porque ndo considera a disfemia
uma patologia, mas sim uma condicéo que precisa ser compreendida de forma mais
ampla. Qualquer mudanca fora desse modelo pode causar desigualdades e nao
refletir a diversidade das condi¢cdes de comunicacao.

O debate sobre o PL 311/2018 tem sido superficial e ndo envolveu
adequadamente os profissionais e as pessoas afetadas pelos distlrbios de
comunicacdo. A ABRA pede uma revisao do projeto para corrigir os erros e fornecer
informacBes precisas para que as pessoas possam formar opinides responsaveis
sobre o assunto.

A Associacao acredita que, com um dialogo aberto entre profissionais de
diferentes areas e as pessoas afetadas pela mudanca proposta, sera possivel
encontrar uma solugéo que inclua de forma adequada aqueles que tém distarbios de
comunicacdo que afetam suas vidas. A decisdo de considerar a disfemia como uma
deficiéncia precisa levar em conta a gravidade do problema e como isso afeta a vida
das pessoas, considerando os beneficios e desafios de sua inclusdo na lista de

deficiéncias.
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O projeto foi pensado de maneira unilateral e dissociada em relacéo as pessoas
com disfemia. Ainda assim, continuamos investigando e seguindo 0s passos que 0
PLS dava rumo a efetivacéo e alteracéo da Lei Brasileira de Inclusédo. Entre idas e
vindas dos tramites processuais, o PLS foi esquecido definitivamente. Ainda que tenha
sido aprovado em outras comissdes, ao chegar no Senado, foi arquivado por conta do
fim da legislatura, previsto no 8§ 1° do Art. 332 do Regimento Interno do Senado. Da
mesma forma que ingressou e caminhou, findou-se. Sem dialogo com a comunidade
dita fluente e também da parte mais interessada. Para que o0 arquivamento nao
acontecesse de maneira definitiva era preciso que algum dos Senadores ou alguma
das Senadoras desarquivassem o PLS, concomitantemente, com 27 assinaturas de
Seus pares, mas iSso nao aconteceu.

Em 11 de Abril de 2023, a ABRA emitiu sua Ultima nota a respeito do PLS
311/2018 afirmando que pela primeira vez, pessoas que gaguejam no Brasil estédo se
mobilizando para iniciativas legislativas que visam a seus direitos. A Associagao
Brasileira de Gagueira esta trabalhando em projetos de lei para garantir dignidade e
respeito aos afetados pela gagueira em todo o pais.

Fechar as portas para promocéo do didlogo s6 aumenta o arcabouco que ha
entre o sujeito e a exclusdo. Se de forma macro ndo séao vistos, fica dificil pensar as
possibilidades na Esfera Estadual e dentro das instituicbes de ensino. Até aqui,
discutimos as questdes que envolvem a estruturacdo do curriculo, a auséncia de
participacéo estudantil, a necessidade de pensarmos a transversalidade curricular, o
desapreco pelas subjetividades, mas pouco adianta se aqueles que ditam as leis nao
estiverem engajados na mesma causa e dispostos a ouvir, entender e acolher as
necessidades alheias. Ndo que n&do nos preocupemos com esse publico,
independentemente de um ndmero no papel, mas esses numeros, as benditas
escritas em um pedaco de papel € que orientam escolas e profissionais de diversas

areas e seguimentos.

4 RELATO SOBRE O QUE NAO FAZER ENQUANTO DOCENTE: UM DIALOGO
COM A ESPERANCA

Amor com amor se paga
Onde esta meu pagamento?
Ofertei carinho e afeto,

mas soO recebo sofrimento
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Pensei habitar coracoes,

mas nunca me puseram l4 dentro.
Se estive la, ndo me cuidaram

Se estive 1a, ndo me aceitaram
Estive la

Invisibilizado

(Melina Mello)

Tomo como ponto de partida, nesta ultima etapa do trabalho, as situacfes de
exclusdo que aconteceram com nosso entrevistado Adriano, hoje adulto, desde o
periodo da educacdo basica até a graduacdo devido sua disfemia. Situagbes que
transcendem os espacgos formais de ensino, mas que nao isentam estes de suas
responsabilidades, no que se refere a enxergar, entender e acolher, com
equanimidade, a necessidade alheia. Utilizo-me do relato como referéncia as praticas
educacionais excludentes, salientando a atengdo dos futuros docentes para tais
observacbes desde 0s anos iniciais em que as criangcas adentram ao espacgo
educacional.

Em seu relato, Adriano narrou que na tentativa de recuperar os anos solitarios
em que ficou fora da sala de aula, prestou o vestibular e foi aprovado para um curso
superior numa instituicdo federal. A conquista foi motivo de alegria e veio
acompanhada pela possibilidade de agregar novos conhecimentos, fazer novas
amizades e estabelecer novos vinculos. A cada aula e a cada apresentacdo de
trabalho, as frustracbes se acumulavam. Mais uma vez, era motivo de risos,
experimentava a humilhacéo social acompanhado pela ironia e pela falta de empatia,
tanto por parte dos colegas de classe quanto de alguns professores. Falar em publico
para ele sempre foi algo muito dificil, por conta de todos os traumas ja vividos. O
ensino superior foi mais um espaco de violéncias e exclusédo. Adriano abandonou o
curso, excluido como um dos muitos “corpos desviantes” que insistem em ocupar
espacos que nao lhes sdo permitidos, corpos cujas vozes sao silenciadas pela
dindmica perversa desta sociedade opressora. Adriano, o estudante do recreio e
tantas outras pessoas sentem a violéncia de terem seus corpos, perfeitos na
imperfeicdo, impedidos de estarem onde querem estar.

Entremeio as falas de Adriano, tem-se um dialogo com Paulo Freire que traz
na obra Pedagogia da Esperanca o pensar as praticas educacionais progressistas e

inclusivas a partir das realidades experimentadas e dos atravessamentos



53

oportunizados, onde segundo o autor para falar ao povo, e aqui, analogamente,

entendo como sendo os alunos, é preciso que

0 educador esteja a par da compreensdo do mundo que o0 povo esteja
tendo. Compreensdo do mundo que, condicionada pela realidade
concreta que em parte a explica, pode comecar a mudar através da
mudanca do concreto. Mais ainda, compreensao do mundo que pode
comecar a mudar no momento mesmo em que o desvelamento da
realidade concreta vai deixando expostas as razdes de ser da prépria
compreensdo tida até entdo (Freire, 2020, p. 27).

N&o foi montado nenhum questionario para direcionar a conversa com Adriano,
simplesmente, seguiu de forma livre e espontanea com o que ele julgava ser oportuno
nos fazer saber. A escuta se deu num domingo a noite, no sofa da sala e ele inicia a
conversa contando um pouco de sua infancia, talvez como forma de entendermos
melhor 0 que aconteceu até se tornar a poténcia e resisténcia que é hoje. Ele nao
consegue entender, assim como muitos de nds, a origem da disfemia, mas acredita
gue as questdes emocionais e afetivas possam ter corroborado para sua condi¢do. A
suposicdo ndo pode ser afirmada nem descartada, pois ha estudos que pensam a
origem tanto com base em questbes genéticas, quanto com base em questdes
socioemaocionais, como pode ser visto, em estudos de Claudia Regina Furquim de
Andrade? que tratam as questées de fluéncia da fala.

Sao muitas as reflexdes possiveis sobre o relato, mas pensaremos em alguns

pontos especificos. O primeiro, na afirmativa:

Com o apelido eu hdo me esquentava muito, ndo ligava e achava
normal. [...] Tinha o apelido, algumas piadas a respeito, [...] eu
trabalhava muito, desde os 6 anos de idade, talvez nem tivesse tempo
pra me sentir incomodado (Adriano).

Levando em consideracdo que esse fato tenha acontecido ha mais de 30 anos,
mas comparando com os dias atuais, o bullying € muito presente e pouco discutido
nos espacos educacionais, enquanto docente, s6 me lembro de a escola abordar tal
tematica numa certa data ou num periodo especifico proposto pela SEEDUC. E

preciso levar em consideragcdo a desestruturacdao familiar, a omissdo docente, a

2 Dra. em Linguistica pela Universidade de S&o Paulo e professora titular da Faculdade de Medicina da

Universidade de S&o Paulo (USP).
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necessidade de, ainda na infancia, obter renda para o sustento. E a realidade de
muitos brasileiros, mas, ao longo dos anos, o que foi feito para que isso pudesse
mudar? A relacdo familia-aluno-escola precisa se dar de forma intima.

Uma segunda situacao relatada foi:

N&o sei se precisei apresentar nada la na frente. Acho que ndo, mas
se precisasse nem eu nem o0s professores saberiamos direito como
lidar. Eu timido e gago e eles com jeitos muito antiquados de ensinar.
N&o sei se mudou muita coisa hoje (Adriano).

Sobre 0 ndo saber lidar, penso que muitos ainda nédo saibam, mas é possivel
que se construa esses saberes de forma coletiva. Ndo € demérito para professor
buscar conhecimento sobre o que, ainda, ndo sabe ou estabelecer uma relagao
dialégica mais proxima com o aluno. Demérito seria saber das necessidades e
condicbes dos alunos enquanto sujeitos sociais dependentes das relacdes que
estabelecem com outros e ser omisso. As possiveis mudancas dependem néo sé do
professor, mas do governo, da escola, da familia e de toda a comunidade.

O terceiro trecho do relato, destaco:

Desisti da Faculdade porque ndo consegui ficar. Onde ja se viu um
professor pedir para um aluno gago apresentar trabalho para uma
turma cheia? E ainda tinha gente que nem era da minha turma. Me
senti exposto. Ele ndo perguntou se eu me sentia a vontade. Sabendo
de minha condicdo, ndo me deu outra possibilidade. Nao teve
conversa. Nao me senti acolhido (Adriano).

Penso que Adriano ndo tenha saido da Universidade, mas sinto que ela o tenha
expulsado de |4 a partir do momento em que suas particularidades nao foram
respeitadas, suas necessidades ndo foram atendidas e seu apelo, ainda que
silencioso, ndo tenha sido ouvido. E voltamos as constru¢des dialdgicas nao
oportunizadas. Era um curso de Licenciatura e a maior licdo aprendida por ele foi de
como ndo ser aquele tipo de professor. As situacdes dificeis nos ensinam tanto quanto
ou mais que situagdes prazerosas. Saber o que nao fazer também é essencial e é
uma parte importante do percurso a percorremos ao longo da vida. Nesse sentido,
Freire (2020, p. 155) corrobora, “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho

por causa do qual a gente se pds a caminhar”. Por vezes, deixar uma trilha para seguir
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outra implica em saber que amadurecemos de forma bioldgica, intelectual e social.
Afrouxamos ou estreitamos os lagos a partir de relacdes construidas nesse caminhar.

A partir desse relato, a relacéo professor-aluno deve ter os lagcos estreitados e
as subjetividades dos discentes reconhecidas e respeitadas.

Segundo Freire (Ibidem, p. 32), ressalta
E por isso que, alcancar a compreensdo mais critica da situacdo de
opressao nao liberta ainda os oprimidos. Ao vela-la, contudo, ddo um
passo para supera-la desde que se engajem na luta politica pela
transformacado das condi¢gBes concretas em que se d4 a opressdo. O
que quero dizer é o seguinte: enquanto no meu caso, foi suficiente
conhecer a trama em que meu sofrimento se gestava para sepulta-lo
[...] a percepgéo critica da trama, apesar de indispenséavel, ndo basta

para mudar os dados do problema. Como n&o basta ao operario ter na
cabeca a ideia do objeto que quer produzir. E preciso fazé-lo.

Desse modo, ainda no periodo de formacéo, os ideais inclusivos, com vistas a
nao colaboracdo para que aquele que tenha sido oprimido, por alguma razéo, tenha
margem para se tornar opressor. Evidencia-se que agéo para que as mudancas no
processo educacional, de fato, acontecam e esses futuros professores possam ser a
esperanca de um pais mais equanime.

E nds, enquanto educadores, o que temos feito? E os educadores futuros o que
podem fazer? Respondendo ao primeiro questionamento, e revendo também minhas
praticas de ensino, penso que seja valido investir em formacdo continuada,
capacitacdo e tantas outras questdes que envolvem a parte pedagoégica do fazer a
inclusdo, mas de nada adianta se a iniciativa pelo engajamento dessa causa e a
sensibilidade no olhar n&o for intrinseca a nos.

J& vimos, em alguns pontos desse trabalho, o quao engessados sao 0s
curriculos propostos pela Rede Estadual de ensino e, sabendo disso, ndo posso me
comprometer com o perpetuar do arcabouco da desinformacédo e exclusdo dos que
ainda séo invisibilizados desde a estruturagéo curricular. Ao sermos passivos, nos
tornamos coniventes com todas as questdes exclusivas que permeiam o espaco de
que vimos falando. “Quanto mais os oprimidos vejam os opressores como imbativeis,
portadores de um poder insuperavel, tanto menos acreditam em si mesmos” (Freire,
2020, p. 126).

O que queremos, enquanto docentes, € justamente fazer com que esses
alunos tenham reconhecidas e respeitadas as suas condi¢des, bem como acreditem

no potencial que provém de cada um deles. Cada aluno € Unico e suas habilidades,
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desafios e interesses precisam ser pensados de forma com que estes estejam no
centro do processo de ensino-aprendizagem.

Agora, no que se refere ao segundo questionamento, é fundamental refletir o
acolhimento e a incluséo desde a formacdo. Seja um aluno disfémico, ou um aluno
com qualquer outra necessidade, deve-se comecar o fazer pedagdgico oportunizando
momentos de troca em que o0s alunos enxerguem e respeitem suas proprias
condigoes.

E vigoroso e urgente adaptar o ensino para acolher as subjetividades de cada
discente. Criar um ambiente que contemple e celebre a diversidade em todas as suas
melhores formas e repensar a pratica de ensino, através das realidades
experimentadas, ajudam a formar um profissional mais sensivel as necessidades

alheias.

[...] Escolas que s@o asas ndo amam péassaros engaiolados. O que
elas amam sdo passaros em voo. Existem para dar aos passaros
coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer, porque
0 Voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado. SO
pode ser encorajado (Alves, 2002, p. 32).

Que sejamos profissionais encorajadores a fim de ver nossos alunos alcando
voos cada vez mais altos. Cada aluno voara no seu ritmo, de acordo com suas
condi¢cBes. Sejamos impulsionadores e jamais carcereiros e opressores. No papel
de carcereiros, matamos 0s sonhos.

O sonho € assim uma exigéncia ou uma condi¢ao que se vem fazendo
permanente na historia que fazemos e que nos faz e re-faz. [...] E por
iSSO que 0 opressor se desumaniza ao desumanizar o oprimido, ndo
importa que coma bem, que vista bem, que durma bem. N&o seria
possivel desumanizar sem desumanizar-se tal a radicalidade social da

vocagdo. N&o sou se vocé ndo é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé
de ser (Freire, 2020, p. 99-100).

A inclusdo de alunos disfémicos no curriculo escolar é um desafio importante
gue deve ser abordado com cuidado e dedicacédo. Este trabalho explorou as barreiras
enfrentadas por esses alunos e destacou a necessidade de promover préticas
inclusivas nas escolas. A pesquisa demonstrou que a inclusdo nao apenas beneficia
os alunos disfémicos, permitindo-lhes acesso igualitario a educagcdo, mas também
enriquece o ambiente escolar, promovendo a diversidade e a empatia entre o0s

estudantes.
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Ao longo deste trabalho, foram discutidas estratégias eficazes para melhorar a
inclusdo, como o treinamento de professores, adaptacbes de curriculo e suporte
especializado. Embora desafios e limitagdes sejam inerentes ao processo de inclusao,
é fundamental que escolas, educadores, pais e formuladores de politicas estejam
comprometidos em supera-los.

Em dltima analise, a inclusdo de alunos gagos no curriculo escolar ndo é
apenas uma questdo educacional, mas também uma questdo de justica social e
igualdade. E imperativo que continuemos a trabalhar juntos para criar ambientes
educacionais verdadeiramente inclusivos, onde cada aluno, independentemente de
suas habilidades de comunicacdo, tenha a oportunidade de alcancar seu pleno
potencial. Esta € uma missdo que exige colaboracdo e esforcos continuos, mas os
beneficios para a sociedade como um todo séo inestimaveis. A inclusdo ndo é apenas
um ideal a ser perseguido, mas um compromisso que devemos abracar em nossas

escolas e comunidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Antes de quaisquer pronunciamentos conclusivos, enfatiza-se a importancia de
ressignificar a relevancia da inclusao e da valorizacéo da diversidade em sala de aula.
Por diferentes 6ticas, refletimos como as praticas pedagoégicas podem ser repensadas
para atender as necessidades de todos os estudantes, independentemente de seus
atributos individuais. Nao € possivel afirmar que temos respostas para todos o0s
guestionamentos propostos, mas, certamente, nosso estudo reconheceu 0s passos
dados rumo a incluséo e, deixou claro, que ainda ha muito a percorrer.

Busquei, no presente estudo, enaltecer dentro do espaco escolar as
subjetividades discentes a fim de que os sujeitos com necessidades educacionais
especiais, sobretudo os alunos gagos, tenham suas particularidades respeitadas e
seus direitos garantidos, pois “a educacdo ndo é a busca pela verdade, mas a
oportunidade de os sujeitos se emanciparem intelectualmente” (Mantoan, 2013, p. 71).
E a oportunidade se da a partir do reconhecimento do sujeito como ser Unico, que
possui suas proprias caracteristicas, habilidades e desafios, mas € capaz de aprender

dentro de seus limites e condigdes.
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Nesse sentido, a necessidade de (re)pensar as praticas pedagodgicas para
incluir a todos de forma equanime, o que envolve a criacao de estratégias pedagodgicas
que atendam as necessidades especificas de cada estudante.

Os autores Rapoli et al. (2010) afirmam que a escola € um espaco cuja realidade
historica se da em processo continuo, devendo ser entendida como local onde
praticas sociais e pessoais se estabelecem, ambas contextualizadas em seu tempo,
espaco, contradicdes e complexidades. Entendem, também, a instituicdo de ensino
como processo e nao algo ja acabado, um mero produto. “A escola néo é, e sim, esta
sendo” (Ibidem, p. 11).

Nessa perspectiva, entendemos que hosso pensar a inclusdo no espacgo escolar
ndo se finda, mas assim como a prépria escola no olhar de Santos (2010), segue
sendo, lutando, rompendo barreiras e oportunizando atravessamentos entre 0s
individuos que partilham desse espaco.

Analisamos, também, documentos orientadores essenciais para educacao
bésica e notamos a auséncia de dialogo na formulacdo de tais documentos, bem como
nos curriculos da Modalidade Regular do Ensino Médio e na Modalidade Normal, de
formacdo de professores em Nivel Médio. Os futuros docentes, ainda no papel de
alunos, ndo tém, de forma efetiva, suas vozes ouvidas na formulacdo desses
documentos, que deveriam ser construidos de maneira coletiva. Ainda que o Estado,
de maneira rasa e tendenciosa, tenha rascunhado, através da escuta colaborativa, um
possivel didlogo. Isso demonstra que alguns questionamentos pensados por Freire
(2020, p. 135) e ja mencionados aqui, continuam latentes “[...] quem escolhe os
conteudos e como sdo ensinados? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno, o
que €7 E o seu papel?”. As decisdes sobre o que ensinar e o modelo a seguir de como
fazer, prevalecem de forma unilateral, com orienta¢des, que soam como imposi¢oes,
do Governo Estadual do Rio de Janeiro.

N&do obstante a falta de oportunidade desses dialogos, percebemos a
invisibilizacdo dos sujeitos gagos desde o ato da matricula. Os corpos nao vistos,
dentro da comunidade escolar e em outros espacos, ndo se permitem encaixar para
estar onde nao lhe permitem caber. Neste estudo, vimos que é direito do aluno habitar
seu proprio corpo e este mesmo corpo habitar todo e qualquer lugar sem risco de
discriminacdo. N&o digo, apenas, lugar como espaco fisico, mas nos documentos

escolares, na formulacdo e estruturagdo do curriculo, na pratica docente, nas
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representacdes estudantis e na formulacdo das proprias leis, ndo oportunizando o
negligenciamento destes individuos.

N&o restritos a essas questdes, defendemos, ainda, o protagonismo estudantil
através de suas representacdes, previsto em lei, e comprovamos, que tanto na
referida escola quanto em ambito estadual, levando em consideracdo os componentes
curriculares e a difusao dos ideais inclusivos, ndo sédo oportunizados, de forma efetiva,
situacOes em que as propostas estudantis possam ser acolhidas e valorizadas.

No que se refere ao pensar docente, reconhecemos, e me incluo nessa
afirmacdo, que os docentes deste I6cus de pesquisa se encontram contidos nas
caixinhas de suas disciplinas e ndo discutem as questdes curriculares, tampouco as
propostas inclusivas, destacamos a importancia da colaboragéo entre os profissionais
da educacéo para promocéo e efetivacdo da inclusdo, bem como a valorizagdo da
diversidade em sala de aula. Ao trabalhar em conjunto, esses profissionais podem
compartilhar conhecimentos e experiéncias, identificar desafios e criar solucdes para
as possiveis dificuldades enfrentadas por cada discente independentemente de suas
particularidades. Pensar a transversalidade nesse estudo nos oportunizou discutir a
reformulacdo da otica docente a fim de que se crie um ambiente que valorize a
diversidade e promova o desenvolvimento integral de todos os estudantes. Ao
pensarmos a transversalidade no trabalho com futuros profissionais da educacéo, a
fim de que néo se perpetue o individualismo num espacgo que deve ser de coletividade

No decorrer deste estudo, reafirmamos a invisibilizagédo do sujeito disfémico na
construcdo legislativa de que eles seriam, em tese, beneficiados, porém, ficou
evidente a auséncia do didlogo com mais de 10 milhdées de disfémicos no Brasil. Um
quantitativo numeroso, porém esquecido dentro das proprias praticas e perspectivas
inclusivas. A partir de um relato de caso, conjecturamos ainda no periodo de formacéo,
as premissas inclusivas a fim de que néo sejamos coniventes com a discriminacéo e
exclusao do individuo para que aquele que tenha sido oprimido, por alguma razéao,
nao se torne opressor. Saber o que nao fazer, em situagdes mais complexas, reafirmo,
nos ensina tanto quanto o que aprendemos nas situacdes mais prazerosas.

Este estudo foi marcado pela auséncia de dialogos, posicionamentos
unilaterais, desconsideragdo as leis e desprestigio pela singularidade do ser. Ainda
assim, ha uma centelha de esperanca - do verbo esperancar — a medida em que nos

propomos a fazer a diferenca além das quatro paredes de uma sala de aula, mas nela
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iniciamos. Discutir, pesquisar, informar, formar, transgredir, transpor, S&o muitos 0s
infinitivos para que possamos nos ressignificar.

N&ao posso, jamais, exigir que o0 outro repense sua pratica sem que, antes, eu
reflita a minha. N&o é possivel pensar a necessidade dos que estdo ao meu redor sem
possibilitar olhar além de onde me encontro, pois ha mundos que ndo conheco e quero
habitar, assim como ha tantos que habito, mesmo sem conhecer. Quero me permitir,
incluir, oportunizar, equanimizar — e volto aos infinitivos. Quero, além das tantas outras
coisas que ja foram mencionadas aqui, reconhecer as falhas no sistema educacional
de que faco parte e dar voz as minorias que sao milhdes. Afetar os lares de maneira
positiva, exercer a cidadania de maneira plena garantindo direitos - 0S meus e 0s seus.
Quero um mundo justo que nao fique, apenas, nas utopias do professor, tampouco
dos alunos que precisam de acolhimento.

Quero sentir que a batalha foi vencida, sem que para isso tantos continuem
sendo massacrados pela ignorancia da n&o incluséo. E o que almejo, é o que essa
pesquisa, sendo eu, almeja também, pois eu sou 0 que me proponho a ser, ndo o que
guerem que eu seja. “Ganhar a luta € processo sem um ponto que se possa dizer que
é final. Quando se absolutiza esse ponto a revolugao se imobiliza” (Freire, 2020, p.
199). Seguimos revolucionando.

Finalmente, a pesquisa revela que a incluséo de alunos disfémicos no curriculo
escolar é um desafio significativo que requer uma abordagem cuidadosa e dedicada.
Além de garantir um acesso igualitario a educacéo, a inclusédo enriquece o ambiente
escolar, promovendo a diversidade e fomentando a empatia entre os estudantes. Este
estudo representa um passo importante em direcdo a compreenséo das barreiras e
desafios enfrentados pelos alunos gagos e pode contribuir para a criagdo de

estratégias mais eficazes de inclusdo em futuros ambientes educacionais.
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TERMOS DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

DOS ALUNOS ESCUTADOS:

Resolugcdo CNS n° 510/2016, paragrafo unico do Art. 1°:
(..)

Paragrafo Unico. N&o serdo registrados nem avaliadas pelo sistema CEP/Conep:

()

VII. Pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situacdes que emergem
espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nédo revelem
dados que possam identificar o sujeito.

Exemplo do disposto acima se d& quando o autor escreve sobre sua prética
profissional cotidiana sem que haja identificacdo individual e, tampouco, que se tenha
criado alguma acéao diferente da prética cotidiana.

Fonte: https://cep.propesqg.ufrn.br/noticias/pesquisas-que-nao-necessitam-de-
registro-no-sistema-cep-conep-resolucao-no-510-2016-cns/28749886

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Dados de identificacéo

Titulo da pesquisa: ACOES CURRICULARES INCLUSIVAS PARA PESSOAS
COM DISFEMIA:UM ESTUDO DE CASO EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO
CURSO NORMAL EM NIVEL MEDIO NA CIDADE DE ITAPERUNA DA REDE
ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

Pesquisador Responsavel: Melina Barbosa de Assis Pereira de Mello.

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal
Fluminense.

Telefones para contato do Pesquisador:
(22) 98800-7316
(22) 98171-0008

Outras formas de contato com o pesquisador (por exemplo, e-mail):
melinamello@id.uff.br.

Nome do Participante: Adriano Pereira de Mello.
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