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RESUMO

Este estudo desenvolve uma reflexdo a respeito da disciplina Ensino Religioso
desenvolvida nas escolas da Rede Publica Estadual do Noroeste Fluminense. Apos
apresentar um breve histérico da oferta da disciplina no Brasil, destacando as
barreiras advindas de um Estado e de uma Escola inicialmente n&o laica, discute as
propostas trazidas pelo Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para o ensino
da disciplina Ensino Religioso e as possibilidades de interdisciplinaridade do Ensino
Religioso com outros componentes curriculares. Em seguida, apresenta os resultados
e as conclusdes da pesquisa de campo que buscou compreender as representacoes
dos docentes a respeito dessa disciplina. Foram aplicadas entrevistas a professoras
e professores de Ensino Religioso que atuam no Ensino Fundamental e Médio em
escolas do Noroeste Fluminense e a docentes de outras disciplinas que trabalham nas
escolas estaduais do municipio de Natividade/RJ. A pratica dos docentes é
fundamental para contribuir para o rompimento de barreiras sociais, para o respeito e
valorizacdo da diversidade e para a promocao da autonomia dos individuos. As
Representacfes podem causar impactos nos trabalhos pedagdgicos desenvolvidos
na escola e ajudar ou ndo o desenvolvimento de uma pedagogia direcionada a
formacdo de cidadds e cidaddos livre de preconceitos, voltado ao respeito as
diferentes culturas e matrizes religiosas.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Curriculo Minimo. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study develops a reflection about the discipline Religious Education developed in
the schools of the State Public Network of the Northwest Fluminense. After presenting
a brief history of the offer of the discipline in Brazil, highlighting the barriers arising from
a State and a traditionally non-secular School, discusses the proposals brought by the
Minimum Curriculum of the State of Rio de Janeiro for the teaching of Religious
Education and the possibilities Interdisciplinarity of Religious Education with other
curricular components. Then, it presents the results and conclusions of the field
research that sought to understand which social representations regarding this
discipline. Interviews were conducted with professors and teachers of Religious
Education who work in Elementary and Middle School in schools of the Northwest
Fluminense and with teachers from other disciplines who work in the state schools of
the municipality of Natividade / RJ. The practice of teachers and teachers is
fundamental to contribute to the breakdown of social barriers, to the respect and
appreciation of diversity and to the promotion of the autonomy of individuals. The
Social Representations can cause impacts on the pedagogical works developed in the
school and help or not the development of a pedagogy directed to the formation of a
citizen free of prejudices, directed to the respect to the different cultures and religious
matrices.

Key words: Religious Education. Minimum Curriculum. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A pratica das professoras e professores é fundamental para contribuir para o
rompimento de barreiras sociais, para o respeito e valorizacao da diversidade e para
a promocéao da autonomia dos individuos.

No caso do trabalho pedagdgico com o componente curricular Ensino Religioso
(ER), considerando que h& possibilidade de interdisciplinaridade presente nos
diversos componentes e normativas curriculares que o conduzem nesse sentido,
cumpre também aos docentes a funcdo de desenvolver uma Pedagogia direcionada
a formacédo de cidadads e cidadados livres de preconceitos, voltado ao respeito as
diferentes culturas e matrizes religiosas.

Nas escolas estaduais do Estado do Rio de Janeiro, essa disciplina constitui
componente curricular dos horarios normais das escolas publicas da Educacao
Bésica, sendo a carga horaria semanal composta de uma aula de 50 minutos.

A matricula é facultativa ao discente e ministrada por professoras e professores
Docentes |, concursados especificamente para lecionar a disciplina Ensino Religioso,
ou Docentes I, professoras e professores concursados para lecionar no 1° segmento
do Ensino Fundamental, porém com desvios de funcdo amparados pelo Decreto N°
31.086, de 27 de marco de 2002.

A exigéncia para ser professor de Ensino Religioso no Estado do Rio de Janeiro
€ o docente ter Licenciatura Plena em qualquer area e estar certificado para ministra-
lo por uma das instituicbes religiosas credenciadas na Secretaria de Estado de
Educacao.

No momento da confirmacdo/renovacdo da matricula, a aluna ou aluno faz a
opgao ou nao pelo Ensino Religioso por meio de registro no Sistema Digital ‘Conexao
Educacao’, respeitando o que rege o Artigo 210 da Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N° 9.394/1996, ou seja, a
obrigatoriedade da oferta da disciplina Ensino Religioso.

A alocacéo do professor de Ensino Religioso é realizada obedecendo a critérios
predefinidos relacionados com o quantitativo/nimero de alunas e alunos optantes. Por
exemplo, as escolas que possuem o0 numero de optantes superior a 360 (trezentos e
sessenta) alunas e alunos tém direito a 2 (dois) ou mais professoras/professores de

Ensino Religioso.
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O Ensino Religioso no Estado do Rio de Janeiro € orientado para seguir o
Curriculo Minimo do Ensino Religioso (CMER) implantado no Estado. Esse
documento norteador aponta para o respeito a diversidade cultural e religiosa, estando
nesse quesito em consonancia com a proposta da LDB e com a alteragcdo promovida
pela Lei N° 9.475/97 no seu Artigo 33.

Antes dessa alteracéo, a LDB previa duas opc¢des na oferta do Ensino Religioso:
Confessional (quando o docente que aplicar a disciplina for um religioso credenciado)
ou interconfessional (quando o conteudo a ser ministrado for resultado de acordo entre
varias instituicdes religiosas). Em 1997, as alternativas foram suprimidas e a lei
passou a proibir quaisquer formas de proselitismo.

Apesar da diretriz do Curriculo Minimo do Ensino Religioso, ainda vigora no
Estado do Rio de Janeiro duas legislacdes (Lei Estadual N° 3459/00 e Decreto N°
31.086/2002) que apontam que o Ensino Religioso do Estado € Confessional.
Possibilitar a abordagem de ideias, principios e valores de uma religido especifica é
um atributo da modalidade, o que pode vir a abrir margem ao proselitismo.

Nesse contexto, podemos afirmar que ha um distanciamento entre a proposta
inscrita na LDB e o que determina a Legislacdo Estadual. Seria possivel garantir que
uma disciplina ofertada na forma Confessional, por docentes que representam uma
religido especifica, desenvolva um trabalho abrangendo a diversidade cultural e
religiosa do pais? O formato Confessional dificulta o cumprimento da Constituicdo e
da LDB.

A Lei Estadual exige que o docente receba capacitacdo especifica da autoridade
religiosa competente que o credenciou. Se obtém formacao especifica para conduzir
apenas uma religido, como esse professor ird conseguir atender a demanda da
diversidade religiosa das alunas e alunos, considerando que em uma turma ha
discentes de diversas religides? Esse é um dilema que se coloca no desenvolvimento
da disciplina.

Apesar da Lei Estadual se direcionar ao Ensino Religioso Confessional, também
nao consegue atender a essa modalidade de forma ampla, igualitaria, pois oferece
apenas um unico professor para cada turma. Para que a modalidade Confessional
pudesse ser atendida fielmente, deveria haver turmas restritas para Umbandistas,
Catolicos, Evangélicos, e assim por diante, ou seja, turmas separadas de acordo com
a confissdo religiosa dos discentes, respeitando a diversidade cultural e religiosa

presente nas salas de aula.
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Considerando essa problemética, foi desenvolvido um estudo com o objetivo
principal de refletir sobre o Ensino Religioso desenvolvido nas escolas publicas
estaduais do Noroeste Fluminense, observando as alteracdes promovidas pela
implantac&o do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro, as representacdes dos
docentes a respeito da disciplina Ensino Religioso e as suas percepcdes sobre as
mudancas que aconteceram.

O texto também buscou entender o histérico da oferta do Ensino Religioso no
Brasil e no Estado do Rio de Janeiro, verificar a importancia que as professoras e
professores atribuem ou ndo a disciplina, conhecer as propostas trazidas pelo
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro para o ensino da disciplina Ensino
Religioso nas escolas publicas estaduais e, por fim, observar as possibilidades de
interdisciplinaridade do Ensino Religioso com outros componentes curriculares.

Para desenvolver uma reflexdo sobre o Ensino Religioso, o seu Curriculo Basico
e as representacbes/percepcdes das educadoras e educadores a respeito das
mudanc¢as que aconteceram no desenvolvimento dessa disciplina, foi desenvolvida
uma pesquisa com o desenho metodologico que sera apresentado em seguida.

Em primeiro lugar, foi realizada uma pesquisa bibliografica em autores que se
dedicam a estudar o Ensino Religioso nas escolas. Com este estudo tedrico buscou-
se entender como o Ensino Religioso vem sendo desenvolvido no Brasil e,
especialmente, no Estado do Rio de Janeiro. Também foi possivel tracar
consideracdes sobre o trabalho pedagdgico do Ensino Religioso e a sua influéncia no
respeito as diversidades religiosas e no combate ao preconceito e as acdes
discriminatérias e excludentes que atuam sobre algumas matrizes e denominacdes
religiosas.

Paralelo a pesquisa bibliogréafica, foi desenvolvida uma pesquisa de campo em
escolas da Rede Publica, com o objetivo de observar as representacdes dos docentes
sobre o Ensino Religioso. Para a realizacdo da pesquisa de campo, considerou-se
importante seguir os aportes tedricos sobre Cotidiano e Imagens que apontam qual
deve ser a postura do pesquisador frente ao seu interlocutor. Estudos nessa direcao
ajudam o pesquisador a entender que € preciso saber respeitar o outro; que é possivel
a aproximacao do senso comum com a ciéncia e que posturas que possam influenciar
de forma negativa o trabalho a ser desenvolvido devem ser evitadas.

O pesquisador deve compreender que é preconceituosa a visdo de que 0s

padrdes pre-estabelecidos sdo maximas irrefutaveis e, por isso, devem ser seguidos
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em detrimento de outros conhecimentos. Ele também precisa ter cuidado para néo
reproduzir em sua postura as relacdes de poder e de status social. Sua atitude deve
ser de respeito e compromisso com seu interlocutor.

Segundo Santos (2006) a razdo ocidental ndo entende como validas ideias que
nao sejam as que a ciéncia ocidental considera corretas. O que de acordo com o autor
acaba por contribuir para um desconhecimento sobre o quanto € rica a experiéncia
social.

Santos chama esse pensamento de dominio Unico, como “monocultura do saber
e do rigor do saber” e explica que essa é a “mais poderosa forma de producéo de néo
existéncia, pois consiste na transformacéo da ciéncia moderna e da alta cultura em
critérios Unicos de verdade” (2006, p. 247).

Santos afirma que, se ha uma verdade Unica, isso inviabiliza outras propostas
diferentes e talvez téo interessantes quanto as ja conhecidas, o que caracteriza uma
nao existéncia de novas sugestbes. Nesta direcdo, o autor propde uma “sociologia
das auséncias e uma sociologia das emergéncias” (SANTOS, 2006, p.259) que
sugere ampliar as experiéncias sociais ja conhecidas e acrescentar novas
experiéncias sociais. Evidencia a importancia de ousar, de inovar, o que possibilita a
existéncia do que até o momento era considerado inexistente.

Romagnoli adverte que “a producdo de conhecimento [...] implica um exercicio
de desapego as formas académicas dominantes e instituidas, ainda que elas estejam
imanentemente presentes” (2009, p.172). Ele esclarece que é possivel aventurar a
procura de novas possibilidades de pensar e entender o cotidiano. Adverte que o
pesquisador deve arriscar-se e rever formas consideradas dominantes e tem essa
oportunidade quando entra em contato com seu interlocutor e observa, percebe,
mantém contato, entra em campo, interage e pode produzir conhecimentos a partir de
suas observacoes.

Nessa mesma direcéo, Pais (2001) salienta que o pesquisador precisa atentar
para o que o social apresenta, pois séo essas imagens do social, que devem orientar
0 caminho a seguir, deve cuidar para néo deixar que essas percam o sentido.

Faz-se também necessario velar para que as teorias ndo se transformem em
modelos a serem seguidos, pois seguir moldes pode desviar o que de fato o cotidiano

expoe.
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E preciso estar atento a todos os acontecimentos, considerando que apesar da
aparéncia de que no cotidiano nada esta acontecendo, “o quotidiano seria 0 que no
dia a dia se passa quando nada se parece passar’ (PAIS, 2001, p.28).

O pesquisador € entao convidado a representar a realidade que observa, pois “a
realidade apenas se insinua, ndo se entrega [...] ela tem de serimaginada, descoberta,
construida” (PAIS, 2001, p. 28).

E considerando a relacdo pesquisador/ interlocutor, Valla (1996) observa a
dificuldade que pesquisadores tém em compreender que as classes menos
favorecidas possuem grande potencial de conhecimento e que se organizam
sistematicamente para resolver diversas questbes. Chama a atencéo para o olhar do
observador em relacéo a seu interlocutor.

Valla (1996) assevera ser necessario modéstia para reconhecer a diferenca
entre os saberes da populacdo pesquisada e do pesquisador, para que possa
identificar que s&o apenas saberes diferentes e n&o superiores um ao outro. E preciso
mais que um simples contato mediador/classe subalterna, faz-se mister uma postura
humilde por parte dos que se consideram sébios, a ponto de conseguir fazer uma
revisdo de seu papel, compreender e aceitar que o conhecimento do outro pode ser
um complemento do que j& tem e que a unido das duas partes pode ser muito
enriquecedora.

Portelli (1997) discorre sobre o compromisso do pesquisador em seguir as
normas e manter-se fiel aos resultados encontrados na pesquisa, mesmo 0sS mais
inesperados. Alerta sobre a cautela que € preciso ter para evitar deixar o entrevistado
em situacdo constrangedora. E o quanto é necessario tratar com seriedade o0s
interlocutores, pois cada pessoa é Unica e tem experiéncias impar a compartilhar e
acrescentar ao ja pesquisado. Dai a importancia de se respeitar a cada um de nossos
relatores considerando que a pesquisa se torna mais rica a medida que aumenta o
ndmero de entrevistados.

Nesta direcdo, Martins (2014) adverte que por vergonha ou para evitar situagdes
embaracosas algumas pessoas preferem mentir, pois desta forma se livram de um
conflito entre as ideias que consideram certas e as que acreditam que o outro quer
ouvir. Nesse caso a omissao da verdade tem carater de resguardar o sujeito frente a
dificuldade de reagir quando se depara com uma situagao que o entrevistado sabe
gue a sociedade cobra uma atitude diversa da que ele de fato gostaria de demonstrar.

E por ndo se ver em condi¢cbes de debate, por reconhecer-se fraco diante do outro,
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prefere omitir sua verdadeira opinido. Situagdo que pode ser amenizada quando ha
envolvimento do pesquisador no cotidiano dos entrevistados.

Em relacdo ao trabalho de campo, Spink (2008) apresenta uma otica diferente
da que normalmente impera, ou seja, a ideia de que s6 durante o tempo que o
pesquisador estd no ambiente natural de seus interlocutores, em um espaco
especifico, € que esta acontecendo a pesquisa em campo. O autor apresenta uma
interpretacdo de que estar em campo ultrapassa uma simples observacao por parte
do pesquisador, estar em campo é também envolver-se nos acontecimentos do lugar
que esta sendo observado, para que aconteca um efetivo entendimento do cotidiano
dos envolvidos.

Spink discorre sobre o quanto é importante ter “disposicdo de repensar muito
daquilo que é presumido como central a boa pesquisa cientifica” (2008, p.72).
Exemplifica mostrando que excelentes resultados podem ser obtidos em uma simples
conversa, tomando um café, com o interlocutor. O que s6 vai acontecer se 0
pesquisador deixar-se envolver naturalmente no dia a dia do entrevistado, sem
preocupar-se com formas planejadas de abordagem. Souza (2010) em seus estudos
sobre Género, Masculinidade e Poder demonstrou essa assertiva, ao pesquisar 0S
cotidianos dos homens em rodas de lazer.

Por fim, é importante ndo perder a esséncia do que realmente o cotidiano
apresentou.

A pesquisa tomou como base esses estudos e considerou que ndo ha uma
verdade Unica e absoluta a respeito do conhecimento, e que é necessario o
entendimento de que ha conhecimentos diferentes e ndo um superior ao outro.

Sabe-se que a participacdo no cotidiano do outro pode gerar magnificas
descobertas. Por isso, buscou-se o devido respeito e envolvimento com o0s
entrevistados, de forma a evitar constrangimento e deixar o entrevistado a vontade.

O pesquisador transita entre a liberdade que tem para inovar e propor novas
ideias e o0 compromisso em manter-se fiel ao real resultado da investigacao. Esse
entendimento levou a pesquisa em um caminho de consideragdo, respeito,
responsabilidade, ética, conscientizacéo de direitos e deveres, envolvimento, além da
necessaria sabedoria para lidar com resultados inesperados.

Tentando ser fiel a esses pressupostos, foi desenvolvida a pesquisa de campo,
entrevistando professoras e professores de Ensino Religioso que atuam no Ensino

Fundamental e Médio em escolas do Noroeste Fluminense que trabalham nos
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seguintes Municipios: Natividade, Itaperuna, Padua, Varre-Sai, Porciincula, Bom
Jesus do Itabapoana, Miracema, Itaocara, Aperibé e Sao José de Uba, e docentes de
outras disciplinas do municipio de Natividade.

A pesquisa foi realizada com 59 docentes (23 regentes de Ensino Religioso e 36
de diversas disciplinas).

Os entrevistados responderam perguntas abertas e fechadas distribuidas em um
roteiro de entrevistas (Apéndice C) em duas sessdes, além da identificacdo pessoal:
Questdes sobre a disciplina Ensino Religioso (importancia, caracteristica Confessional
e oferta facultativa) e sobre o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro
(alteragbes, efetividades, avancgos).

A respeito do perfil da amostra, os dados referentes a confissao religiosa dos
entrevistados apontam que entre as professoras e professores de Ensino Religioso
pesquisados ha predominancia do Cristianismo (Catdlicos e Evangélicos). Com
relacdo aos regentes de outras disciplinas, deparou-se também com grande nimero
de adeptos do Cristianismo. Dentre os que se declararam Catélicos, dois professores
fizeram questdo de se declararem como Catoélicos ndo praticantes e um se declarou
sem religido (Quadro 1). Ressalta-se que quase todos 0s docentes que participaram
da pesquisa ndo se recusaram a declarar o seu pertencimento religioso. Apenas um

dos entrevistados nao declarou religido.

QUADRO 1
CONFISSAO RELIGIOSA DOS ENTREVISTADOS

CONFISSAO RELIGIOSA| PROFESSORAS E % PROFESSORAS E %
PROFESSORES DE PROFESSORES DE
ENSINO RELIGIOSO OUTRAS
DISCIPLINAS
Catolico 16 69.56% 15 41.66%
Catolico ‘nao praticante’ 00 03 08.33%
Evangélico 06 26.08% 14 38.88%
Espirita 00 03 08.33%
Sem religido 00 01 02.7%
N&o declarada 01 04.34% 00

Fonte: Propria
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Uma das professoras entrevistados ndo possuia Ensino Superior, os demais

eram licenciados. Alguns profissionais apresentaram mais de uma formacéo (Quadro

2). Grande porcentagem dos profissionais € licenciada em Ciéncias Humanas,

conforme pode ser observado a seguir:

~ QUADRO 2
FORMACAO DOS ENTREVISTADOS
FORMACAO PROFESSORAS E % PROFESSORAS %
PROFESSORES E
DE OUTRAS PROFESSORES
DISCIPLINAS DE ENSINO
RELIGIOSO
Letras 17 47.22% 03 13.04%
Ciéncias Sociais 07 13.88% 00 0%
Pedagogia 04 11.11% 11 47.82%
Matematica 02 5.55% 04 17.39%
Historia 02 5.55% 02 8.69%
Biologia 01 2.77% 01 4.34%
Quimica 01 2.77% 00 0%
Fisica 01 2.77% 00 0,00%
Educacao Fisica 01 2.77% 00 0%
Informética 01 2.77% 00 0%
Apenas Ensino Médio 01 2.77% 00 0%
N&o informaram 00 0% 02 8.69%

Fonte: Propria.

Sobre o tempo de trabalho dos informantes, no caso dos docentes de outras

disciplinas, a amostra € formada na sua maioria por professoras e professores com

mais de 20 anos de servigco (Quadro 3).

E em relacdo aos docentes de ER, o nimero de regentes com até 10 anos de

trabalho equilibra-se com o nimero de professoras e professoras com mais tempo de

servico, evidenciando que boa parte dos docentes de Ensino Religioso ja atuavam

antes do concurso para essa disciplina.



QUADRO 3

TEMPO DE SERVICO DOS ENTREVISTADOS
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TEMPO DE PROFESSORAS E % PROFESSORAS E %
TRABALHO PROFESSORES DE PROFESSORES DE
OUTRAS DISCIPLINAS ENSINO RELIGIOSO
0 a 10 anos 12 33.33% 09 39.13%
11 a 20 anos 04 11.11% 05 21.73%
21 a 30 anos 19 52.77% 08 34.78%
Acima de 30 anos 01 2.77% 01 4.34%

Fonte: Prépria.

O resultado dessa pesquisa sera apresentado nesta dissertacdo, que destinou

a primeira secdo ao levantamento de dados historicos sobre o Ensino Religioso no

Brasil. A segunda secdo foi reservada para uma analise de dois documentos,

observando a proximidade de conteudos existente entre eles: o Curriculo Minimo do

Ensino Religioso e o Curriculo Minimo de outras disciplinas do Estado do Rio de

Janeiro. A terceira secdo foi organizado para a apresentacdo e analise das

Representacfes das professoras e professores de Ensino Religioso e de outras

disciplinas sobre questdes referentes ao componente curricular Ensino Religioso.
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2 O ENSINO RELIGIOSO

A segunda secdo deste estudo apresenta um breve histérico da oferta da
disciplina Ensino Religioso no Brasil, destacando as barreiras advindas de um Estado
e de uma Escola inicialmente ndo laica, discutindo o conceito de laicidade e
apresentando como o componente curricular ER tem sido conduzido no Estado do Rio

de Janeiro.

2.1 ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL

A histéria do Ensino Religioso/Religido no Brasil acompanha o historico do
préprio pais, visto que assim que os portugueses chegaram ao Brasil, por volta do ano
de 1500, uma das primeiras iniciativas foi a realizacdo de uma missa Catélica.

Considerando o combate ao Protestantismo e 0 menosprezo as crencas dos
nativos que aqui habitavam, ndo tardou muito, os primeiros Jesuitas chegaram ao
pais. A forma de atuacdo dos colonizadores atuou corrompendo 0s costumes e
religiosidade dos primeiros habitantes do Brasil, que passaram a ser considerados
'novas ovelhas' a serem arrebanhadas para a Igreja Catodlica, de forma a “minimizar
as perdas ocorridas em consequéncia da Reforma em solo europeu” (PINHO, 2006,
p. 91).

Em 1549, menos de cinquenta anos apés a chegada dos portugueses no Brasil,
foram enviados o padre Manoel da Nébrega e mais cinco padres que faziam parte da
Companhia de Jesus®. Eles vinham com o objetivo de catequizar os nativos do pais e
ampliar a fé Catolica conseguindo novos adeptos (OLIVEIRA, 2005).

Os negros também ndo tiveram suas religides respeitadas quando se deu o
trafico de Africanos para o Brasil, entre os Séculos XVI e XVII. N&o houve a menor
consideracao pelas suas crencas, pois esses eram obrigados a serem batizados logo
que chegavam ao Brasil. Silva observa que “uma das leis do acordo entre a Coroa
portuguesa e a Igreja dizia que o escravo deveria ser batizado no prazo maximo de

cinco anos depois de chegado no Brasil” (SILVA, 2005, p. 32).

1 Ordem religiosa foi fundada em 1534 por Indacio de Loiola. Criada logo apds a Reforma Protestante (século XVI),
como uma forma de barrar o avango do protestantismo no mundo.
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Em relacdo a catequese para os africanos, ha que se destacar que ela era
conduzida apenas formalmente, pois vigorava a ideia de que dispensar tempo para
esse fim seria prejuizo ao trabalho escravo a que eram submetidos. Também néo
podiam assistir missas, ja que essas eram destinadas aos senhores brancos, e 0s
negros ficavam separados desses. Esse apartamento acabou por favorecer que 0s
cativos perpetuassem “praticas ancestrais africanas” e interpretassem a fé crista que
era apresentada, de acordo com seus proprios olhares. (POSSEBON, 2007)

Como os negros de diferentes etnias africanas foram trazidos para o Brasil e
obrigados a conviverem juntos nas senzalas, também houve miscigenagdo entre
essas ‘nagdes’ africanas. Mesmo misturados, conseguiram conservar tragos de suas
diferentes culturas de origem. Segundo Bastide (2004, apud Possebon, 2007, p.23),
“apesar de ndo existirem mais individuos que se denominam ewes, iorubas, angolas
ou congos, essas 'diferencas sobrevivem através das nacgbes, sob a forma das
religides afro-brasileiras™.

Possebon (2007) afirma que, a respeito do periodo colonial, 0 que se encontra
em relacéo a religido dos negros sdo poucas e desencontradas informacdes e alguns
relatos. As praticas dos negros s6 chamavam atencdo dos brancos quando havia
algum interesse ou quando incomodava, como era o caso do barulho produzidos pelos
batuques. Os rituais africanos eram tidos com feiticaria e pratica demoniaca,
consideradas praticas criminosas.

Ha relatos de que, naquele periodo, as autoridades coloniais e os dignitarios
da Igreja tomavam providéncias “normalizadoras” para corrigir atitudes dos negros em

relacdo a religido, visto serem consideradas demoniacas, animalescas.

Cumpria “corrigir o corpo do Brasil”, afastar as popula¢des do demonio
e aproxima-las de Cristo, amansando-as. [...] trazer a fé Catdlica os
ido6latras e infiéis da colnia a fim de se povoar e aproveitar a dita terra,
punindo hereges, sodomitas, falsarios com pena de morte [...] 0
préprio poder real se antecipava a Igreja na tarefa de conter as hostes
do demo e converter o inferno em paraiso, mesmo que terrestre
(SOUZA, 1986, p.71, apud POSSEBON, 2007, p.25)

E o Estado tomava severas medidas em relacdo a exercicios que consideravam
ilicitos, ou seja, aqueles que feriam a hegemonia da igreja Catolica, visto ser essa a
religido oficial do Estado, na época. Nesse periodo, até 1830, vigoraram no Brasil as
Ordenacdes Filipinas, um cédigo legal que se aplicava a Portugal e seus territorios
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ultramarinos, que previam duras penas a determinadas praticas, inclusive a

condenacgédo a morte.

Os textos distinguem duas espécies de penas: a primeira pertenciam
a pena de morte e as 'sofridas no corpo’ (penas corporais); ha
segunda, eram incluidas as restantes, tais como o degredo, o desterro,
a multa, a prisdo. A pena de morte era cominada com muita frequéncia
[...] podendo ser executada por enforcamento, por decapitacdo ou
degolacdo, ou, ainda, pela fogueira e acompanhada de atos cruéis,
como tortura anterior, mutilacbes, extracdo de lingua etc. Também era
largamente aplicada a pena de mutilacbes, como a amputacdo das
maos, dos pés, das orelhas, de arrancamento dos olhos ou de
castracao. Outra forma de apenacao corporal era a flagelacao publica,
gue consistia na imposicao de acoites [...] (PIERANGELI, 2001, pp.49-
50, apud POSSEBON, 2007, p.26)

Segundo Mariano, foram “reprimidas as crencas e praticas religiosas de indios
e escravos negros e impedida a entrada das religibes concorrentes, sobretudo a
Protestante, em seu livre exercicio no pais” (2001, pp.127-8).

Os cultos diferentes do Catolicismo ndo eram permitidos, havia a imposicao e
o predominio dessa religido também no Periodo Imperial.

De acordo com Silva (2011), ainda que tenham ocorrido algumas tentativas de
outras religidbes, como os Protestantes (Presbiterianos) que tentaram entrar no Brasil,
o Catolicismo de fato predominou.

Em 1555, por exemplo, houve um experimento de fundar uma Colbnia
Francesa. E nessa ocasido, aconteceu até um Culto Protestante sob a direcdo do
Reverendo Pierre Richier. Mas foi uma tentativa frustrada e de pouca repercusséo e,
em 1560, os lideres foram expulsos do pais.

Outra tentativa aconteceu quando houve a invasdo holandesa. Entre os
holandeses existiam Protestantes e Judeus. Esses chegaram ao Brasil em 1621 e, a
partir de 1639, iniciaram um trabalho de evangelizacdo com os nativos, chegando e
fundar igrejas e congregacfes. Em 1654, também foram expulsos e foi finalizada a
segunda tentativa de inserir o Protestantismo no Brasil naquela época (SILVA, 2011).

Durante o século XVIII, nada se ouviu falar sobre o Protestantismo no Brasil.
Silva afirma que esse século “pode ser considerado a era da inquisicao no Brasil,
neste periodo quase se proibiu a imigracdo sendo aceita somente se o individuo
estivesse a servigo da coroa ou da Igreja Catélica” (2011, p.114). Ja no século XIX,

apesar das dificuldades encontradas, o Protestantismo volta a aparecer no cenario



22

brasileiro e com muito mais forca, mas sequer foi mencionado em relacdo ao
Estado/Instituicbes escolares.

No caso do trabalho educativo Catdlico realizado nesse periodo, esse era
conduzido pelos Jesuitas e por outras ordens religiosas: Beneditinos, Franciscanos e
Carmelitas.

Os Franciscanos, por exemplo, segundo Buarque de Holanda (1960),
mantinham estudos de primeiras letras e gramatica em conventos, com destaque para
as casas de estudo em S&o Paulo, Rio de Janeiro e na llha de Bom Jesus. Mas nao
se sabe ao certo se essas aulas dos Franciscanos tinham como fim a formacao
sacerdotal.

Na Bahia, em Pernambuco (Olinda) e no Rio de Janeiro, os Beneditinos
mantinham cursos de Filosofia e Teologia destinado aos monges (HOLANDA, 1960).

Sob o comando dos Carmelitas havia um colégio no Maranhdo e outro em
Olinda, no qual ja havia a oferta de Teologia desde 1596 (HOLANDA, 1960).

Apesar dos esforcos dos Beneditinos, Franciscanos e Carmelitas, a obra
realizada pelos Jesuitas, em relacdo a educacao, foi incomparavelmente maior, como
reitera Pinho. “Franciscanos e Jesuitas, estes em maior escala, realizaram uma
atividade missionaria importantissima para a constituicdo da América portuguesa”
(2006, p.92).

Sobre a a¢ao dos Jesuitas, afirma:

N&o ha, contudo, como negar o papel dos inacianos no periodo
colonial. O poder exercido pela Companhia de Jesus na colbnia
brasilica envolve a acdo de controle e dominio através de uma
catequese forcada aos nativos e, além disso, expressava-se também
pela necessidade, por parte da Coroa, de catalogar e descrever as
novas terras. (PINHO, 2006, pp.90-1)

Saviani observa que foi grande a influéncia dos Jesuitas tanto na Religido
quanto na Educacdo do pais, havendo “uma estreita simbiose entre educacao e
catequese na colonizagdo do Brasil” (2008, p.31). Certamente, como 0 ensino da
leitura e escrita era feito através de livros religiosos, consequentemente havia uma
alfabetizacao e doutrinacdo Catodlica.

No que diz respeito ao trabalho feito pelos Catdlicos, especialmente pelos

Jesuitas, no inicio do Periodo Colonial ndo foi exatamente o que hoje chamamos de
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Ensino Religioso, foi uma “catequese conduzida por sacerdotes de diversas
congregacoes, com destaque para os Jesuitas” (JUNQUEIRA, 2000, p.19).

Esse trabalho de catequese aconteceu por cerca de 210 anos, até que 0s
Jesuitas, em 1759, foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal e o ensino
passou as maos do Estado. Entretanto, segundo Muniz, “manteve-se o0 ensino da
doutrina crista no curriculo dos estudos [...], bem como a orientacédo Catolica” (2004,
p.60).

Com a expulséo dos Jesuitas, finaliza o Unico sistema de ensino existente no
pais, iniciando a primeira reforma do ensino no Brasil quando, em 28 de junho de
1759, frente a falta de escolas para atender os estudantes dos Colégios Jesuitas que
foram fechados, o Marqués de Pombal criou aulas régias, aulas que pertenciam ao
Estado e ndo a Igreja, gratuitas de gramética latina, de retérica e de grego (SECO;
AMARAL, 2001). Essa proposta de reforma foi um grande desafio e acabou por
consagrar a organicidade da educacéo jesuitica, pois 0 ensino brasileiro passou por
um momento desastroso. Almeida (2001) observa que a reforma dos estudos
proposta por Pombal era um grande desafio a ser vencido.

A implantacdo das aulas régias, num espaco tdo amplo, exigiria um
grande esforgo de sistematizacdo dos principios educacionais, assim
como de severas normas de conduta, para professores e alunos. E, o
mais importante, a criacdo de mecanismos de controle dos agentes
encarregados da implantagéo do sistema (ALMEIDA, 2001, p.67).

Com a primeira Constituicdo, a Constituicdo Politica do Império do Brasil
outorgada por Dom Pedro I, em 25 de marco de 1824, ficou claro e oficializado por lei
que o Império possuia uma religido oficial. Isso pode ser constatado no Artigo 179,
paragrafo 5°, da referida Constituicdo, que apontava que o Estado ndo era laico ao
dizer: “Ninguém pode ser perseguido por motivo de religido, uma vez que respeite a
do Estado, e ndo ofenda a moral publica”.

Ressalta-se, porém, que o texto dessa Constituicdo de 1824 também revela
uma minuscula abertura a tolerancia. Aos poucos outras denominacgdes religiosas,
ainda que de forma bem restrita e sem nenhuma citagéo a respeito da incluséo dessas
no curriculo escolar, comecaram a ganhar espaco na legislacdo do pais (SILVA,
2011).

Segundo Mariano (2002), essa Carta mantém a Igreja Catolica como Religido

do Império e concede a ela grandes beneficios e ndo as demais. As outras religides
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nao era permitido a construcao de templos, por exemplo. Dessa forma mesmo que o
culto ndo fosse proibido, tornar esses cultos publico era inviavel e outras

denominacdes dificilmente conseguiriam aflorar, pois:

[..] padecia de uma flagrante inferioridade juridica perante o
catolicismo, sendo juridicamente obstaculizado em sua competicdo
com o catolicismo. Na verdade, nem se imaginava que essa
competicdo pudesse vir a aflorar, visto que a interpretacdo corrente
sobre a liberdade religiosa prevista na Constituicao era extremamente
restrita, abrangendo somente o0s imigrantes estrangeiros e seus cultos
celebrados em lingua estrangeira (MARIANO, 2002, p.7).

ApoOs esse periodo houve uma série de reformas e projetos relacionados ao
Ensino Religioso.

Em 1853, aconteceu a Publicacéo da 22 edicdo das Constituicbes Primeiras do
Arcebispado da Bahia, que tratavam diretamente do Ensino Religioso Escolar
chamando atencéo para o cuidado com o ensino da doutrina crista no ensino primario,
pois o Arcebispo estava atento a estes ensinamentos (CURY, 1993).

Muniz (2014), por sua vez, aponta que em relacdo ao antigo ensino secundario
houve também preocupacdo e varios decretos e reformas aconteceram visando
especialmente conduzir o trabalho no Colégio Pedro Il. No 1° ano desse nivel de
ensino, sempre apareciam a Doutrina Cristd e a Histéria Sagrada? junto a outras
disciplinas.

A Reforma Couto Ferraz, de 1854, destacou a Historia Sagrada junto ao
Portugués, Latim e Geografia. A Reforma Paulino de Souza, de 1870, abordou
Religido e Historia Sagrada, Portugués, Geografia elementar e descritiva em geral e
Aritmética elementar. O Decreto N° 6.130, de 1876, citou a Religido e Histéria
Sagrada, o Portugués e os elementos de Geografia e de Aritmética. A Reforma Bardo
Homem de Mello, 1881, apontou a Historia Sagrada ao lado de Portugués, Nocdes de
Geografia, Aritmética e nomenclatura geométrica (MUNIZ, 2014).

Em 07 de janeiro de 1890, o presidente Manoel Deodoro da Fonseca assinou

0 Decreto 119-A que “Prohibe a intervencdo da autoridade federal e dos Estados

2 Segundo os PCN’s (1998, p.19), a disciplina Histéria Sagrada “concebia os acontecimentos como providéncia
divina e fornecia as bases de uma formacao crista”.
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federados em matéria religiosa, consagra a plena liberdade de cultos, extingue o
padroado? e estabelece outras providencias” (BRASIL, 1890).

Quando em 1891 entra em vigor a primeira Constituicdo da Republica, ha nessa
normativa uma separacao entre Estado e religides ou cultos, como se vé no Artigo 72,
§ 7°, da referida Carta Magna: “Nenhum culto ou Igreja gozara de subvencéo oficial,
nem tera relagbes de dependéncia ou alianca com o Governo da Unido, ou dos
Estados” (BRASIL,1891).

De acordo com Mariano (2002), houve uma separacéo juridica, mas os lacos
entre Igreja e Estado ainda continuavam fortes. E alguns grupos religiosos
continuavam a serem tratados de forma inferior, sem igualdade de condicbes. As
religides afro-brasileiras, por exemplo, continuaram sendo discriminadas e reprimidas.
Algumas praticas religiosas, como o sacrificio de animais, eram consideradas muito
distantes dos costumes cristdos. Portanto, vistas como primitivas, atrasadas e
demoniacas (SILVA, 2005).

Segundo Oliveira (2012), nesse periodo, surgiram no cenario Brasileiro as
primeiras instituices escolares Protestantes/ confessionais, como a Primeira Escola
Metodista, em Piracicaba, Sdo Paulo, em 1881, e o Colégio Americano de Petrépolis,
em 1895. No inicio do século XX foi criado o Colégio Mineiro, em Juiz de Fora (1902),
e mais tarde o Colégio Americano Batista, em Recife.

Ainda sobre a Constituicdo de 1891, o Estado e o sistema de ensino se
tornaram laicos, fato que ndo agradou a Igreja Catdlica e essa passou a reivindicar a
volta do Ensino Religioso ao curriculo escolar, como se vé em Saviani: “a exclusado do
Ensino Religioso das escolas foi algo que a Igreja jamais aceitou, o que a levou a
mobilizar todas as suas forcas para reverter esse estado de coisas” (2008, p.179).

A partir dai, inicia-se uma fase de lutas da igreja Catodlica, que insistia nha
necessidade de ter novamente o Ensino Religioso nas Escolas, usando a sua
influéncia politica e poderio econémico para esse convencimento. Tanto que, segundo
Muniz (2014), foi criada a revista ‘A Ordem’ que passou a ser o principal canal de

noticias e ideias da Igreja Catolica e comecgou a circular a partir de 1921.

3 padroado é a designagdo do conjunto de privilégios concedidos pela Santa Sé aos reis de Portugal e de Espanha.
Eles também foram estendidos aos imperadores do Brasil.

4 Revista catdlica de periodicidade mensal fundada no Rio de Janeiro em 1921 sob a dire¢do de Jackson de
Figueiredo e extinta em 1990.Com objetivo principal de difundir a doutrina cristd e combater as posi¢des
indiferentes ou hostis a Igreja.
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Continuando no mesmo propoésito, em 1922, foi instituida a Confederagéo
Catdlica e, em 1928, em diversos Estados Brasileiros, as Associa¢fes de Professores
Catodlicos.

Segundo Cury (1993, apud MUNIZ, 2014), entre 1925-1926, aconteceu uma
Revisao Constitucional com a intengcdo de mudar a questdo da laicidade. Houve
grande pressao da bancada Catolica e propuseram duas emendas com a proposta de
gue ndo havia necessidade de excluir das escolas o Ensino Religioso, mesmo que
facultativo. As emendas foram levadas a votacdo em plenario e houve grande
manifestacdo, principalmente dos representantes da comunidade Catolica. Por
diferenga minima de votos, 11 votos, essas emendas ndo foram aprovadas e o Ensino
Religioso néo voltou o Curriculo Escolar. Entdo, o Ensino Religioso permaneceu fora
do curriculo escolar, mesmo que teoricamente, pois a forca da tradicdo escolar
sempre esteve presente (MUNIZ, 2014).

Quando em 1930 acontece a Revolucdo®, a Igreja Catdlica teve a oportunidade
que precisava. Por ter apoiado Getulio Vargas, que assumiu o governo Provisério,
voltou a ter poder junto ao Estado. Em troca, defendia seus interesses, como por
exemplo, exigir o regresso do Ensino Religioso ao Curriculo Escolar. Por conta disso,
em 30 de abril de 1931, foi regulamentado o Decreto n® 19941, por meio do qual o
Presidente Getulio Vargas trouxe o Ensino Religioso de volta as escolas.

De acordo com o referido decreto, a oferta do Ensino Religioso se daria da
seguinte forma: nos estabelecimentos de instru¢do primaria, secundaria e normal,
sendo dispensados das aulas apenas as alunas e alunos cujos pais o requeressem
no ato da matricula. Também passou a ser necesséria a formacéo de um grupo de 20
alunas e alunos, no minimo, para que o Ensino Religioso fosse aplicado. Em relacao
a inspecéo e vigilancia da disciplina, o Estado passou a ser o0 responsavel por essa
parte e a doutrina e moral das professoras e professores ficou por conta das
autoridades religiosas. No caso dos horarios das aulas de instrucéo religiosa, esses
deveriam ser organizados de forma a ndo afetar o horario das outras disciplinas. Muniz
(2014) argumenta que, como era preciso um grupo de no minimo 20 discentes
disposto a cursar a disciplina e como a populacdo da época era em grande maioria

Catolica, pode se afirmar que o Ensino Religioso ofertado era Confessional e Catolico.

> Movimento de revolta armado, ocorrido no Brasil em 1930, que tirou do poder, através de um golpe de Estado,
o presidente Washington Luiz. Com apoio de chefes militares, Getulio Vargas chegou a presidéncia da Republica.
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Apesar dessa vitoria, a Igreja Catdlica ndo ficou satisfeita, pois achava que esse
mesmo decreto, em seu Artigo 11, deixava a disciplina Ensino Religioso em uma

situacdo de inseguranca:

O Governo podera, por simples aviso do Ministério da Educacao e
Saude Publica, suspender o Ensino Religioso nos estabelecimentos
oficiais de instrucdo quando assim o exigirem os interesses da ordem
publica e a disciplina escolar (BRASIL, 1931).

Passados trés anos, apés um periodo de muitas situacdes conflitantes, em um
‘cenario de tramas muito bem urdidas, de debates envolventes e emocionais, a
disciplina Ensino Religioso foi inserida no curriculo escolar” (CURY, 1993, apud
MUNIZ, 2014, p.72).

A nova Constituicdo que entra em vigor em 1934 responsabiliza o Estado por
uma educacao para todos e coloca o Ensino Religioso em uma situacao mais segura,
mesmo que ainda com carater facultativo, conforme pode ser observado no seu Artigo

153.
O ensino religioso serad de frequéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissao religiosa do aluno manifestada
pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas
escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e normais.
(BRASIL, 1934)

E assim foi por um curto espaco de tempo, pois, em 1937, Getulio Vargas
implantou o Estado Novo e é outorgada outra Carta Magna, na qual o Ensino Religioso
perde a obrigatoriedade no Curriculo Escolar, sendo mantido apenas porque ainda
atendia os interesses do regime instaurado (HORTA, 2001, apud MUNIZ, 2014). O

Artigo 133 da Constituicdo de 37 conta com a seguinte definicao:

O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinério das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera,
porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores,
nem de freqiiéncia compulséria por parte dos alunos. (BRASIL, 1937)

Com o fim do Estado Novo, inicia-se uma nova estruturacdo na Educacédo e
comecam as discussdes entre as esferas politica e religiosa, sobre a questdo do
Ensino Religioso nas escolas.

Muniz (2014) destaca a existéncia de grupos que defendiam a continuidade do
Ensino Religioso, mesmo que sem 6nus para o Estado e que as aulas fossem fora do
horéario de aulas das outras disciplinas. Ja outro grupo argumentava que, por ser o

Brasil um Estado laico, ndo deveria haver nenhuma forma de manifestacao religiosa,



28

visando evitar discussfdes e hostilidades pelo nimero de denominacgdes religiosas
existentes no pais. A bancada Catolica continuava em vantagem e houve grande
empenho para que os interesses da Igreja Catdlica fossem aprovados (MUNIZ, 2014).

Em 18 de setembro de 1946, outra Constituicdo entra em vigor e 0 Ensino
Religioso volta aos estabelecimentos de educacao publica em carater Confessional
e facultativo, como versa o Artigo 168, inciso V, dessa legislagao:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a
confissao religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel. (BRASIL, 1946)

Em 1961, entra em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases N° 4024/61. O
Artigo 97 dessa Lei definiu que o Ensino Religioso continuaria a ser disciplina
trabalhada nos horarios normais de aulas das escolas. Ela estabeleceu que a
matricula continuaria a ser facultativa e o profissional que ministrasse a disciplina ndo
poderia gerar 6nus para os cofres publicos. Os alunos, quando capazes, ou seu
representante legal responséavel, manifestariam sua confissao religiosa.

Quanto a formacédo de turmas para o Ensino Religioso, essas passaram a nao
depender de numero minimo de discentess. E quanto as professoras e professores
para atuacao na disciplina Ensino Religioso, a legislacao de 61 definiu que deveria ser
realizado perante respectiva autoridade religiosa. Em suma, de acordo com essa Lei,
0 Ensino Religioso seria Confessional e o Estado n&o teria responsabilidade com a
remuneracao dos docentes, esses seriam voluntarios, sem vinculo com a escola
publica.

No Golpe de 1964, a Igreja Catodlica esteve presente. De acordo com Rosa
(2014), a relagdo da igreja Catdlica com o Golpe de 1964 mostra as contradi¢des que
ha/houve dentro da igreja. Como ndo houve acordo no apoio ao Golpe, o clero ficou
dividido: de um lado ficou a ala conservadora, apoiando os militares, e de outro lado

0S que preferiram se manter neutros:

N&o houve unanimidade dentro da Igreja no pés-Golpe, sendo o clero
dividido entre tendéncias mais conservadoras lideradas por Dom
Agnello Rossi, Arcebispo de Sé&o Paulo, apoiando a intervencao das
Forcas Armadas, e de outro lado, a figura de Dom Helder Camara,
gue, de inicio, se manteve numa posicdo de neutralidade, ndo dando
apoio, nem se comprometendo com vencedores e vencidos. (ROSA,
2014, pp.128-9)
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Nas discussdes que antecederam a Constituicdo de 1967, a permanéncia ou
nao do Ensino Religioso ndo foi pauta. O que se discutia naquele momento era a
possibilidade de o Estado assumir ou ndo a responsabilidade com a remuneracéo das
professoras e professores, havendo grandes debates e polémicas a esse respeito. E
muitos foram os conflitos instalados, argumentacdes apresentadas e controvérsias.

Na redacgéo da Constituicdo outorgada em 1967 ndo houve mengao ao assunto
remuneracao dos professores e também néo ficou discriminado se o modelo seria
Confessional ou outro (MUNIZ, 2014).

Por meio dessa Constituicdo, o Ensino Religioso voltou a ser responsabilidade
do Estado, conforme o Artigo 167, 8 3°, inciso IV, que apontava que “o ensino religioso,
de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas oficiais
de grau primario e medio” (BRASIL,1967) e, considerando as mudancas que
ocorreram na Educacao devido a Constituicdo de 1967, foi preciso elaborar uma nova
Lei de Diretrizes e Bases.

Em 1971, promulgou-se a segunda LDB, a Lei N° 5692/71, que tratou o Ensino
Religioso tal qual a Constituicdo de 1967. No paragrafo unico do Artigo 7° desta Lei
afirmava: “O Ensino Religioso de matricula facultativa constituird disciplina dos
horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus” (BRASIL, 1971).

Nada foi dito também na Lei N° 5692/71 sobre a modalidade de Ensino
Religioso a ser ofertada, embora essa tenha esclarecido que deveria ser oferecida nos
dois segmentos, acima citados. O Ensino Religioso continuou a ser objeto de
discusséo e, em 05 de outubro de 1988, a nova Constituicdo Federal passou a dar a
ele o0 seguinte tratamento estabelecido no seu Artigo 210, § 1°: "O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas
de ensino fundamental" (BRASIL, 1988).

E o0 assunto continua no Artigo 19 da Carta Magna de 88, que afirma:

E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relagbes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na
forma da lei, a colaboracao de interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

I - criar distingBes entre brasileiros ou preferéncias entre si. (BRASIL,
1988)
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A atual LDB, Lei N° 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996,
garantiu no seu Artigo 33 o Ensino Religioso, sustentando que deveria continuar a ser
oferecido nos horarios normais de aula das escolas.

Essa lei também definiu que o Ensino Religioso deveria ser oferecido de acordo
com a escolha do discente ou de seu representante legal nas formas Confessional ou
Interconfessional.

No entanto, a Lei ainda conservou a disciplina como facultativa e definiu que
nao poderia gerar 6nus para o Estado. De acordo com Almeida (2006), o Artigo 33
vinha ao encontro tanto dos grupos religiosos mais tradicionais, que ainda
acreditavam na efetividade de uma proposta Confessional, quanto dos grupos que
apoiavam uma proposta plural (interconfessional) e até mesmo dos que lutavam por
um Estado laico, uma vez que indicava que o Ensino Religioso ndo poderia gerar
despesas para o Estado.

As discussdes continuaram em virtude das opcdes Confessional ou nao-
Confessional e de problemas relacionados a pratica da disciplina em diversas escolas,
gue devido a abertura da lei trabalhavam com modelos diferentes. Outra problematica
referia-se a regulamentacédo dos docentes quando a opc¢éo era o Confessionalismo.

Essa liberdade também gerava a oportunidade de um ensino proselitista, ja que
trabalhando de forma Confessional o professor poderia conduzir a aula de acordo com
o seu credo, ferindo o que dispbde a Constituicdo de 88.

Enfim, havia a necessidade de estruturar o ER de forma néo proselitista, que
respeitasse a liberdade religiosa dos discentes, fizesse-os reconhecer a existéncia de
diversas confissbes religiosas e que fosse direcionado tanto para o exercicio da
autonomia quanto da tolerancia.

Diversas discussdes aconteceram com vistas a alterar o texto do Artigo 33
adotado pela LDB. O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER)S,
por exemplo, discutia um projeto que exigia formacéo especifica para os docentes do
Ensino Religioso e retirada da opgéao Confessional.

A proposta do FONAPER teve apoio de grupos religiosos que defendiam o

Estado Laico. O projeto foi proposto pelo Deputado Federal Padre Roque, do Partido

6 Entidade que congrega diversas denominac@es religiosas e que tem o propdsito de influir nas discussdes e
encaminhamentos da questdo do ensino religioso nas escolas. Trata-se de um grupo majoritariamente, mas nao
exclusivamente, composto por Catdlicos.
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dos Trabalhadores. Esse projeto propunha que no Ensino Religioso ndo houvesse
mais separagao dos “alunos por credo religioso, nem buscasse catequiza-los, e sim
educéa-los para lidar autonomamente com a questédo religiosa” (ALMEIDA, 2006,
pp.209-10).

E assim, a redacao que tratava sobre o Ensino Religioso ndo teve vida longa.
Apds sete meses da promulgacgéo da LDB, o Artigo 33 sofreu alteracao.

Através da Lei N° 9.475/97, o referido artigo passou a ter a seguinte redacgao:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteddos do Ensino Religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetdos
do ensino religioso. (BRASIL, 1997)

Com a alteracao do artigo fica mantido que a disciplina continuara a fazer parte
dos horéarios normais de aulas e oferecida para o Ensino Fundamental. Suprime as
duas opcbes Confessional e interconfessional e ndo aborda a questdo de gerar ou
nao 6nus para o Estado. Acrescenta que fica assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, e veda quaisquer formas de proselitismo. Os sistemas de
ensino ficam responsaveis pela definicdo da habilitagcdo e forma de admissédo das
professoras e professores. Os contetdos a serem trabalhados passam a ser definidos
por entidade civil formada pelas diferentes denominacdes religiosas.

Esse é um artigo que vem gerando controvérsias. Em relacdo a definicdo de
contetdos por entidade civil, Becker (2010) entende que essa normativa prevé que
uma entidade civil, constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas, defina os
conteudos do Ensino Religioso. Becker observa viabilidade e até mesmo uma chance
de aceitacdo do “modelo inter-religioso/ interteoldgico como alternativa ao modelo
cientifico fenomenologico do ER” (2010, p.74). Entende que a determinacao de haver

uma entidade constituida por diversas denominacgdes religiosas é:

O argumento mais forte a favor de um ER inter-religioso/interteologico,
ja que os legisladores optaram, neste caso, expressamente por um
dispositivo que permitisse a presenca das igrejas e das tradicbes
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religiosas e ndo de representantes categoriais/sindicais da Ciéncias
das Religides. (BECKER, 2010, p.74)

Considerando que foram suprimidos os modelos de ER a serem trabalhados,
evidencia-se que nao é mais possivel a Confessionalidade em sala de aula.

Pela primeira vez no Brasil se criam oportunidades de sistematizar o
ER como disciplina escolar que nao seja doutrinacao religiosa e nem
se confunda com o ensino de uma ou mais religides. Tem como objeto
a compreensao da busca do transcendente e do sentido da vida, que
dao critérios e seguranca ao exercicio responsavel de valores
universais, base da cidadania. Este processo antecede qualquer
opcéo por uma religido. (ZIMMERMANN apud RUEDELL, 2007, p.34).

Nessa mesma direcdo, mas em relacéo a proibicdo do proselitismo, Almeida
(2006) entende que essa determinacéo torna inaceitavel a permanéncia da oferta da
disciplina com carater Confessional, ou seja, é vedado utiliza-la para transmitir aos
alunos uma determinada fé religiosa.

Um pouco mais tarde, ainda em 1997, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) pelo Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso. No entanto, ressalva-se, de acordo com Malvezzi
(2012), que ndo houve uma aprovacao oficial desses Parametros pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC), uma vez que esse 6rgdo nao se posicionou a respeito.

Observa-se que em todas as outras disciplinas, o proprio MEC ficou
responsavel por coordenar a elaboracdo dos Parametros. No caso do Ensino
Religioso, a iniciativa ndo partiu do MEC, ela foi conduzida pelo FONAPER que, na

caréncia de uma atitude do Governo, tomou a frente da producéo da proposta:

No sitio eletrénico do Grupo de Pesquisa Educacédo e Religiao
(GPER), vinculado ao FONAPER, consta apenas que o documento foi
entregue ao MEC em outubro de 1996 e publicado pela Editora Ave-
Maria em 1997. Nao ha informacao referente ao posicionamento do
MEC com relagéo a proposta pedagodgica elaborada pelo FONAPER.
(MALVEZZI, 2012, p.49)

O PCNER é um pequeno livreto com 63 paginas, que segundo Araujo contribui
“para a estruturacdo do ensino religioso, ficando organizados os conteudos a partir de
cinco invariantes: culturas e tradicdes religiosas, textos sagrados, teologias, ritos e
ethos” (ARAUJO, 2007, p.31).
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Os PCNER propéem um trabalho com “o Ensino Religioso na perspectiva da
releitura do fenémeno religioso” (ARAUJO, 2007, p.32). Os objetivos da disciplina,

bem como os conteludos, foram organizados de forma a:

Valorizar o pluralismo religioso e a diversidade religiosa cultural
presente na sociedade brasileira, facilitar a compreenséo das formas
gue exprimem o Transcendente na superacdo da finitude humana e
gue determinam subjacente, o processo histérico da humanidade. Por
iSSO necessita:

Propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas recebidas no
contexto do educando;

_ Subsidiar o educando na formulagdo do questionamento existencial,
em profundidade para dar sua resposta devidamente informado;

Analisar o papel das tradigbes religiosas na estruturagdo e
manutengao das diferentes culturas e manifestacdes socioculturais;

Facilitar a compreenséo do significado das afirmacdes e verdades
de fé nas tradicoes religiosas;

Refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno
rellgloso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano;

Possibilitar esclarecimento sobre o direito, a diferenga na construcao
de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel
(FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO
(BRASIL), 1998, pp.30-1).

Como ndo ha um direcionamento do Estado, mesmo o PCNER sendo um
referencial unanime do trabalho pedagogico, muitas instituicbes escolares ndo tém
conhecimento desses parametros, pois 0 material ndo foi disponibilizado nas escolas.

Intensificando os conflitos e discordancias, em 13 de novembro de 2008, o
Papa Bento XVI e o Presidente Lula assinaram um Acordo que foi promulgado pelo

Decreto N° 7.107/10, no qual ha um artigo que diz:

Artigo 11 - A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito
de liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade
confessional do Pais, respeita a importancia do ensino religioso em
vista da formacéo integral da pessoa.

81° O ensino religioso, Catdlico e de outras confissfes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a
ConstituicBo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacéo.
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Os termos do Acordo firmado pelas entidades Santa Sé’ e Estado Brasileiro
dao a entender que o Ensino Religioso passa a ser pluriconfessional no territorio
brasileiro.

Contrario ao Acordo, a Procuradoria-Geral da Republica (PGR) propds no
Supremo Tribunal Federal a A¢ao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439, pedindo
a suspensao do Decreto N° 7.107/10, por entender que esse autoriza a pratica do
Ensino Religioso em escolas publicas pautando pelo modelo Confessional.

O FONAPER posicionou-se também apontando que a redacao desse artigo do
acordo, conhecido como Acordo Brasil — Santa Sé, “n&o estaria de acordo com a lei
n°® 9475/1997, ndo vendo que o paragrafo 1° do Art.11 do Acordo, ao anunciar um ER
‘Catolico e de outras confissdes religiosas’ limitaria sua abordagem a religido crista”
(BECKER, 2010, p.72)

Por outro lado, ha grupos que defendem o Acordo e justificam tal posi¢cao. O
Secretario Geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) afirma néo
observar nenhum privilégio para a Igreja Catdlica e nem discriminacdo a outras
denominacdes religiosas. Entende que o Acordo apenas confirma e consolida o que
ja estava anteriormente definido pelo ordenamento juridico, mesmo que de forma
implicita (BARBOSA, apud GIUMBELLE, 2011).

Como o fato do pais ter como fundamento o estado laico e esse atributo
provocar conflitos, desentendimentos e diferentes interpretacdes que interferem
especialmente na conducéo da disciplina Ensino Religioso, a secdo seguinte abordara

a laicidade no Brasil.

2.1.1 Laicidade no Brasil

Conflitos envolvendo laicidade, liberdade religiosa e politica tém sido
recorrentes nas Ultimas décadas. Em contrapartida, muitos séo os estudiosos que ja
se preocupam com essa situagcdo e se debrucam sobre temas correlatos.
RODRIGUES (2012), LAGES (2013), FISCHMANN (2012), MARIANO (2011),

7 E 0 auto-comando da Igreja Catdlica, exerce soberania sobre o Vaticano. E a personificacdo juridica do Estado
do Vaticano, o representa e tem autorizagdo para compor tratados - os Tratados celebrados pela Santa Sé
recebem o nome de ‘concordata’.
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DOMINGOS (2009), DOWELL (2010), entre outros, por exemplo, desenvolvem
trabalhos sobre essas teméticas.

O problema gerado pelas diversas formas de entendimento sobre a laicidade
do pais, pela imposicéo das religides dominantes e pela intolerancia religiosa € tédo
sério que, apés promulgada a Carta Magna de 1988, diversas denuncias chegaram
aos Tribunais de Justica. Dentre esses, episodios envolvendo “ensino religioso nas
escolas publicas, educacéo religiosa, preconceito religioso, injaria religiosa, mencao
de Deus no predmbulo constitucional, entre outros”. (MARTEL, apud DOWELL, 2010,
p.42)

As diferentes interpretacdes sobre a laicidade do pais, liberdade religiosa e
Ensino Religioso nas escolas publicas acabam por ocasionar posi¢cdes contra/ a favor
do Ensino Religioso. Ha posicionamentos de que, em um pais considerado laico, o
Estado ndo deve intervir em Religido. Outros pontos de vista levam a argumentacéo
de que, em um Estado Laico, o Poder Publico deve garantir o conhecimento sobre as
religides, para haver harmonia entre os adeptos dos diversos credos.

Analisando a etimologia do termo laicidade, observa-se que ele deriva da
palavra laico, que em grego significa neutro, o que leva a entender que Estado Laico
deve ser imparcial sem apontar religido oficial. Além desse apartamento entre Igreja
e Estado, a neutralidade também repercute em possibilitar liberdade de culto e de
crenca as cidadas e cidadaos e respeitar tanto 0s que creem quanto 0s que nao tém
crenca alguma.

Segundo Calado (2010, apud VECCHIATTI, 2008), laicidade é definida como a
“doutrina filoséfica que defende e promove a separacgao entre Estado e religido ao nao
aceitar que haja confusado entre o Estado e uma instituicdo religiosa qualquer, assim
como nao aceitar que o Estado seja influenciado por determinada religido”.

Vale observar que laicidade se diferencia de laicismo que pode ser definido
como uma excessiva laicidade. Por exemplo, se em um pais laico a cidada ou o
cidadao é impedido de usar determinada veste que seu credo exige, essa proibicao
configura um caso de laicismo, pois essa atitude caracteriza uma laicidade em
demasia.

Laicidade é de primordial importancia em um pais onde ha diversidade religiosa
como é o caso do Brasil, pois apesar do grande numero de Catdlicos, apresenta

também expressiva populacédo Evangélica, Budista, Candomblecista entre outras. E a
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laicidade do pais deve garantir uma convivéncia pacifica entre todos e que a maioria,

no caso Catolicos, ndo seja beneficiada em detrimento de outras denominacgdes. Pois,

Se dada religido é tomada como melhor ou preferencial,
comparativamente as outras religides que estejam presentes em dada
sociedade, e sejam quais forem o0s argumentos usados,
automaticamente o grupo de adeptos dessa religido passard a gozar
de privilégios e distincao que excluirdo os demais. (FISHMANN, 2012,
p.17)

Lages (2013, p.247) explica que além da palavra laicidade ser dotada de
sentido, a expressdo Ensino Religioso € tdo fortemente cheia de significados,
entendimentos, histéria, embates e jogos de interesses que esse ensino chega a ser
“percebido natural e espontaneamente pela maioria das pessoas como ensino de
doutrina religiosa nas escolas”.

E de fato, observa-se nas unidades escolares que existe uma ideia prévia de
gue Ensino Religioso € um ensino de religides. Também ha uma associacdo da
disciplina ao Confesssionalismo, o que se justifica pelo historico do pais, uma vez que
durante séculos viveu sobre imposicao de uma religido, no caso o Catolicismo. E essa
€ uma questdo que acontece/aconteceu ndo s6 no Brasil, mas em muitos outros
paises.

Rodrigues (2013, p.167) afirma que as diferentes formas de entendimento
sobre laicidade mudam “segundo o0s processos histéricos e politicos especificos de
formacéo dos Estados”.

Devido a histéricas situacdes consideradas abusivas causadas pelo poder que
a Igreja Catolica exercia na politica, levou a necessidade de normatizar a separacao
Igreja/ Estado. A ideia de definir o pais como laico incide diretamente nesse ponto,
pois principalmente nos paises em que predominava o Catolicismo tornou-se
necessario desenvolver uma reacdo contra a hegemonia Catolica e firmar a
“autonomia da razao face a heteronomia inscrita na atitude de fé” (DOWELL, 2010,
p.45).

Domingos (2008) aponta que a ideia de Estado Laico apareceu pela primeira
vez na Revolugdo Francesa, separando de forma clara a neutralidade do Estado em
relacdo a quaisquer cultos. Houve reacdes, protestos, duvidas mas ao final a ideia

prevaleceu.
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Na Franga “a nocao fundamental do Estado Laico, quer dizer, a delimitagéo
profunda entre o temporal e o espiritual”. Esse entendimento entrou e permanece nos
costumes do pais (DOMINGOS, 2008, p.157). Apesar de haver respeito pelas
religides dos alunos, pois até hoje em um dia da semana os discentes sao liberados
para cumprirem suas obrigacdes religiosas fora da escola, la ndo ha oferta de Ensino
Religioso nas escolas publicas, visto naquele pais a laicidade ser entendida como
separacao Escola/ Estado.

Na Italia, pais tradicionalmente Catdlico, ha a oferta do ensino da Religiao
Catdlica em todas as escolas, mas também é permitido o ensino de outras religides,
apesar de o Estado ndo arcar com gastos sobre o ensino dessas Ultimas. HA o
entendimento de que a oferta de uma religido especifica, no caso o Catolicismo, é o
elo entre escola e religidao. “O Estado italiano sempre reconheceu que a laicizacéo a
francesa poderia afastar demais as familias das instru¢cdes publicas” (LUI, 2011,
p.165).

Na Gréa-Bretanha, segundo os estudos de Lui (2011), o Ensino Religioso nas
escolas publicas é multiconfessional, sem preocupacao em cultivar ou acabar com a
fé religiosa. A legislacdo do pais aponta para o fato de que é preciso ser trabalhado
na disciplina as tradicbes religiosas, que sado basicamente cristds, mas evidencia
também a importancia do estudo sobre outras religides. De acordo com Barbier (apud
RANQUETAT JUNIOR, 2008) esse pais ndo € considerado laico e existe liberdade
religiosa, tolerancia e pluralismo.

Na Alemanha, a legislagdo prevé a oferta obrigatéria do ER nas escolas
publicas, e para as alunas e alunos que requeiram dispensa € oferecida atividades
alternativas, as quais abordam questfes informativas relacionadas a religido. Os
Estados tém autonomia para decidir sobre questdes educacionais. Ainda ndo ha um
consenso sobre um modelo Unico, o que torna o Ensino Religioso bastante polémico.
Ha grupos que defendem um ensino ecuménico, outros preferem o Confessional e
ainda ha os que defendem que deveria ser trabalhada a concepg¢éo da vida ético-
religiosa e ndo Ensino Religioso (CUNHA, 2006).

Nos Estados Unidos, a constituicdo do pais aponta para uma escola publica
neutra, apesar da sociedade norte-americana considerar muito importante o0
fendbmeno religioso. Nas escolas publicas americanas s6 e permitido religido nos
conteudos escolares “sob a forma de historia da religido, de estudo literario da Biblia

ou de estudo sociolégico da religido como fenémeno cultural” (CUNHA, 2006, p.1249).
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Quanto ao comportamento, aos discentes € permitida manifestagfes religiosas na
instituicdo escolar. Podem se reunir, distribuir panfletos, discutir assuntos a respeito,
desde que sem presenca de elemento externo como padres, rabinos entre outros.
Situacéo contraria dos docentes, que devem permanecer neutros e evitar ao maximo
comentarios sobre religido dentro das escolas.

Situagbes envolvendo laicidade n&o sdo definitivas, prontas e acabadas.
Podem também sofrer reversdo, como na Espanha, que na década de 30 passou
por um processo de laicizacdo e a Igreja Catolica perdeu toda a hegemonia que
possuia naquele pais. No entanto, em 1953, houve um acordo que definiu o
Catolicismo como Unica e verdadeira religido. Aconteceu entdo um retorno das
regalias perdidas e, entre essas, 0 ER Confessional Catdlico retorna as escolas
plblicas (BAUBEROT, apud RANQUETAT JUNIOR, 2008).

No Brasil, a situacdo é similar a alguns paises, a Constituicdo Federal garante
o Ensino Religioso facultativo em escolas publicas, mas a presenca dessa disciplina
gera polémicas pelas varias formas de compreensédo desta oferta. Os secularistas®,
defendem que em um pais laico ndo deve haver nenhuma participacdo do Estado em
assuntos que tenham relagdo com religido.

Na esfera da legislacdo brasileira, a laicidade aparece pela primeira vez na
Constituicao Federal de 1891, um marco para a laicidade no pais pois a posicao de
neutralidade que o Estado deve assumir permanece até a atual Carta Magna. Como
foi visto, anteriormente, na Constituicdo de 1824, o pais era oficialmente Confessional
Catdlico, apregoava liberdade de crenca mas nao permitia manifestacdo alguma de
outra religido em locais publicos.

Ha mais de um século de inclusdo da laicidade nas cartas constitucionais, o
termo ainda desperta controvérsias no pais. As interpretacdes divergentes entre o que
estabelecem a Constituicdo Federal Brasileira de 88 e a Lei de Diretrizes e Bases
Nacional, a respeito da laicidade e do Ensino Religioso, sdo o estopim de varios

conflitos.

8 Defensores do direito de ser livre do jugo e ensinamento religioso, do direito a liberdade da imposi¢do
governamental de uma religido sobre o povo dentro de um estado, neutro em matéria de crenca e adeptos da
separagao Igreja-Estado, requerem uma rigida separagao entre Estado e Igreja.
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Ha o entendimento de que o Art.19 da Constituicdo Federal aponta para uma
‘laicidade de reconhecimento’ e que a legislacdo prevé uma possibilidade de didlogo

com as religides, desde que de interesse do Estado e para o bem comum.

Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios:

I- estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relagdes de dependéncia ou alianca, ressalvada, na
forma da lei, a colaboracao de interesse publico. (BRASIL, 1988)

A alegacéo contraria a ideia de que o Brasil € um pais laico, portanto o Estado
ndo deve interferir em questdes relacionadas a religido, é firmada na argumentacao
de que esse atributo ndo esta claro na Constituicdo Brasileira, pois ndo aparece a
palavra laica (0) e ndo ha uma definicdo pontual do que se compreende por laicidade.
O que torna a legislacdo passivel de compreensdes errbneas, equivocadas ou
divergentes sobre a laicidade do pais (RODRIGUES, 2013).

Outro posicionamento € o que, de acordo com essa normativa, 0 pais é um
Estado Laico, entdo deve haver “a mais completa separacao entre a Igreja e o Estado,
vedando qualquer tipo de alianga entre ambos” (LAFER, 2009, p.227). Portanto nos
meios publicos mantidos pelo Estado ndo devem ser permitidas condutas religiosas.

Calado (2010) explica que Estado laico ndo tem relacdo com Estado ateu,
aguele que recusa existéncia de Deus, por entenderem serem insanos 0s que creem,
havendo até mesmo posicdes extremas de perseguicao aos religiosos. Segundo essa
autora, a “redacdo dada pelo legislador ao Artigo 19, I, da Constituicdo Brasileira
vigente, demonstra seu interesse em ratificar o carater laico do Brasil, pois, em um
anico inciso, veda o carater Teocratico, Confessional e o Ateu” (CALADO, 2010, p.2).

Para Calado (2010), esse artigo proibe o embaracamento de cultos religiosos.
O que caracteriza que o Brasil ndo € um Estado Ateu, visto que considera a
possibilidade de culto teista. Quando veda ao Estado estabelecer cultos religiosos ou
nutrir afinidades e aliangas, estabelece um pais ndo Confessional. Determina também
que o Estado ndo pode manter relacdo de dependéncia com igreja e seus
representantes, confirmando um Estado néo Teocratico e o carater neutro, laico, do
pais (CALADO, 2010).

Ainda no Artigo 19, a normativa aponta para uma possibilidade de aproximacéo

guando for de interesse publico, o que ndo descaracteriza a laicidade do pais pois



40

essa possibilidade de parceria s6 se efetivara quando comprovada situacdo de
interesse publico, que seria 0 caso de colaboragdo para o incremento de algum projeto
que objetive “educar, alimentar, profissionalizar a sociedade, etc” (CALADO,2010
p.11).

A Carta Magna trata ainda em seu Artigo 5°, VI, da liberdade de culto e da
liberdade de crenga. De acordo com Calado (2010) a liberdade de crenca se relaciona
com a ideia de consciéncia do ser humano. Mesmo que proibida por alguma
normativa, ndo ha possibilidades do poder publico interferir na crenca, na fé do ser
humano. O que as pessoas creem ou ndo creem nao pode ser determinado/controlado
pelo Poder Politico.

Ja a liberdade de culto € a exteriorizacdo da fé, da crenca das pessoas, em
templos, igrejas, casas de oracdo ou até mesmo em praca publica. Esta sim pode ser
restrita, como acontecia no passado, pelo Poder Politico. Juntas, a liberdade de culto
e a liberdade de crenca, caracterizam a liberdade religiosa, que é marca de Estados
laicos. Apesar de que também € possivel observar liberdade religiosa em Estados
Confessionais.

Como a Constituicdo determina que todos os cidad&os brasileiros séao iguais,
sem nenhuma distingcdo e assegura, a liberdade de crenga, ocorre o entendimento de
que o Estado deve garantir um “ambiente social em que todos os individuos possam
exercer suas crencas e manifestar suas opinibes sem constrangimentos”
(RODRIGUES, 2013, p.152)

“O direito a liberdade religiosa, e, portanto, as liberdades de crenca, ou seja, a
de crer ou ndo crer em algo, e a de culto, sdo clausulas pétreas® em nosso
ordenamento juridico”. O que significa afirmar que sao direitos imutaveis. (CALADO,
2010, p.16)

Outro documento que faz referéncia a liberdade religiosa é a Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos, que determina o seguinte:

9 0 Art. 60 da Constituicdo Federal expOe as matérias imutaveis, dentre tais, no inciso IV (os direitos e garantias
individuais). Portanto a liberdade religiosa liberdade de consciéncia e de crenga que consta dentre os direitos e
garantias individuais, € uma clausula pétrea.
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Art. 18 - Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento,
consciéncia e religido; este direito inclui a liberdade de mudar de
religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca,
pelo ensino, pela préatica, pelo culto e pela observancia, isolada ou
coletivamente, em publico ou em particular. (NACOES UNIDAS, 1993)

No entendimento de Fishmann (2012), em espacos publicos, é possivel as
pessoas manifestacfes dessas citadas liberdades, desde que isso ndo signifique
Imposicdo de crengas a outros.

Entretanto, a respeito da oferta do ER nas escolas, Fischmann (2007) entende
que em um Estado Laico ndo deveria haver Ensino Religioso independente da
modalidade; acredita que sempre haveria o risco de ferir a liberdade assegurada pela
Constituicao Federal.

Toledo e Amaral (2004) afirmam que, até mesmo pelo histérico do Ensino
Religioso no Brasil, € complicado entendé-lo de forma cientifica, como por vezes se
apresenta. E mais dificil ainda “é concebé-lo de forma neutra, secularizada, dentro de
uma sociedade cuja propria configuracdo se deu de forma hegemonizadora”, com
detencao privilegiada da Igreja Catdlica durante séculos. (TOLEDO; AMARAL, 2004,
p. 06).

Muniz (2012) aponta que o carater facultativo da disciplina € uma forma de
atender a laicidade exigida pela legislacdo, porém essa caracteristica pode trazer mais
problemas que beneficios, pois diversos estudos demonstram que grande parte das
escolas ndo tem condicfes de oferecer outra opcao para os alunos que optem por nao
assistirem as aulas de Ensino Religioso.

A autora também discorre que a “escola publica gratuita e obrigatéria é
sustentada financeira, ideoldgica e legalmente pelo Estado, e deve, portanto, ser laica
e nao oferecer o ER, vez que nao se constitui 0 espaco legal para tal ensino, sob pena
de ser invasivo e dogmatico” (MUNIZ, 2012, p.07).

Héa autores que entendem que por ser laico o Estado deve cuidar para que
aconteca uma relacao pacifica entre os que professam alguma religido e os que optam
por ndo professar nenhuma religiao. Defendem também que a escola, lugar onde se
encontram cidadas e cidadaos de diversas religides e culturas, € o espaco ideal para

0 entendimento, discussao e trocas a respeito das religides.

A intencdo ndo € gerar ou estimular conflitos, muito ao contrario. A
justificativa é clara quando estabelece o ensino religioso como &rea de
conhecimento e resgate de principios éticos e morais, como
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valorizacdo do ser humano, respeito pela vida, convivéncia fraterna,
democracia e integridade. (OSTRONOFF, 2011, p. 01)

Domingos (2009, p.51) entende que respeitar a laicidade do pais, com a
separacao entre o Estado e a Igreja, é 0 que garante a “pacificacdo entre as diversas
crencas religiosas, uma vez que nao privilegia nenhuma delas”. Observa que o fato
de ao Estado ser vetado manifestar-se a favor de uma Unica religido, favorece o
trabalho com a disciplina ER. Defende que na disciplina o docente deve realizar um
trabalho que priorize a importancia da participacéo das religibes naformacéo do povo
brasileiro. Acredita que grande parte dos autores que discordam do Ensino Religioso
na escola, apresentam esse ponto de vista por repudiarem o Confessionalismo, o
proselitismo. Observa que, em uma “escola laica, os discentes de todas as confissdes
religiosas, assim como aqueles que ndo professam nenhuma religido”, podem e
devem ser tratados com igual respeito, sem distincdo, pois sao individuos em
desenvolvimento. (DOMINGOS, 2009, pp.51-3)

Para Rodrigues (2013, p.167), a religido sempre esteve presente na histéria e
cultura do pais, o que justifica a sua presenca na esfera publica. Afirma que apesar
de “constitucionalmente as religibes, a sombra do catolicismo, ndo sejam
subvencionadas ou assumidas pelo Estado, vige o privilégio histérico numa cultura
que, caracteriza-se por ser religiosa”. Explica que ndo ha como negar a influéncia da
religido na cultura brasileira, essa faz parte da histéria. Consequentemente é
importante que os discentes detenham esse conhecimento em sua formacéao, até para
facilitar um posicionamento futuro a respeito da proépria religido.

Nessa mesma direcdo, Dowell (2010, p.51) discute ser impossivel erradicar a
‘dimenséo religiosa’ tanto da vida privada quanto da publica. Entende que atualmente
a religido ndo mais exerce influéncia como acontecia no passado, ha uma
consideravel mudanca no papel dessa. Acredita ser utopico pensar na possibilidade
de um total afastamento entre os campos politico e religioso. Limites devem ser
estabelecidos para evitar privilégios de uma ou outra denominacao religiosa, o que
nao quer dizer “que se entabulem relacdes de colaboracao entre o Estado e as Igrejas
em funcdo do bem comum e do reconhecimento dos legitimos interesses dos cidadaos
pertencentes aos diversos grupos religiosos”

Passos (2007, p.65) entende ser imprescindivel o estudo sobre a religido,
devendo esse fazer parte da educacéo geral, pois tais informagdes contribuem para a

formacao completa da cidada ou do cidadao. Acredita que os sistemas de ensino
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devem ser responséveis por transmitir esses conhecimentos e que 0s mesmos devem
ser tratados “e submetido as mesmas exigéncias das demais areas de conhecimento
gue compdem os curriculos escolares”.

Streck (1998) discute que a disciplina Ensino Religioso € necessaria para a
formagéo dos alunos. Defende um Ensino Religioso ecuménico e acredita que é
possivel desenvolver um trabalho na disciplina no formato Confessional e n&o-

proselitista, que priorize o didlogo religioso. O ecumenismo pode interessar

a um Estado radicalmente democratico, a instituicbes religiosas
abertas a questionamentos e interessadas mais no crescimento da fé
do que em sua preservacdo enquanto instituicbes e a escolas
dispostas a se envolver de uma maneira mais profunda com o drama
do ser ou se fazer humano. (STRECK,1998, p. 47)

Lages (2013) entende que néo considerar o religioso em um pais como o Brasil,
no qual histdria e religido se entrelacam, seria perder relevante parte da histéria do
pais. Considerar o aspecto religioso pode possibilitar um trabalho com a histéria do
Brasil colonial e pos colonizacdo. Possibilitando aos discentes conhecerem um grande
elemento de resisténcia que iniciou no periodo colonial e continua até a atualidade.
Pois diversos assuntos relacionados a religido demonstram a obstinacéo, a forca que
essa vem demonstrando por séculos.

Outros autores defendem ser possivel discutir temas referentes a religido em
todas as disciplinas. Nao haveria a necessidade de ter uma disciplina especifica para
esse fim. Assim seria mais confortavel para os docentes e discentes e 0s assuntos
seriam abordados e discutidos sem ferir a ideia de liberdade que o Estado Laico
defende.

Um dos agravante em relacdo ao ER no Brasil, e que também acontece em
outros paises, € que a atual LDB passa aos Estados da Federacéo a responsabilidade
de estabelecer os conteddos curriculares a serem tratados na disciplina e de
organizarem os critérios para admissao dos docentes. Isso concorre para que cada
Estado tenha caracteristicas diferentes, em relacdo a esses quesitos. Por iSso 0

Ensino Religioso do Brasil € muito diversificado,

[...] a pluralidade de modelos de ensino religioso e a coexisténcia de
nocdes de laicidade sugerem as fronteiras estabelecidas para que
cada cultura defina qual o papel da religido na vida social e qual é o
tipo de ensino publico que pretendem oferecer aos alunos. (LUI, 2011,
p.173)
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De acordo com Lui (2011), o Ensino Religioso € oferecido no modelo
Confessional nos seguintes Estados: Acre, Ceara, Bahia e Rio de Janeiro. Em relagdo
a elaboracdo do conteldo, observa que a divergéncia entre esses Estados € que no
Estado do Rio de Janeiro os conteudos a serem ministrados nas aulas é de
responsabilidade das autoridades religiosas. Na Bahia, os conteudos a serem
trabalhados sé&o resolvidos pelas entidades religiosas em conjunto com a Secretaria
Estadual de Educacdo. No Cear4, as entidades religiosas organizam os conteudos,
mas o Conselho de Orientacdo do Ensino Religioso do Ceara (CONOERCE) e a
Secretaria de Educacéo do Estado supervisionam.

O Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Pernambuco e Paraiba adotam o modelo
Interconfessional. No Parana e no Para o modelo adotado é ndo-Confessional, sendo
que a legislacédo do Para aponta para a compreensao do fenémeno religioso.

No Estado do Espirito Santo ndo ha um modelo especifico a ser seguido, o
Conselho Religioso do Estado do Espirito Santo (CONER/ES) junto com a Secretaria
Estadual € que definem os nortes a serem seguidos pela disciplina, ainda que a
legislacdo determine que a disciplina deva primar pela compreensédo do fendmeno
religioso.

No Estado de Alagoas, as definicdes sobre o ER séo resultado da parceria entre
Secretaria de Educacdo em conjunto com o FONAPER. Em Goias, ha também uma
parceria entre o0 FONAPER, a Secretaria Estadual de Educacdo e o Conselho
Interconfessional de Ensino Religioso do Estado de Goias (CIERGO). O Mato Grosso
do Sul e Piaui também seguem as orientacdes do FONAPER.

Depreende-se, entdo, que laicidade € um fendmeno politico, que se relaciona
com a separacao entre a Igreja e o Estado, mas que gera diferentes entendimentos.
Circula entre a compreensédo de que o Estado deve permanecer neutro em questdes
gue envolvam religido e, em outras vezes, em meio a exigéncia de que o Estado
interfira no sentido de garantir convivéncia pacifica entre os adeptos de diferentes
denominagdes religiosas.

Essas diferentes abordagens repercutem e interferem na oferta da disciplina
ER, também causando divergéncias de demandas e solu¢des politicas, inclusive em
muitos casos apontando para o fim do ER nas escolas publicas.

Por fim, no Brasil a relacéao entre religido e Estado € suscetivel a interpretacao

gue se tem da laicidade. Essa questdo vem perpassando décadas e sempre arraigada
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por polémicas. Essa problematica também atinge a oferta da disciplina Ensino
Religioso no pais, que é marcada por interesses politicos e imposi¢cdes das religides
dominantes; tensionadas pelas transformacdes socioculturais; tomadas por uma
complexidade advinda da diversidade religiosa e objeto de grandes discussfes e
divergentes formas de interpretar as legislacdes vigentes. Sendo assim, apesar das
legislag@es ja virem corrigindo deficiéncias do passado, a disciplina ER merece mais

atencao e urge definicbes por parte do Estado.

2.2 ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

A primeira normativa legal para o Ensino Religioso foi registrada no antigo
Estado da Guanabara, atual Estado do Rio de Janeiro, através do Decreto N° 742 de
1966, pelo qual o entdo governador Negrdao de Lima regulamentou a oferta da
disciplina.

Com relacdo a formacédo do quadro de professoras e professores, o decreto
permitia que as autoridades religiosas indicassem para ministrarem as aulas docentes
do quadro permanente do magistério que demonstravam interesse pela funcéo.

As aulas eram oferecidas uma vez por semana e em todos 0s anos de
escolaridade e cursos. E, a despeito dos discentes que optassem por ndo assistirem
as aulas, “cabia aos diretores providenciarem outras atividades educativas”
(MENDONCGCA, 2012, p.48).

O Decreto Estadual determinava também que as aulas deveriam ser
organizadas em horario intermediario entre as outras aulas do dia, que ndo fossem
primeira nem ultima aula. Esperava-se que essa forma de organizacéo estimulasse
os alunos a assistirem as aulas. Assim, ‘“inseridas no meio de outras, a clientela do
Ensino religioso tornava-se cativa. Tratava-se da declaracdo implicita de que a
disciplina deveria tornar-se compulséria, nem que fosse pelo lugar ocupado no horario
das aulas” (CUNHA, 2005, p.350).

Em 07 de maio de 1980 € dada uma nova regulagéo para o Ensino Religioso.
E de acordo com essa segunda resolucdo as turmas de ER passaram a ser
organizadas conforme a confissdo religiosa declarada pelo responsavel no ato da

matricula e de credenciamento das autoridades competentes.
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No ato da matricula, seria ‘inquirido’ dos pais ou responséaveis qual
confissao religiosa a que pertenciam e, caso ela fosse credenciada, se
desejavam que seus filhos (ou tutelados) frequentassem aulas de
Religido, sendo informado que essas aulas seriam ministradas em
‘linha Confessional’. (CUNHA, 2005, p.350)

Em 14 de setembro de 2000, entra em vigor no Estado do Rio de Janeiro a
normatizacao de autoria do Deputado Carlos Dias, que foi decretada pela Assembleia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ) e sancionada pelo entdo Governador
Anthony Garotinho, a Lei N° 3459/00.

De acordo com a referida Lei Estadual que regulamentou o Ensino Religioso
Confessional nas escolas da Rede Publica do Estado do Rio de Janeiro, o Ensino
Religioso continua fazendo parte dos horarios normais de aulas das escolas publicas
como disciplina obrigatéria a ser oferecida pelos estabelecimentos de ensino.

A Lei Estadual N° 3459/00 também ressalta que a oferta abrange a Educacéo
Béasica, e ndo s6 o Ensino Fundamental, sendo oferecido na forma Confessional e
vedando qualquer forma de proselitismo. A participacdo, porém, é facultativa aos
alunos que, ao serem efetuadas as matriculas pelos pais ou responséaveis ou pelos
alunos maiores de 16 anos, fazem a opc¢ao por assistirem ou ndo as aulas de Ensino
Religioso.

No inicio de cada ano letivo, na renovacdo da matricula ou quando da
efetivacdo da matricula, é feita a opcdo ou ndo pelo Ensino Religioso no Sistema
Conexdo Educacdo®. A ficha de matricula ou de renovacdo de matricula, no que
concerne a opcao pelo Ensino Religioso, € assinada pelos pais ou responsaveis ou
pelo préprio aluno, se maior de 16 anos.

Essa Lei determina também que as aulas de Ensino Religioso s6 poderao ser
ministradas por regentes que tenham registro no MEC e que, de preferéncia, facam
parte do quadro do Magistério Publico Estadual e tenham sido credenciados pela
autoridade religiosa e que esta exija deste professor adequada formacéo religiosa.

A definicdo sobre o conteudo a ser ministrado nas aulas ensino religioso passa
a ser atribuicdo especifica das diversas autoridades religiosas.

Mesmo havendo uma Lei Estadual determinando que os contetdos do Ensino

Religioso fossem definidos pelas instituicdes religiosas, o préprio Estado do Rio de

10 sistema informatizado gue contém todos os dados dos alunos da rede estadual do Rio de Janeiro, dados
pessoais, nota, frequéncia, dentre outros.
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Janeiro elaborou em 2013 um Curriculo Minimo especifico para a disciplina Ensino
Religioso.

Corroborando com a Lei N° 3459/00, em 27 de marco de 2002, foi publicado no
Estado do Rio de Janeiro o Decreto Estadual N° 31.086/2002, regulamentando o
Ensino Religioso Confessional na sua esfera de atuacao.

Segundo este Decreto Estadual as instituicbes de ensino sao obrigadas a
oferecer a disciplina Ensino Religioso na forma Confessional para toda a Educacéo
Basica, dentro do horario normal de aulas. Também deve ser respeitada a preferéncia
dos pais ou responsaveis dos menores de 16 anos pelo aluno assistir ou ndo as aulas
de Ensino Religioso. Para os maiores de dezesseis anos, esses mesmos podem fazer
a opcao por participar ou ndo das atividades oferecidas nas aulas de Ensino Religioso.

O referido Decreto também versa sobre haver respeito a diversidade religiosa
e cultural e proibicdo a quaisquer formas de proselitismo.

Dispde, ainda, que a elaboracéo dos contetudos programaticos e deciséo sobre
material didatico a ser utilizado nas aulas seria de responsabilidade das autoridades
religiosas credenciadas, da Secretaria de Estado e da FAETEC apds aprovacao do
Conselho Estadual de Educacéo.

Ainda sobre a Lei N° 3459/00 e o Decreto N° 31.086/02, essas normativas
autorizaram o Poder Executivo do Estado do Rio de Janeiro a abrir concurso publico
especifico para a disciplina de Ensino Religioso, por isso a subdivisdo seguinte

abordard como aconteceu esse processo de selecao.

2.2.1 Concurso para Professoras e Professores de Ensino Religioso

Sobre a realizacao de Concurso para a funcdo de docente de ER, o Decreto N°
31.086/02 autorizou a Secretaria de Estado de Educacao (SEEDUC) e a Fundacao
de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) a fazerem uma pesquisa visando saber das
reais caréncias de regentes de Ensino Religioso em todo o Estado do Rio de Janeiro,
para a partir deste levantamento ser realizado concurso publico.

Quanto aos docentes de Ensino Religioso que atuavam antes do concurso, 0
Artigo 4° do Decreto Estadual assegurou a eles o direito de continuarem, desde que

atendessem as exigéncias das autoridades religiosas.
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Em janeiro de 2004, foi realizado o primeiro concurso publico para professoras
e professores de Ensino Religioso no Estado do Rio de Janeiro. Para participarem do
Concurso, os candidatos deveriam ter Licenciatura Plena em qualquer area e estar
certificados para ministrarem Ensino Religioso por uma das instituicdes religiosas
credenciadas!! na Secretaria de Estado de Educacéo.

Atualmente, sdo nove os credos credenciados na SEEDUC: Catdlicos,
Evangélicos, Judeus, Islamicos, Umbandistas, Messianicos, Mérmons, Espiritas e
Hare Krishna. Note que o Candomblé e outras ainda nédo estédo credenciados.

Dos credos acima citados com excec¢do dos espiritas, todos tem uma instituicdo
que os represente no Estado. Os espiritas ainda conseguem autorizacdo para
atuarem como regentes de Ensino Religioso nas préprias instituicdes que frequentam.

Seguindo o resultado do Concurso, ainda em 2004, foram convocados 500
docentes de acordo com a ordem de classificacao, destes 342 eram Catdlicos, 132
Evangélicos e 26 de outros credos.

Em 2008, houve outra convocacao e a Rede Estadual passou a contar com 640
professoras e professores, desses 407 Catodlicos, 210 Evangélicos, 4 Espiritas, 3
Messianicos, 1 Mérmon e 15 ndo informaram o credo para a Coordenacéo do Ensino
Religioso da Secretaria Estadual de Educacéo, que obteve essas informacdes.

A realizacdo do concurso implantando o Ensino Religioso Confessional nas
escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro gerou e continua gerando grandes
polémicas e discussbes. Tanto que no governo de Rosinha Garotinho, 0 entédo
Deputado Estadual Carlos Minc deu inicio a uma agéo popular para anular o Concurso
Publico para Professoras e Professores de Ensino Religioso. Mas, em 2011, ap6s
anos de duvidas, debates e tensdes, sai a sentenca favoravel aos docentes dessa
disciplina.

Em margo de 2013, a Secretaria de Estado de Educac&o do Rio de Janeiro
publicou que seria realizado novo concurso Publico destinado a selecionar candidatos
e formar cadastro de reserva para os cargos efetivos de Professor Docente | - Ensino
Religioso (Ensino Fundamental - 6° ao 9° anos de Escolaridade e Ensino Médio), do

Quadro Permanente do Magistério da Secretaria de Estado de Educacéo.

11 para que as institui¢des interessadas se credenciem é necessario protocolar requerimento para a Secretaria
de Estado de Educagdo, com os seguintes documentos: Oficio solicitando o credenciamento dirigido ao
Secretdrio de Estado de Educacdo; Copia autenticada do CNPJ; Cdpia da ata da assembleia em vigor; Cdpia do
estatuto e suas altera¢des registradas em Cartério; Certiddo de Pleno Exercicio (na Fazenda); Cépia do Projeto
Pedagodgico e a Proposta Curricular para o Ensino Religioso (Conteudo Programatico).
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O referido Concurso Publico foi executado pela Fundacédo Centro Estadual de
Estatisticas, Pesquisas e Formacdo de Servidores Publicos do Rio de Janeiro
(CEPERJ). A prova que contava com questdes objetiva e discursiva foi realizada em
19 de maio de 2013.

Entdo, em dezembro de 2014, a SEEDUC-RJ passou a contar com 646
docentes de Ensino Religioso, entre as professoras e professores Docentes Il (DOC
II) que ja lecionavam Ensino Religioso antes do concurso, os chamados pelo concurso
de 2004 e pelos de 2013. Destes, 375 regentes sdo Catolicos, 254 Evangélicos, 09
Espiritas, 04 Umbandistas, 01 Mérmon e 03 Messianicos.

2.2.2 Combate no Campo da Legislacdo

A Lei Estadual N° 3459/00, citada acima, vem gerando grandes polémicas
desde que entrou em vigor, tanto no mesmo ano de sua aprovacao, foi proposto pelo
deputado Carlos Minc um projeto alternativo, o Projeto de Lei N° 1840/00.

O Projeto de Lei propunha alterar a redacdo dessa legislacdo, sugerindo as
seguintes modificacdes: a disciplina Ensino Religioso deveria ser oferecida apenas
para 0 Ensino Fundamental, o Estado, em parceria com diferentes denominacfes
religiosas, deveria definir os conteidos a serem ministrados; o Estado passaria a ser
0 responsavel por estabelecer as medidas para a habilitacdo e admissdo de
professoras e professores concursados para a disciplina Ensino Religioso e se
responsabilizar pela formacéo dos docentes.

Segundo Carvalho (2008, p.104), a Lei N° 3459/00 foi proposta por um
representante legislativo da ala tradicional da Igreja Catdlica e a sua alteracéo foi
sugerida por um legislador que “representa os Catdlicos de esquerda, os Evangélicos
pentecostais, os Espiritas, os representantes de religides afro-brasileiras e outros
segmentos”.

A polémica que iniciou nesse periodo ainda permanece e gera discussdes e
contestacdes por diferentes organizagdes. A situacdo do Ensino Religioso no Estado
do Rio de Janeiro esteve/esta presente nas midias gerando situacdes conflitantes,
controvérsias e fortes oposicoes, que propdem mudancas ou mesmo revogacao de
todos os seus dispositivos.

Em abril de 2002, outra tentativa de alteragcdo entra em pauta. O Deputado
Carlos Minc propds o Decreto Legislativo N° 53/2002, com o objetivo de sustar o
Decreto N° 31.086/02, por observar que ao disponibilizar o Ensino Religioso
Confessional o referido decreto contrariava a LDB em distintos pontos.

Um deles é que a LDB define que apenas uma entidade civil constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas sera ouvida para que os sistemas de ensino
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possam definir os contetdos de Ensino Religioso, o que é entdo compreendido pelo
citado deputado como caracteristica ndo Confessional.

Considera também que o Decreto N° 31.086/02 contraria o paragrafo 1° da Lei
Federal quando versa sobre normas para a habilitacdo e admisséo das professoras e
professores de Ensino Religioso. A LDB define que cabera aos Sistemas de Ensino
deliberar sobre os conteidos a serem trabalhados na disciplina e estabelecer como
sera a admissao dos docentes e critérios para a habilitacdo dos docentes de Ensino
Religioso. J4 o Decreto N° 31.086/02, esse define que exclusivamente as professoras
e professores que tenham sido credenciados pela autoridade religiosa competente é
gue poderdao ministrar a disciplina. E que a formacéo religiosa devera ser oferecida
pela instituicdo a qual o professor € credenciado.

Por fim, observa inconstitucionalidade quando € exigido ao responsavel por
alunos menores de 16 anos ou aos alunos maiores de 16 anos a declaracdo, no ato
da matricula, sobre qual o credo que o estudante professa. Essa exigéncia fere a
Constituicao Estadual, visto que o seu Art. 21 afirma:

N&o poderéo ser objeto de registro os dados referentes a convicgbes
filosofica, politica e religiosa, a filiacdo partidaria e sindical, nem os

Y ~

gue digam respeito a vida privada e a intimidade pessoal, salvo
guando se tratar de processamento estatistico, ndo individualizado.
(BRASIL, 1989)

As discussdes continuaram e, no inicio do ano de 2003, apds ser desarquivado,
o Projeto de Lei N° 1840/00 foi aprovado pela ALERJ. N&o obstante a sua aprovacao,
“por uma mobilizacdo politica a governadora Rosinha Garotinho Matheus com apoio
de sua base parlamentar governista vetou a proposta de Carlos Minc” (CARVALHO,
2008, p.106). Uma das justificativas era a de que o Concurso de Professoras e
Professores ja havia sido realizado, e ndo era viavel promover tal modificacéo.

Em 2008, os termos do Acordo firmado pelas entidades Santa Sé'? e Estado
Brasileiro também d&o gas a discusséo, uma vez que a norma aponta para o Ensino
Religioso pluriconfessional no territério brasileiro, sendo mais um estopim para o
guestionamento sobre o0 Ensino Confessional do Estado do Rio de Janeiro.

Com relacédo a contestacdo do Decreto Estadual N° 31.086/02 no ambito do

Estado do Rio de Janeiro, os embates continuaram. Em junho de 2014, aconteceu

12 £ 5 auto-comando da Igreja Catdlica, exerce soberania sobre o Vaticano. E a personificacdo juridica do Estado
do Vaticano, o representa e tem autorizagdo para compor tratados - os Tratados celebrados pela Santa Sé
recebem o nome de ‘concordata’.
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audiéncia na ALERJ com debates sobre o fato das aulas de Ensino Religioso
apresentarem carater doutrinario (Confessional), ferindo a laicidade do pais.

A partir dai, ficou definido que o deputado estadual Carlos Minc, presidente da
Comisséo contra o Racismo, a Homofobia e a Intolerancia Religiosa da ALERJ, pediria
ao Supremo Tribunal Federal (STF) audiéncia com vistas a solicitar que prosseguisse
a acao que questiona o Ensino Religioso Confessional nas escolas Publicas do Estado
do Rio de Janeiro.

A solicitacdo foi feita e aceita, tanto que em marco de 2015 a audiéncia fica
marcada pelo Ministro Luis Roberto Barroso para acontecer no dia 15 de junho de
2015. A audiéncia ocorreu na data prevista, durante todo o dia, e foi coordenada pelo
Ministro-relator Luis Roberto Barroso. Contou com a participacdo de representantes
de 31 entidades (Apéndice A).

O STF (2015) divulgou no seu site as exposicdes dos representantes de
entidades educacionais e religiosas. O Quadro 4 apresenta a sintese das posi¢cdes
defendidas e o Quadro 5 expde algumas colocacdes feitas por esses representantes
durante a discussdo da inconstitucionalidade/ ou ndo do Ensino Religioso

Confessional nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro.

QUADRO 4
SINTESE DAS POSICOES DEFENDIDAS

75 % Contra a oferta do Ensino Religioso Confessional.

25 % A favor da oferta do Ensino Religioso Confessional.
Fonte: Prépria.

E importante esclarecer que, na anélise das posicdes das instituicdes, néo foi
apresentada a alternativa contra o Ensino Religioso nas escolas, guestionou-se
apenas sobre a modalidade Confessional. Como as duas alternativas referiam-se
apenas ao Ensino Religioso Confessional, isso pode ter impactado o resultado.
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POSICOES DEFENDIDAS/ ENTIDADES

INSTITUICAO CONTRA O ENSINO RELIGIOSO FAVORAVEL AO ENSINO RELIGIOSO
CONFESSIONAL OFERECIDO PELO CONFESSIONAL OFERECIDO NAS
ESTADO NAS ESCOLAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS
Confederagéo Posicionou-se contra o ensino

Nacional dos

Trabalhadores

em Educacao
(CNTE)

religioso ser praticado em espacos
publicos. Afirma que sendo o Brasil
um Estado Laico a escola ndo deve
privilegiar religido alguma. E que a
escola deve ser um espaco de
reflexdo inclusive sobre 0s
fenbmenos religiosos, mas que estes
podem ser trabalhados pelos
professores de outras disciplinas.

Forum Nacional
Permanente do
Ensino Religioso

Apresentou opinidao contra o Ensino
Religioso Confessional. E a favor da
disciplina trabalhada com a intencéo

(FONAPER) de favorecer a compreensdo a
diversidade religiosa que ha no Brasil
com vistas a desenvolver o respeito e
a boa convivéncia entre pessoas de
diferentes credos.
Confederacéo Sugeriu que o Ensino Religioso

Israelita do Brasil

deveria ser oferecido
voluntariamente pelos grupos de
religiosos interessados.
Argumentou também que as
Unidades da Federacdo que
oferecem o Ensino Religioso para o
Ensino Médio, nao estao
respeitando a Constituicdo
Brasileira.

Conselho
Nacional de
Secretarios de
Educacao

Entende que a escola deve ter um
espaco reservado para este estudo,
mas que o Ensino Religioso néo deve
ser Confessional. Além disso,
defende que a disciplina deve ser
trabalhada por professores com
formacgéo especifica na area.
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INSTITUICAO

CONTRA O ENSINO RELIGIOSO
CONFESSIONAL OFERECIDO PELO
ESTADO NAS ESCOLAS

FAVORAVEL AO ENSINO RELIGIOSO
CONFESSIONAL OFERECIDO NAS
ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS

Conferéncia
Nacional dos
Bispos do Brasil

Posicionou-se a favor do Ensino
Religioso Confessional. Refor¢ou o
acordo que houve entre o Brasil e a
Santa Sé, que € garantido pelo
Decreto 7.107/2010. Defendeu que
o Ensino Religioso enquanto
disciplina nas escolas € muito
diferente de uma catequese.
Afirmou que na escola h4d uma
linguagem propria do ambiente
escolar.

Federacéo
Espirita
Brasileira

E contra o Ensino Religioso nas
Escolas. Acredita que a educacéo
religiosa é de responsabilidade da
familia e deve ser reforcada no
ambiente religioso. Mas diante das
opcbes apresentadas € contra o
Ensino Religioso Confessional, pois
nao vé possibilidade de atendimento
a tdo grande numero de religides.

Federacédo das
Associacdes
Mucgulmanas do
Brasil (Fambras)

E de posicdo contra o Ensino
Religioso Confessional e sim a favor
do Ensino religioso ecuménico,
acredita que havendo conhecimento
sobre as diferentes concepgdes ha
maior respeito. Vé na religido forma
de evitar preconceitos. E defende a
qualificacdo de professores para
trabalhar com o Ensino Religioso

Convencao Apresentou  posi¢cdo  totalmente
Batista Brasileira | contra o Ensino Religioso nas
(CBB) escolas. Defende que o Estado deve
ser neutro nesta questdo, pois pela
gama de credos que ha no pais é
impossivel que todos sejam
atendidos.
Associacao Contra 0 Ensino Religioso

Nacional dos
Programas de
P6s-Graduacéo e
Pesquisa em
Teologia e
Ciéncias da
Religido

Confessional. E apregoa observar a
necessidade da continuidade do
Ensino Religioso nas escolas para
gque o0s educandos continuem
obtendo conhecimento sobre a
diversidade religiosa que ha no pais,
mas oferecendo o modelo néo
Confessional.
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INSTITUICAO CONTRA O ENSINO RELIGIOSO FAVORAVEL AO ENSINO RELIGIOSO
CONFESSIONAL OFERECIDO PELO CONFESSIONAL OFERECIDO NAS
ESTADO NAS ESCOLAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS
Conselho Se posicionou contra a forma
Nacional de Confessional ou doutrinaria de
Educacéao Ensino Religioso, acredita que a

disciplina deve ser trabalhada de
forma a abordar varias religibes.
Conforme o Artigo 33, da Lei de
Diretrizes Bésicas da Educacéo
(LDB) que assegura O respeito a
diversidade e veda quaisquer formas
de proselitismo.

Embaixador do
Brasil junto a
Santa Sé
(Arquidiocese do
Rio de Janeiro)

Defende o0 Ensino Religioso
Confessional. Afirma que nao vé
nenhuma forma de discriminacao
no Ensino Religioso Confessional,
ao contrario observa neste a
garantia da liberdade religiosa.

Comissao dos

Apresentou posicdo favoravel ao

Direitos Ensino Religioso Confessional, e
Humanos e argumenta que a classe mais
Minorias da favorecida pode matricular seus
Camara dos filhos em uma escola deste modelo,
Deputados ao contrario das classes menos

favorecidas. Esta seria entdo uma
forma da classe menos favorecida
ter acesso a esse tipo de
informacéo.

Clinica de Posicdo contra o Ensino Religioso

Direitos Confessional. Manifestou ser pelo

Fundamentais da
Faculdade de
Direito da UERJ

Ensino Religioso ndo Confessional e
acrescenta que o fato da disciplina
ser ministrada por religiosos expde 0s
milhares de alunos a visdes a visbes
dogmaticas e excludentes. E que a
liberdade do aluno de se ausentar da
sala de aula ndo resolve pois por
vezes estes alunos saem das salas
de aula e ndo sdo oferecidas outras
atividades ficando entdo expostos e
0Cioso0s.

Associacao
Nacional de
Advogados e
Juristas Brasil-
Israel (Anajubi)

Observa que néo deveria haver esta
disciplina nas escolas, que seria
muito mais apropriado entdo o estudo
da histoéria das religides. Mas dentre
as opcoOes a que melhor se encaixa a
laicidade que ha no Estado ¢é o
Ensino Religioso ndo Confessional.
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INSTITUICAO CONTRA O ENSINO RELIGIOSO FAVORAVEL AO ENSINO RELIGIOSO
CONFESSIONAL OFERECIDO PELO CONFESSIONAL OFERECIDO NAS
ESTADO NAS ESCOLAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS

Comité Nacional | Defende um Ensino de natureza néo

de Respeito a Confessional, por acreditar que em

Diversidade um Estado com tanta diversidade
Religiosa da Religiosa, como o Brasil, hd a
Secretaria de necessidade de formacdo de
Direitos cidaddos conscientes e criticos a
Humanos da ponto de terem condi¢Oes de avaliar
Presidénciada | o que ouvem sobre o0 contexto
Republica religioso em que estéo inseridos.
Instituto dos Se posiciona contra o Ensino
Advogados Religioso nas escolas. Afirma ser da

Brasileiros (IAB) | opinido de que o Estado ndo pode de
forma alguma financiar qualquer
religido. Demonstra preferéncia pelo
modelo ndo Confessional de maneira
a preservar e proteger a todas as
denominacdes religiosas.

Fonte: Prépria, com base nas proposituras divulgadas pelo STF.

Observando algumas consideracdes, percebe-se que a maioria das instituicoes
foram contra a oferta do Ensino Religioso Confessional. Também nessa direcao, os
autores Almeida (2006) e Pinho e Vargas (2015) discutem o ensino nesse modelo.

Almeida (2006) aponta que o modelo Confessional fere o direito a diversidade
religiosa estabelecido pela Constituicdo Federal e afirma que a proposta da Lei N°
3.459/2000 é totalmente contraria a Carta Magna, visto que ela indica que o Ensino
Religioso deve ser conduzido de forma a respeitar todas as tradicdes religiosas. E

argumenta que

O ensino religioso estabelecido nos moldes da Lei n. 3.459/2000 é
claramente inconstitucional, por violar os postulados da igualdade, da
protecdo as minorias e da igualdade religiosa que sdo claramente
valorizados na Constituicdo de 1988. (ALMEIDA, 2006, p.299)

Essa questdo também é tratada por Pinho e Vargas (2015), que discutem que
a implantacdo do modelo Confessional no Estado do Rio de Janeiro vai contra a
Constituicao Brasileira:

a posicao atual que o Estado do Rio de Janeiro assume ao manter
vigente a legislacdo de 2000 oferece condicbes para que 0 ensino
dessa disciplina contribua para a perspectiva da Confessionalidade e
do proselitismo. Perspectiva esta ndo compativel com um ensino
publico laico. (PINHO; VARGAS, 2015, p.324)
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Ainda sobre a audiéncia STF/ALERJ, observa-se que houve posicionamentos
totalmente contra a oferta da disciplina Ensino Religioso independente do modelo,
como se Vé na colocacao do representante da Convencao Batista Brasileira.

Percebe-se, também, posicionamentos que requerem que o professor tenha
formacgéo especifica para trabalhar com a disciplina, como é exigido em diversos
Estados do pais.

Segundo Brasileiro, essa exigéncia facilitaria até mesmo o convivio entre 0s
docentes, uma vez que quando docente de Ensino Religioso ndo tem formacao
académica especifica “pensa e age como um leigo em um ambiente onde a formacao
profissional dos colegas lhes dédo a autoridade para ensinar com seguranca. A
mudanca precisa acontecer desde a formacéo do professor” (BRASILEIRO, 2010,
p.100).

Pensamento também discutido por Klein e Junqueira (2008):

0 Unico caminho que, de fato, habilita para o Ensino Religioso é a
licenciatura e isto queremos e precisamos reivindicar junto aos
sistemas de ensino e assegurar aos professores de Ensino Religioso
em nossas escolas, em igualdade de condi¢cdes com a formacao nas
demais areas do conhecimento. (KLEIN; JUNQUEIRA, 2008,
p.241)



57

3 O ENSINO RELIGIOSO, O CURRICULO E A INTERDISCIPLINARIDADE

Esta secdo traca uma discussdo sobre a interdisciplinaridade e o Ensino
Religioso, buscando demonstrar que questdes relacionadas a essa disciplina, a partir
do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro, gravitam em meio a outras
disciplinas oferecidas no Ensino Fundamental e Médio nas escolas publicas do
Estado.

Para iniciar a argumentacéo, conceitua-se o que € a interdisciplinaridade e sao
desenvolvidas algumas reflexdes sobre ela, apontando que a interdisicplinaridade &
uma necessidade que surgiu na escola como forma de quebrar as barreiras da
disciplinarizagéo.

A partir dai e com base nos conhecimentos sobre a interdisciplinaridade,
apresenta-se dois documentos de referéncia das escolas publicas do Estado do Rio
de Janeiro: o Curriculo Minimo do Ensino Religioso e do Curriculo Minimo das
diferentes areas do conhecimento. Ap6s a observacdo dos conteudos do ER e da
proposta de trabalho que o Estado do Rio de Janeiro direcionou as professoras e
professores da Rede Publica Estadual de Educacao, sao vistos os contetdos do CM
de outras disciplinas que mantém relacdo com as questdes pertinentes ao Ensino

Religioso.

Por fim, s&o tracadas consideracbes sobre a possibilidade de
interdisciplinaridade presente nos conteudos desses documentos, relacionando as
tematicas com as questdes inerentes a disciplina Ensino Religioso.

3.1 A INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com Gadotti (apud THIESEN, 2008), o conceito interdisciplinaridade
comecou a ser usado no século passado, ele foi criado com finalidade de vencer as
barreiras provocadas pela especializacdo. Com isso, almeja-se a possibilidade de
interacdo entre os conhecimentos e as ciéncias na luta contra a fragmentacéao.

A interdisciplinaridade “ser4 sempre uma reacdo alternativa a abordagem
disciplinar normalizadora” (THIESEN, 2008, p.547). Ela sempre estar4 onde ha uma
resisténcia aos saberes parcelados e onde hd uma proposta de rever concepcoes e
de efetuar trocas e uma vontade de fazer uma integragéo conceitual.

O conceito interdisciplinaridade também ¢é abordado fora da esfera da
Educacao. Varella (2010), por exemplo, relaciona este conceito diretamente com a
vida e percebendo-o como um processo de acdo pautado no planejamento e reflexéo.
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Para esse autor, a interdisciplinaridade € também uma atitude de superacédo. Durante
a vida, ocorrem modificacfes e as pessoas sao conduzidas pelos acontecimentos do
momento. Essas alteracdes na vida ndo ocorrem em uma sequéncia légica e a falta
de flexibilidade, a projecdo de uma vida rigida (com comeco, meio e fim) dificultam a
superacao, e em situacOes inesperadas podem trazer desestruturacdo pessoal. E
nesses momentos € que emerge a interdisciplinaridade bem como a resiliéncia, pelo
fato de ambas serem formas de vencer os problemas da vida.

A integracdo entre saberes ndo é um processo facil e nem mesmo recente. A
dificuldade de integracdo e problemas decorrentes dessa, tais como mal entendidos
causados por desconhecimento sobre outra disciplina, foram abordados ja em 1959
por Snow. Segundo esse cientista e amante das literaturas, ha conceitos basicos da
Ciéncia ignorados pelos humanistas. Igualmente, os cientistas desconhecem
guestBes sociais, éticas e psicolégicas que interferem nos problemas cientificos.
“Essa dicotomia cultural traz graves consequéncias educacionais [...] Melhor faria esta
em analisar o problema e procurar construir pontes para tornar transponivel o que
separa as duas culturas.” (SNOW, 1995, p.10)

Para Pombo (1994), por mais que se veja a interdisciplinaridade como uma
nova proposta pedagogica a ser incorporada a escola, dentre tantas ja existentes, ela
€ na verdade uma necessidade de trabalho, a ser suprida, que surge no meio escolar,
sem interferéncia de poderes superiores, sem imposicao.

Sao os préprios docentes que sentiram uma necessidade de trabalhar de forma
integrada, onde o conhecimento de uma area especifica apoia, ajuda o trabalho de/em
outra area do conhecimento. E o fazem sem modelos, e em espaco de tempo dificil
de encontrar, pois tém que cumprir programas bastante extensos. Por vezes, nao
encontram apoio na propria escola, visto que neste espaco atividades que fogem da
estrutura curricular encontram dificuldades para serem realizadas (POMBO,1994).
Ainda que seja uma demanda premente, alguns parametros e normativas reforcam a
necessidade da incorporacao da interdisciplinaridade nas escolas.

A LDB, por exemplo, propde que a organizagao curricular evite a segmentacao,
visto que os conhecimentos se inter-relacionam e podem ser explorados de forma
complementar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), por sua vez, também colocam
a interdisciplinaridade como pressuposto de trabalho na Educacdo Fundamental e
Média. Eles propdem que se evite, desde as séries iniciais, a compartimentalizacéo,
através da interdisciplinaridade, e que acontegca uma comunicagao entre as disciplinas
envolvidas. Como pode ser observado no PCN do Ensino Fundamental:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacéo entre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordagem que néo leva
em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles questiona a visédo
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compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal
como € conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se, portanto,
a uma relacdo entre disciplinas. (BRASIL, 1997, p.31)

Os PCN'’s também evidenciam a necessidade da jun¢&o das disciplinas e a
realizagdo de um trabalho interdisciplinar.

A producéo de programas pela justaposicao de contetdos de Biologia,
Fisica, Quimica e Geociéncias comec¢ou a dar lugar a um ensino que
integrasse os diferentes conteddos, buscando-se um carater
interdisciplinar, o que tem representado importante desafio para a
didatica da area. (BRASIL,1997c, p.20)

Os PCN’s de 5% a 82 série observam que € preciso haver didlogo entre as
disciplinas, professoras, professores, alunos e sociedade para que aconteca um
efetivo trabalho interdisciplinar.

[...] a educacao estd em continua transformagéo e construgéo; existem
problematicas novas e antigas na realidade escolar que precisam ser
encaradas e avaliadas; a escola € um espaco de formacédo geral e
interdisciplinar; o saber historico escolar requer dialogos com o
conhecimento histérico cientifico, com educadores, com a realidade
social etc. (BRASIL,1999, p.81)

7

Nos PCN’s de Ensino Médio, a Interdisciplinaridade € vista como trabalho
capaz de relacionar as areas do conhecimento, visando obter um aprendizado util e
com possibilidade de responder as atuais demandas sociais.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&do tem a pretenséo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista [...]. Trata-se de recorrer a um saber diretamente til e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.
(BRASIL,1999, p.21).

Por mais que existam essas diretrizes, a forma ‘interdisciplinar’ de trabalhar
ainda ndo poder ser considerada efetivamente como ensino interdisciplinar. Ainda
acontece como um projeto decorrente da vontade dos educadores de realizarem uma
atividade em conjunto, diferente das realizadas no dia a dia e onde tenha uma troca
de experiéncia (POMBO, 1994).

A interdisciplinaridade precisa ser concebida mais do que apenas um mero
trabalho de troca em projetos pedagdgicos. Segundo Fazenda (2008), ela tem
profunda ligagdo com a conceituagcao de disciplina, pois deve ocorrer uma
interpenetracdo, respeitando o conhecimento adquirido das ciéncias em questéo.
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Buscando uma compreensdao do termo disciplina, Pombo (1994), com base em
Berger (1972) e Palmade (1979), diz que ela é um conjunto de conhecimentos
especificos, uma categoria que estabelece correspondéncia aos fendmenos,
tornando-os inteligiveis.

Disciplinaridade, para Pombo (1994), é considerada como

A exploracdo cientifica especializada de um dominio determinado e
homogéneo, exploracdo que consiste em produzir conhecimentos
novos que vao substituir os antigos. A actividade disciplinar conduz a
uma formulacdo e reformulacdo continua do actual corpo de
conhecimentos sobre o dominio em questdo. (apud HECKHAUSEN,
1972)

O termo interdisciplinaridade, as vezes, € confundido com outros, como:
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade. No estudo de
Pombo (1994), a autora disseca esses conceitos a partir de Resweber (1981), Piaget
(1972), Gusdorf (1990), e Berger (1972).

Multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade sé@o sinénimos. Ambos significam a
juncao de disciplinas diversas, que ndo necessariamente precisam ser do mesmo
campo do saber e nem tenham relacdo, como Histdria e Geografia. A proposta de
Pombo (1994) é que se entenda por pluridisciplinaridade, quando duas ou mais
disciplinas trabalham contetdos em comum e recolhem informacdes, na tentativa de
juntas tentarem solucionar alguma questao.

No caso da transdisciplinaridade, ndo ha barreira alguma entre as disciplinas.
Uma disciplina entra na outra, se integra. Ocorre um trabalho univoco, sem
disciplinarizacéo.

Com relacdo a interdisciplinaridade, essa ocorre quando duas ou mais
disciplinas promovem um trabalho integrado. As disciplinas em questdo se unem para
juntas tentarem entender algum contetdo, usando os saberes das disciplinas
envolvidas.

Ferreira (2010) apresenta niveis ou abordagens diferentes da
interdisciplinaridade: escolar; curricular (quando h& a colaboracdo de diferentes
disciplinas escolares, considerando as contribuicbes a que estdo aptas); didatica
(mediacéo entre os planos de curso das disciplinas) e pedagodgica (a efetivagcdo em
sala de aula, dos niveis anteriores).

Com relagéo a interdisciplinaridade curricular, Ferreira reflete sobre como

passar das vivéncias as experiéncias formadoras da pratica interdisciplinar no
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curriculo. Como vivemos em um contexto sociocultural, a partir do momento que
damos abertura ao conhecimento de nossa existéncia e avaliamos nossas praticas,
poderemos entdo reinventa-las, redescobri-las e se for o caso transforma-las em
experiéncias formadoras.

Segundo Fazenda (1997) a interdisciplinaridade é a “articulagéo entre teorias,
conceitos e ideias, em constante dialogo entre si [...] que nos conduz a um exercicio

de conhecimento: o perguntar e o duvidar” (apud FERREIRA, 2010, p.14).

A interdisciplinaridade ¢ um movimento que se aprende praticando,
vivendo, ndo se ensina; portanto exige-se um novo posicionamento
diante da pratica educacional e da vida, pois a interdisciplinaridade é
0 motor de transformacéo, de mudanca social, em que a comunicacgao,
o didlogo e a parceria sdo fundamentais para que ela ocorra.
(FAZENDA, 2010, p.32).

A interdisciplinaridade pode estar presente até mesmo no processo de
avaliacdo. Para isso, a avaliacdo pode ser feita por partes: observacdo do espaco
fisico (da escola, da sala de aula...); observacédo do espaco escolar enquanto possivel
a transicdo, como ele € hoje e como podera vir a ser; observacédo das condi¢cdes
atemporal do espaco escolar; observacéo dos alunos, fazendo um reconhecimento do
grupo; observacdo do professor, tendo o intuito de saber de seus medos, anseios,
davidas e necessidades; observacao do avaliador, vendo o reflexo desse com as
demais realidades observadas (FAZENDA, 2010).

H& uma grande teia, e nessas estdo a escola, os alunos, o professor, todos
imperfeitos, passiveis a falhas. A avaliagdo aproxima-se da interdisciplinaridade, visto
que diante do exposto ndo pode ser fragmentada “ou disciplinarizada, mas vinculada
ao processo de aprendizagem, ao projeto pedagogico e articulada a todo o contexto
educacional” (FAZENDA, 2012, p.32).

Ha diversas dificuldades para trabalhar de forma interdisciplinar. Ferreira (2010)

cita algumas delas:

e Epistemoldgicas, estrutura metodolégica especifica a cada disciplina;

e Institucionais, que se refere a separacao entre o que trata uma disciplina
e 0 que trata a outra;

e Psicossociologicas, as insegurangas que as pessoas apresentam ao
interagir, trocar com o outro;

e Metodologicas, que se refere a falta de conhecimento sobre estratégias
de fazer o trabalho de forma disciplinar; e
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e Infraestrutura, para ocorrer o trabalho interdisciplinar sdo necessarios
tempo e espaco adequados que deem condi¢cdes para efetivacdo da

atividade a ser desenvolvida.
Thiesen (2008) discorre também sobre os porqués das dificuldades em

trabalhar de forma interdisciplinar e relaciona essas com a forma como é apresentada
a formacdo universitaria, totalmente em forma disciplinar. Nessa mesma linha,
comenta a respeito da dificuldade de alguns docentes em desapegar de sua disciplina
de formacgé&o e ver em outra uma complementacao dessa.

Diante das dificuldades apresentadas para a realizagdo de um trabalho
interdisciplinar e da importancia da escola acompanhar as mudancas que vem
ocorrendo, por ser essa 0 espaco de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, é
preciso que a escola crie oportunidades para o professor e o aluno realizarem
atividades interdisciplinares.

A escola precisa unir o que foi separado, integrar o que foi dividido e
problematizar o que é imposto, pois em uma realidade, principalmente com o advento
das novas tecnologias, ndo ha mais como o professor deter-se em uma transmissao
linear de informagdes, pois essa forma n&o mais basta para dar conta do processo de
ensinar (THIESEN, 2008).

Da mesma forma, faz-se mister que o professor tenha uma nova 6tica sobre o
esse processo. E necessario que o docente entenda que € preciso mais que um
aprofundamento em sua area de formacdo, deve favorecer todas as integracfes
possiveis entre sua area de formacao e as outras ciéncias. O educador ndo é obrigado
a abandonar sua especializacdo, mas reconstrui-la de forma que se torne ainda mais
produtiva (THIESEN, 2008).

O reconhecimento por parte do professor de que o trabalho interdisciplinar
contribui para diminuir o distanciamento, a fragmentacdo que ha entre as diversas
disciplinas é imprescindivel. E um desafio que ainda precisa ser descoberto, pois n&o
ha receitas nem conhecimentos prévios sobre como deve ser feito o trabalho
interdisciplinar.

Mesmo sabendo que é um trabalho bastante diferente, deve compreender que,
ao agregar conteudos de uma disciplina a outra, estara proporcionando aos
educandos um melhor entendimento sobre as questdes tratadas nas disciplinas e

estas informacdes certamente contribuirdo para formacéo do futuro cidadao.
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Com a interagcdo entre as disciplinas os alunos terdo mais facilidade em
internalizar os conteudos, relacionando-os com a vida, cidadania e educacdo,
cooperando para vencer a barreira que € fazer com que os alunos percebam o mundo
de forma integrada.

Como afirma Trindade os docentes devem ter

a atitude de respeito ao olhar o velhno como novo, ao olhar o outro e
reconhecé-lo, reconhecendo-se; a atitude de cooperacéo que conduz
as parcerias, as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das
disciplinas, que propiciam as transformacdes, razdo de ser da
interdisciplinaridade. Mais que um fazer, é paixdo por aprender,
compartilhar e ir além. (2008, p.73)

Com relacdo ao curriculo, ha grande necessidade de os 6rgdos competentes
refletirem ao elabora-lo, pois € nesse momento que deve haver delimitacdes,
sugestdes de estratégias, empenho, interpretacfes, para que esse documento possa
contribuir efetivamente de forma que as atividades a serem elaboradas a partir deste

sejam desenvolvidas de forma interdisciplinar. (FERREIRA, 2010)

3.2 CURRICULO MINIMO

Como foi visto anteriormente, no Estado do Rio de Janeiro, a Lei n°® 3459/00
garante o respeito a diversidade cultural e religiosa, proibe quaisquer formas de
proselitismo e amplia a oferta da disciplina Ensino Religioso para toda a Educacéao
Bésica.

Mesmo a Lei n® 3459/00 tendo colocado que a responsabilidade em relagdo ao
contetdo da disciplina Ensino Religioso deve ser das instituicbes religiosas, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro organizou o documento
referencial Curriculo Minimo de Ensino Religioso (CMER).

A principio, com o objetivo de nortear o desenvolvimento das préticas
pedagogias e educacionais, atender aos docentes de forma interdisciplinar e
contextualizada, acatar as propostas de incluséo, respeito a diversidade, utilizacdo
das novas midias, entre outros, em 2011, a SEEDUC-RJ desenvolveu os Curriculos
Minimos destinados aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio
Regular, nos seguintes componentes: Matematica, Lingua Portuguesa/Literatura,

Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.
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Em 2012, foi feita uma revisdo do Curriculo Minimo nas seis das disciplinas ja
mencionadas, e foi elaborado o Curriculo Minimo de outras seis disciplinas, a saber:
Ciéncias/Biologia, Fisica, Quimica, Lingua Estrangeira, Educacao Fisica e Arte.

E naquele mesmo ano, as escolas estaduais comecam a utilizar o Curriculo
Minimo, j& composto pelas doze disciplinas da Base Nacional Comum dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e Médio Regular.

Estes segmentos ou modalidades de Ensino foram priorizados, pelas
necessidades, urgéncias de padronizar o ensino. Um pouco mais tarde, ainda no ano
de 2012, foram elaborados os Curriculos Minimos especificos para as turmas de
Educacéo de Jovens e Adultos, Ensino Médio Normal — formacgé&o de professores.

Por meio do CM, a SEEDUC regulamentou os conteudos e as respectivas
competéncias e habilidades que devem fazer parte dos planos de curso e aulas das
disciplinas que compdem as areas do conhecimento Linguagens Cdédigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira Moderna/lnglés e
Espanhol, Educacéo Fisica e Arte); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia).

No caso do componente curricular Ensino Religioso, no inicio de 2014, a
Secretaria de Estado de Educacgéo do Rio de Janeiro concluiu a elaboracdo de um
documento normatizando os conteudos a serem desenvolvidos nos diversos anos de
escolaridade pela disciplina Ensino Religioso, no Ensino Fundamental e Médio. Essa
elaboracdo contou com a participacao de alguns representantes de diferentes credos
e denominagdes religiosas.

Para a sua elaboracado foi formada uma equipe composta por professoras e
professores de Ensino Religioso de algumas cidades do Estado do Rio de Janeiro,
sendo destes credos: 7 Catdlicos; 3 Evangélicos, 1 Espirita e 1 Umbandista. Esses
docentes discutiram pontos em comum e elaboraram uma proposta multidisciplinar
respeitando o carater Confessional exigido pela lei estadual e priorizaram o estudo do
transcendente e a formacao plena do individuo, respeitando as tradi¢cdes de fé.

Apos a implantagdo do Curriculo Minimo de Ensino Religioso, no periodo de
consolidagdo, alguns comentarios e sugestdes foram recebidos, uns foram
considerados e ocorreram entdo algumas alteragcbes, como a exclusdo ou mudanca

da abordagem de temas considerados polémicos, especialmente as questbes ligadas
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a Bioética e ao Biodireito (eutandsia; clonagem; pena de morte; fecundacao in vitro;
pesquisas com células-tronco; dentre outras).

Em relacdo aos contetdos acima citadas, vale ressaltar uma grande polémica
gue surgiu na realizacdo do X Forum de Ensino Religioso do Estado do Rio de Janeiro,
atividade que acontecia anualmente e reunia profissionais do Ensino Religioso. O
altimo, evento aconteceu em 27 de marco de 2014 no auditério da Secretaria de
Estado de Educacdo-RJ. Nessa ocasido fora distribuido aos participantes do forum
uma bolsa-kit que entre outros materiais, continha um Manual de Bioética catdlico.

O contetdo desse manual gerou grandes conflitos porque segundo alguns
autores, o “Manual traz uma visdo unilateral de diversos temas, chegando a ser
homofébico e machista”. (HORACIO, 2016, p.133)

Ainda de acordo o mesmo autor, o referido documento afirma “que os cristaos
devem: ser contra a homossexualidade, ser contra o aborto, mesmo em casos de
estupro, ser contra familias nao-tradicionais, eutanasia, a inseminacao artificial e
pesquisas com células-troncoembrionarias.” (MEDEIROS; MONSORES, 2014, p.06,
apud HORACIO 2016, p.134)

De acordo com Caputo (2014) o conteudo do manual “ fere o trabalho dos que
apostam, todos os dias, em uma educacao libertéria, inclusiva e plural e torna a escola
ainda mais repressora e excludente”. (CAPUTO, 2014, p.03)

E tantas foram a controvérsias a respeito da distribuicdo desse material no
férum, que culminou em dendncia ao Ministério Publico, e em cumprimento a
determinacao daquele érgdo a SEEDUC-RJ mandou recolher as cartilhas que foram
distribuidas e se comprometeu a ndo mais realizar o Férum de Ensino Religioso do
Estado do Rio de Janeiro.

Outros temas propostos pelo CM continuaram a ser abordados e alguns se
relacionam com outras disciplinas. Tematicas relacionadas as culturas indigenas e
africanas e das suas marcas deixadas na religiosidade e na identidade cultural do
Brasil também séo tratadas na disciplina Ensino Religioso, pois constam no Curriculo
Minimo da area, cumprindo as Leis n°® 10.639/03 e n°® 11.645/08.

O CMER foi desenvolvido considerando ser o diadlogo peca fundamental para o
bom desenvolvimento de um trabalho em sala de aula, portanto dividido em quatro
eixos:

e Dialogo: fé e historia;
e Dialogo: fé e sentido da vida;
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e Dialogo: fé, ciéncia e cultura;

e Dialogo: fé e projeto de vida.
O programa a ser trabalhado com os alunos, apresentado pelo CMER, foi

elaborado de forma a possibilitar o trabalho do docente com turma multisseriadas.

Os conteudos apresentados sao diretrizes que devem ser seguidas, mas
possibilitam flexibilidade no cumprimento. De certa forma, ha liberdade para o
professor inovar, trabalhar de acordo com o interesse do aluno e com situagdes do
cotidiano.

Esse documento do ER apresenta as competéncias e habilidades a serem
seguidas, visando garantir ao discente um conteddo minimo satisfatorio. Mas se
preciso for, a proposta para o Ensino Fundamental pode ser resgatada no Ensino
Médio.

O Curriculo Minimo de Ensino Religioso € material de apoio para o professor
tanto em sua confissdo religiosa como também para fazer abordagens a outros
credos. Auxilia ainda o trabalho voltado a pluralidade cultural e ao trato das teméticas
indigenas e africanas, questdes de relevancia socio-historica e que destacam marcas
da religiosidade e da identidade cultural do pais, zelando pelo cumprimento das Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/08.

A totalidade dos conteudos do Curriculo Minimo do Ensino Religioso foi
elaborada de forma a atender uma distribuicdo de turmas mais flexivel, pelo fato da
disciplina ser optativa para o aluno. Ora os contetdos podem ser trabalhados para um
ano de escolaridade especifico (exemplo: 6° ano) ora abrangendo duas turmas
(exemplo: 6° e 7° ano).

O Curriculo Minimo para o Ensino Religioso na segunda fase do Ensino
Fundamental e Ensino Médio traz as distribuic6es apontadas nos Quadros 6,7,8 e 9.

Entre conteddos mais tradicionais aparecem também propostas inovadoras
como “analisar os impactos das novas tecnologias na concepc¢ao antropoldgica diante
da transcendéncia”. (BRASIL, 2013, p.10).

Entretanto, tematicas relacionadas a valores, como a ética e a moral também
estdo presentes, evidenciando uma relacdo entre Ensino Religioso e valores morais
como “distinguir ética e moral sob a perspectiva religiosa” e “compreender as relagbes
entre ética, moral e religido” (BRASIL, 2013, p.11).
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QUADRO 6
CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO - 1° Ciclo EF

6° E 7° ANOS - DIALOGO FE E HISTORIA

1° Bimestre |Caracterizacdo do Sagrado Refletir sobre o Sagrado, a Religido e a
Religiosidade;
Identificar a presenca do Sagrado na
Historia.

2° Bimestre [TradigOes Religiosas Compreender as manifestacdes religiosas
atraves da Historia;
Identificar as varias tradicdes religiosas.

3° Bimestre |Matrizes Religiosas Orientais Compreender a origem das religides no

e Ocidentais Oriente;

Caracterizar influéncia religiosa do Oriente
no Ocidente.

4° Bimestre |Religibes no Brasil Identificar a presenca das religiées indigenas

e africanas na cultura brasileira;
Reconhecer a diversidade de crengas
religiosas no pais.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/ensino-religioso-regular-curriculo-basico-t-
Ob.pdf

QUADRO 7
CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO - 2° Ciclo EF

8° E 9° ANOS - DIALOGO

FE E SENTIDO DA VIDA

1° Bimestre |Descobrindo o sentido da vida |Refletir sobre a experiéncia religiosa no
desenvolvimento humano;
Compreender a capacidade humana de dar|
sentido a vida, através da religiosidade.

2° Bimestre |Expressdo de Fé que revelaReconhecer os simbolos religiosos em sua

minha identidade historia de vida;

Identificar a expressdo de fé que mais se
aproxima dos valores pessoais.

3° Bimestre |Ritos Religiosos Compreender o significado dos ritos nas
diversas tradicOes religiosas;
Identificar os ritos de passagem nas
sociedades.

4° Bimestre |Os ritos presentes na vida Compreender a diversidade de ritos entre

grupos sociais e religides;
Reconhecer os ritos como elo entre o ser

humano e o sagrado.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/ensino-religioso-regular-curriculo-basico-t-
Ob.pdf
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QUADRO 8
CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO - 3° Ciclo EM

1° E 2° - DIALOGO FE, CIENCIA E CULTURA

1° Bimestre |Fé e Cultura Reconhecer os sinais da experiéncia

religiosa nas diversas expressoes culturais;

Compreender a condicdo humana de

relacGo com o transcendente nas

realidades cotidianas.

2° Bimestre |Fé e Razédo Analisar os pressupostos racionais da fé e

do ateismo;

Reconhecer as mitologias contemporaneas

e suas estruturas racionais.

3° Bimestre [Fé e Ciéncia Analisar as teorias cientificas sobre a

Origem;

Articular as relac6es entre a fé e as demais

ciéncias, suas implicacdes, impactos e

repercussoes.

4° Bimestre [Fé e questfes contemporaneas |Ler os fatos do mundo contemporéaneo a luz

da fé;

Analisar os impactos das novas tecnologias

na concepcao antropologica diante dal

transcendéncia.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/ensino-religioso-regular-curriculo-basico-t-
Ob.pdf

QUADRO 9
CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO - 4° Ciclo EM

2° E 3° ANOS - DIALOGO FE E PROJETO DE VIDA

1° Bimestre |Etica, Moral e Religido Distinguir ética e moral sob a perspectival
religiosa;
Compreender as relagfes entre ética, moral
e religido
2° Bimestre |Funcdo da Religi&o na Sociedade|ldentificar a funcéo da religido na sociedade
Contemporéanea contemporanea;

Reconhecer a importancia do respeito &
liberdade religiosa e a diversidade.
3° Bimestre |Fé e vida: A condigdo humana Refletir sobre as diversas dimensodes

e suas relagbes com humanas na perspectiva da fé.
a transcendéncia
4° Bimestre |[Relacédo entre fé e sociedade Reconhecer na fé um apelo a participacao

politica e ao compromisso em defesa dos

direitos humanos da justica social e do meio

ambiente.

Identificar testemunhos de fé e vida.

Fonte: http://conexaoescola.rj.gov.br/site/arg/ensino-religioso-regular-curriculo-basico-t-
Ob.pdf
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Com o intuito de apoiar os docentes de Ensino Religioso no trabalho com as
competéncias e habilidades propostas pelo CMER, a SEEDUC-RJ disponibilizou em
2015 um documento intitulado Orientacbes Pedagdgicas. Que foi organizado pela
mesma equipe que elaborou o CMER. Esse documento, apresenta sugestdes de
atividades e material de apoio para professoras,professores e alunos, tais como:
masicas, filmes, textos diversos, dinamicas, sugestdes de sites para cada um dos
conteudos (habilidades e competéncias) dos diversos anos de escolaridade do
segundo segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Algumas questdes ligadas a religido e a religiosidade do povo brasileiro que
sdo exploradas pelo CMER também sdo conteudos curriculares de outras areas do
conhecimento. Como podera ser observado, as habilidades e competéncias das
disciplinas da versdo 2012 do CM sao organizadas no respectivo documento
norteador de forma a possibilitar um trabalho interdisciplinar.

A seguir, sera apresentado conteuddos do CM de diversas areas do
conhecimento que aproximam-se da proposta do CMER, portanto podem auxiliar na
compreensao dos alunos quando do estudo da disciplina Ensino Religioso (Quadros
10,11,12,13,14,15 e16).

QUADRO 10
CMER E CM BIOLOGIA

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO CURRICULO MINIMO DE BIOLOGIA

- Analisar as teorias cientificas sobre a- Reconhecer a existéncia de diferentes
Origem; explicacdes para a origem do universo, da Terra
- Articular as relagfes entre a fé e as demaise da vida, bem como relaciona-las @
ciéncias, suas implicagbes, impactos e concepcOes religiosas, mitoldgicas e cientificas
repercussoes. de épocas distintas.

Fonte: Prépria, com base no CMER e CM de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

QUADRO 11
CMER E CM HISTORIA

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO CURRICULO MINIMO DE HISTORIA
-Reconhecer a diversidade de crencas|- Promover o desenvolvimento de atitudes de
religiosas no pais. respeito e tolerancia a diversidade religiosa.

Fonte: Propria, com base no CMER e CM de Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias
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QUADRO 12

CMER E CM GEOGRAFIA

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO

CURRICULO MINIMO DE GEOGRAFIA

- Compreender a origem das religides no
Oriente;

- Compreender a diversidade étnica, cultural,
religiosa, politica, econbmica e natural no
Oriente Médio.

Fonte: Prépria, com base no CMER e CM de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

QUADRO 13

CMER E CM FILOSOFIA

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO

CURRICULO MINIMO DE FILOSOFIA

- Reconhecer as mitologias contemporaneas
e suas estruturas racionais.

-Compreender as relacbes entre ética, moral
e religido.

- Identificar o discurso mitico.
- Refletir sobre a nogéo do saber ético.

Fonte: Prépria, com base no CMER e CM de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

QUADRO 14

CMER CM DE SOCIOLOGIA

CURRICULO MIiNIMO DE ENSINO RELIGIOSO

CURRICULO MINIMO DE SOCIOLOGIA

BN

- Reconhecer a importancia do respeito a
liberdade religiosa e a diversidade.

- Identificar as diferentes formas de preconceito,
discriminacdo e intolerdncia, compreendendo
suas inter-relagdes e sobre determinagdes.

- Compreender o papel das novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo  nas
transformacf8es da contemporaneidade, assim
como a sua importancia na construgdo de novas
formas de sociabilidade e sua utilizacdo como
instrumento de controle social.

- Reconhecer na fé um apelo a participacéo
politica e ao compromisso em defesa dos
direitos humanos da justica social e do meio
ambiente.

- Compreender o papel da participacao political
para o exercicio da cidadania.

- Compreender o papel da sociedade civil na
construcao de uma sociedade democratica.

Fonte: Propria, com base no CMER e CM de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.



71

QUADRO XV
CMER E CM ARTES

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO CURRICULO MINIMO DE ARTES

- Distinguir ética e moral sob a perspectival- Relacionar as obras da dramaturgia classica
religiosa; Compreender as relagdes entrelcom o pensamento (valores, religido, costumes
ética, moral e religido. sociais) de sua época.

Fonte: Propria, com base no CMER e CM de Linguagens e suas Tecnologias

QUADRO 16
CMER E CM L. PORTUGUESA

CURRICULO MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO | CURRICULO MINIMO DE LINGUA PORTUGUESA
- Identificar a presenca das religides Escrever texto dissertativo-argumentativo
indigenas e africanas na cultura brasileira; |sobre a participacao do negro e do indigena na|
formacdo do Brasil, considerando aspectos do
passado e do presente.

Fonte: Propria, com base no CMER e CM de Linguagens e suas Tecnologias

Com base no que foi exposto, percebe-se que h& conteudos curriculares
trabalhados em diferentes areas do conhecimento do Ensino Fundamental e Médio
gue estdo em consonancia com a proposta curricular do Ensino Religioso.

Essa proximidade dos conteudos pode facilitar o trabalho docente e o
entendimento por parte dos alunos. Por exemplo, o estudo dos contetdos de outras
disciplinas, como Histéria, que estuda a Reforma e a Contra-reforma, ajuda na
compreensao de como foi institucionalizada a Religido Evangélica. As Religides de
matrizes africanas também tém a sua compreenséo facilitada quando a disciplina
Lingua Portuguesa trata das questdes da Lei 10.693/03.

Considerando a relagéo entre o Ensino Religioso e as demais disciplinas, ha
uma possibilidade real de interdisciplinaridade. Se uma disciplina ajuda a outra a levar
o0 aluno a compreensdo de determinado assunto, had nessa interacdo uma forte
conexao.

No caso do Estado do Rio de Janeiro, a forma que o CM foi elaborado, a
proximidade que se observa entre as disciplinas pode favorecer a

interdisciplinaridade. Mas ele n&o € o unico documento norteador da pratica de ensino
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gue vai ao encontro da interdisciplinaridade. O discurso a despeito dela vem se
intensificando e aparece também em outras propostas pedagogicas.

Como sera visto na préoxima subdivisdo, os PCN’s do Ensino Fundamental e
Médio também apontam para a interdisciplinaridade. Ela aparece com intencdo de
promover interacdes entre as disciplinas e areas de conhecimento, e entre contetdos
de uma mesma disciplina. Sua proposta visa o didlogo entre os conteudos, sociedade,

alunos, professoras, professores e disciplinas.

3.3 PCNS/TEMAS TRANSVERSAIS/PLURALIDADE CULTURAL

Esta secao traca uma reflexdo sobre os Temas Transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais, relacionando o estudo da Pluralidade Cultural com a disciplina
Ensino Religioso.

Como ja foi dito em outra secdo os Parametros Curriculares Nacionais foram
elaborados levando em consideracao as diversidades regionais, culturais e politicas
que existem no Brasil. Esse documento foi criado em 1996 com o objetivo de que o
ensino em todas as regides do pais seguissem um mesmo norte, que tivessem uma
referéncia comum.

Como a proposta dos PCN’s previa também auxiliar na construgéo da cidadania
dos alunos, e sabendo que para que isso aconteca € necessaria uma ampla
compreensao da realidade em que estdo inseridos, foram incluidos nos PCN’s os
Temas Transversais, abordando questées relacionadas a Etica, & Pluralidade Cultural,
ao Meio Ambiente, a Salde, a Orientacdo Sexual e ao Trabalho e Consumo.

Vale ressaltar que néo foi criada uma nova disciplina, os Temas Transversais
devem ser incorporados as disciplinas ja existentes. E a esta organiza¢ao do trabalho
é que foi dado o nome de Transversalidade.

Um dos Temas Transversais, Pluralidade Cultural, mantém relagcdo com as
atuais questdes debatidas no Ensino Religioso.

A diversidade € uma marca da sociedade brasileira, que apresenta grandes
diferencas regionais, diversas manifestacdes de cosmologias, distintas organizactes
sociais entre 0s grupos e regides, e divergéncias em relacao a vivéncia do sagrado e
sua relagdo com o profano.

Entende-se por exemplo, que a populacédo do campo e a da cidade pode nao
apreender situacbes da mesma forma. Migracdes que acontecem no pais implicam
nos ritmos de vida e proporcionam contato com o outro, com diferencas nos costumes,
fala e valores.
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Essa mesma diversidade também é observada na escola. Ela é uma instituicéo
que tem sido durante décadas um espaco bastante afetado pelas desigualdades
étnicas e sociais.

A escola € o lugar em que os discentes convivem com outros alunos de
diferentes origens, religido e costumes, com visdes de mundo diversas daquela que
conhecem e compartilham em familia.

Essa convivéncia com a diversidade, faz da escola um dos espacgos
apropriados para desenvolver nos alunos o respeito pelo outro, a visdo de direitos
iguais, enfim uma cultura de paz. Podendo atuar criando meios que proporcionem
melhores condi¢cdes de desenvolvimento para seus alunos, reduzir o preconceito,
promover a autoestima e despertar nos alunos uma visao critica em relacdo as
desigualdades que acontecem no Brasil.

Os Parametros Curriculares definiram que a escola deveria promover o estudo
da tematica transversal Pluralidade Cultural, abordando questdes relacionadas a
inclusdo social, discriminacdo, preconceito, racismo, entre outras, e dando
oportunidade aos alunos de conhecerem o Brasil, que é “um pais complexo,
multifacetado e por vezes paradoxal” (BRASIL, 1996).

O trabalho com a Pluralidade Cultural também tem carater interdisciplinar, pois
trata de dar conta de questdes relacionadas a ética, conhecimentos historicos,
geograficos, antropoldgicos, linguisticos, sociolégicos, psicoldgicos e aos estudos
populacionais.

Sao diversos conteudos a serem trabalhados durante a exploracao da teméatica
da Pluralidade Cultural. Alguns desses conteddos mantém intima relacdo com o0s
conteudos do Ensino Religioso.

O trabalho com a Pluralidade Cultural, propde uma observacao da presenca do
Sagrado na Histéria, das manifestacfes e tradi¢cdes religiosas, do significado dos ritos
nas diversas tradicdes religiosas, com vistas ao reconhecimento da diversidade de
crencas religiosas existentes no pais e no mundo, bem como a influéncia da religido
nas sociedades.

No Ensino Médio, sugere que seja apresentada aos alunos tematicas
relacionadas a vida em sociedade, a valores, a cidadania, ética, moral, participacao
politica, fé transformadora dos atos e da vida em grupo. O trabalho desenvolvido deve
conduzir os alunos a reconhecerem na fé um apelo a participacdo politica e ao
compromisso em defesa dos direitos humanos da justica social e do meio ambiente e
a identificarem no meio em que vivem testemunhos de fé e vida. Todas essas
tematicas da Pluralidade Cultural, tém estreita ligagdo com abordagens tratadas no
Ensino Religioso e em outras disciplinas, portanto possibilidade de trabalho
interdisciplinar.
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Como a necessidade de integracéo € observada entre os préprios professores,
€ preciso que os docentes tenham coragem de investir na busca ao novo, que aceitem
e entendam os limites de seu proprio saber, que se encantem com a perspectiva de
vencer a barreira da disciplinarizagao.

E claro que ha dificuldades que precisam ser superadas para o trabalho
interdisciplinar, tanto no ambito do Ensino Religioso como das outras disciplinas ou
dos temas transversais. Os docentes se formaram, até entdo, em escolas que
trabalham de forma disciplinar e que transmitiram de forma linear as informacoes,
além de ocorrer certa resisténcia em romper os limites da disciplina de formacéo, de
abrir mao do ‘poder’, de unir, agregar. No entanto, aproximar as disciplinas € um
movimento que ndo pode ser interrompido.
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4 REPRESENTACOES DOS DOCENTES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO

Esta secéo procura entender as representacdes das professoras e professores
do Ensino Fundamental e Médio das escolas publicas estaduais do Noroeste
Fluminense sobre a oferta da disciplina Ensino Religioso.

A secdo apresenta os resultados das entrevistas aplicadas aos docentes
buscando identificar se eles observam interdisciplinaridade entre as disciplinas, se
concordam com a disciplina Ensino Religioso e se aprovam a sua oferta pelo Estado,
apontando suas justificativas e refletindo sobre suas respostas.

Outro resultado analisado na se¢éo € como as professoras e professores veem
as alteracOes ocorridas na disciplina Ensino Religioso ap6s a implantacao do Curriculo

Minimo no Estado do Rio de Janeiro.

4.1 ENSINO RELIGIOSO PARA QUE?

Para observar sobre como os docentes representam o Ensino Religioso, foi
realizada uma pesquisa de campo com docentes das diversas disciplinas das Escolas
da Rede Publica do Estado do Rio de Janeiro, localizadas no municipio de Natividade-
RJ, e com professoras e professores de Ensino Religioso do Noroeste Fluminense.

Os questionarios foram apresentados aos educadores e respondidos entre 0s
meses de agosto e dezembro de 2015.

O contato com as professoras e professores de outras disciplinas foi feito na
escola em que esses trabalham, no municipio de Natividade. Quanto aos docentes de
Ensino Religioso, a pesquisadora efetuou didlogo em uma reunido da visita técnical3
Formacdo do Ensino Religioso, realizada em setembro de 2015, no municipio de
Itaperuna, que contou com as seguintes presencas: a Representante da Secretaria de
Estado de Educacao do Rio de Janeiro, a Assessora Especial de Ensino Religioso,

Professora Maria Beatriz Leal; a Equipe de Coordenacdo do Ensino Religioso da

13 Encontros semestrais de formacdo para os professores de Ensino Religioso, com intuito de discutir os

problemas que surgem no decorrer do ano; esclarecer duvidas sobre as habilidades e competéncias a serem
trabalhadas; promover trocas e interagdes entre os professores e construir uma unidade pedagdgica para a
disciplina no Estado.
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Regional Noroeste Fluminense e os regentes de Ensino Religioso dos municipios do
Noroeste Fluminense.

Na ocasido, a pesquisadora explicou aos docentes o real motivo da pesquisa, e
fez o pedido para responderem a alguns questionamentos que seriam utilizados em
uma dissertacdo. No questionamento nao houve identificagdo das professoras e
professores, a fim de deixa-los confortaveis para respondé-lo.

Foi solicitado o tempo de magistério, a disciplina de Formacao e o (s) ano (s) de
escolaridade em que atuam e foram apresentadas as seguintes questoes:

12) Vocé é contra ou a favor do Ensino Religioso na Escola?

2%) Qual a importancia da disciplina Ensino Religioso na escola?

Com todos os gquestionamentos respondidos em maos, as respostas foram
observadas, tabuladas e dispostas em categorias, fazendo-se uso da metodologia de
andlise de contetdo que, segundo Bardim (apud INSFRAN, 2010), € excelente
ferramenta para diagnésticos qualitativos de representacdes sociais.

O Quadro seguinte (Quadro 17) mostra os resultados obtidos em relacédo as

categorias a favor, contra ou indiferente a oferta da disciplina nas escolas:

QUADRO 17
QUESTAO 1: CONTRA OU A FAVOR DO ER
CATEGORIAS Professoras e % Professoras e %
Professores de Ensino Professores de outras
Religioso disciplinas

Contra 00 08 22.22%
A favor 23 100% 28 77.78%
Indiferente a oferta 00 0

TOTAL 23 100% 36 100%

Fonte: Prépria.

No que se refere aos regentes de Ensino Religioso, o resultado nao foi
surpreendente: todos sao a favor da oferta da disciplina.

Ja os docentes de outras disciplinas dividiram um pouco a resposta: 77.78%
concordam que a disciplina é importante e deve permanecer no curriculo, e 22.22%

discordam com a oferta da disciplina.
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Em se tratando do grupo de representacdes que se opdem a manter a disciplina
na escola, ha véarios autores que corroboram com essa opinido e justificam tal posicéo.

Cury (2004) afirma que em um pais laico, como é o caso do Brasil, ndo ha
necessidade da disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas, pois as instituicées
religiosas tém competéncia e recursos suficientes para transmitir esse conhecimento
a seus adeptos. Afirma que a legislacdo do pais da condi¢cdes para que, na propria
igreja, aconteca 0s ensinamentos necessarios aos fiéis. E que, atualmente, existem
varios canais como o0s programas de televisdo, que facilitam a transmissao dos
ensinamentos. Além de que, mesmo sendo facultativo, o Ensino Religioso sempre se
mostra complicado em paises laicos.

Caputo (2012) defende a posicdo de que o Estado ndo deve oferecer a
disciplina Ensino Religioso, isto é, as escolas nao precisam interferir em questées que
envolvem religido. Observa que h& grande discriminacdo, quando é trabalhada as
diferencas religiosas, e que a denominacado mais prejudicada, sem duavida, sdo as
religibes afrodescendentes, além da problematica que envolve o professor, ao lidar
com tao expressivo numero de religides.

No entanto, outros autores apoiam a oferta do Ensino Religioso nas escolas:

Streck (2012) afirma que, ao encontrar na sala de aula uma gama de
denominacdes religiosas, o docente de Ensino Religioso pode aproveitar e, através
do dialogo, trabalhar com os discentes uma educacdo voltada para a tolerancia,
respeito, boa convivéncia, aceitacao, troca de conhecimento e descoberta do quanto
€ rica a diversidade religiosa que ha entre os proprios educandos. Defende a
possibilidade de os alunos aprenderem uns com 0s outros.

Domingos (2009) também ¢é a favor da oferta do Ensino Religioso. Entende que,
mesmo nao devendo ser atribuida a escola funcdo de solucionar questfes
relacionadas ao social, a escola ndo pode ficar indiferente as discussées sobre as
religides. A legislagéo brasileira favorece o respeito as diferentes manifestacdes dos
credos religiosos e da fé, o professor pode contribuir levando os alunos a
compreenderem a laicidade do pais, a liberdade que é dada a todos, bem como as
diferencas que existem e, assim, evitar situacdes de intolerancia.

Morais (2015), em seu trabalho, observa ser essencial que as escolas oferecam
a disciplina Ensino Religioso, pois, através dessa, 0s discentes passam a

7

compreender melhor os valores e a respeitar as crencgas, isto &, entende que a
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7z

propensdo para a toleréncia as diferencas é maior, também a valorizagdo da
educacéo ética e cidada.

Com relacdo as representacdes pesquisadas, 0s entrevistados também
explicaram porgue consideravam ou ndo importante a oferta da disciplina nas escolas,
como pode ser observado no Quadro 18.

A pesquisa revelou que tanto os regentes de Ensino Religioso quanto os
docentes de outras disciplinas, em sua maioria, indicam que o Ensino Religioso &

importante por resgatar/ ensinar valores:

Nos dias atuais, estamos vivendo num mundo muito sem amor ao
préximo; por isso acho super importante a disciplina. Visto que, muitos
valores estdo sendo perdidos e muitas vezes esquecidos. A religido
tem um carater moral e de consciéncia, e isso faz com que muitos
pensem antes de agir. E quando a pessoa hdo tem uma base religiosa,
nao tem noc¢éo sobre isso...0 que contribui para fazer com que muitos
tenham atitudes impensadas.*® (Entrevistado n° 08, Professor de
Biologia, Catolico ndo praticante, informacao verbal)

QUADRO 18
QUESTAO 2: IMPORTANCIA DA DISCIPLINA ER

CATEGORIAS Professoras e % Professoras e %
Professores de Professores de
Ensino Religioso outras disciplinas
Atribui que a tarefa é da Familia 00 0% 05 11.62%
Percebe que ensina-resgata 15 55.55% 18 41.86%
valores
Acredita que aproxima os alunos 07 25.92% 07 16.27%
do Criador (Deus)
Entende que discrimina alguns 00 0% 03 6.97%
credos
Observa que constrange 0s 00 0% 02 4.76%
alunos
Auxilia-complementa a 05 18.51% 08 19.04%
formacgédo plena do cidadéo
TOTAL 27 100% 43 100%

Fonte: Propria.

14 Todas as informacdes verbais desse trabalho foram obtidas através de entrevistas realizadas entre os meses
de agosto a dezembro de 2015.
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Em suas representacdes os docentes colocam que a disciplina é uma
oportunidade de discussdo — aluno/professor - sobre valores, ética e ideias de
tolerancia, amor, solidariedade entre outros. Acreditam que alguns educandos nao
possuem base e estrutura familiar em casa, sendo essa aula um momento de apoio a
esse aluno, para que possa conhecer valores capazes de contribuir para sua plena
formacéao.

Os docentes observam que, atualmente, vive-se em um mundo muito sem amor
ao préximo, dai a importancia da disciplina, que de acordo com a representacéo da
maioria dos educadores, 55.55% dos docentes de Ensino Religioso e 40.47% de
professoras e professores de outras disciplinas, pode possibilitar que valores perdidos
e muitas vezes esquecidos sejam resgatados.

Alguns entrevistados colocam que a disciplina ao priorizar o didlogo da
oportunidade de discussdo — aluno/professor - sobre valores, ética e ideias de
tolerancia, amor, solidariedade entre outros.

Cavaliere (2007) corrobora com a representacdo acima apresentada. Discute
gue educadores e demais profissionais da educacdo tém visto na disciplina Ensino
Religioso uma esperanca para resolucdo de problemas de falta de disciplina,
confusdes no ambiente escolar, preconceito e violéncia, que vém tornando a escola
um espaco de dificil convivéncia.

Também comenta que, atualmente, ha um clima de desinteresse, perda de
autoridade, falta de respeito que vem incomodando e dificultando a atuacdo dos
docentes e, por isso, muitos desses veem nas aulas de Ensino Religioso uma forma
de tentar restituir a autoridade perdida sobre os discentes (CAVALIERE, 2007).

Discute sobre a responsabilidade do Estado, indicando que ele por ser

Incapaz de resolver problemas sociais, cede parte de suas
responsabilidades as instituicbes religiosas, esperando que elas
consigam apaziguar, curar feridas, postergar solucdes. Quer valer-se
de um poder que imagina residir na Religido; poder que ele reconhece
nao poder obter com seus meios. (CAVALIERE, 2006, p.11)

Dickie (2008) discorre sobre como as religibes vem se esforcando para
continuar presentes nas instituicdes escolares, sob a justificativa da relevancia de
valores que as religides podem trazer, reafirmando na vida dos discentes valores que
vem sendo perdidos na sociedade contemporanea.

Rodrigues (2013) discute sobre os valores a serem considerados e afirma que
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trata-se de restituir tanto ao cidadéo quanto ao educando a percepcao
de que certos valores/principios como a tolerancia, a compreensao o
respeito, o reconhecimento, a solidariedade etc. Sdo absolutamente
necessarios para a realizacdo de projetos individuais e coletivos.
(RODRIGUES, 2013, p. 25)

Essa disciplina curricular é um instrumento de controle social, ou seja, de
delineamento do comportamento, como entende Foucault (2008).

Carvalho também entende dessa forma e acrescenta que como um
instrumento de controle social, cabe-lhe o papel de “incutir valores de fundo religioso
gue possibilitam uma sociedade mais sa e equilibrada” (2008, p.102).

A disciplina entdo, € representada como apoio a resgate de valores que a
familia ou até mesmo a escola vem deixando a desejar, por se preocupar apenas com
disciplinas propedéuticas. Valores como a tolerancia, respeito e apreco as diferencas,
sejam elas de crenca, de raca ou sexuais, aparecem como uma proposta que visa
restabelecer e valorizar lagos de convivéncia humana que haviam se perdido.
“Observa-se nessas representacdes uma valorizagdo de comportamentos e atitudes”.
(BEZERRA JUNIOR, apud COLLARES-DA-ROCHA; SOUZA FILHO, 2014, p.236)

Mas quais valores estdo sendo objeto de preocupacao desses docentes?

E o que discute Horacio (2016). Ele diz que existe uma critica sobre o trabalho
direcionado a valores, por esse estar relacionado em muitos casos prioritariamente a
valores cristdos, portanto essa € uma questdo que merece mais atencao.

O segundo ponto que aparece nas representagdes com porcentagem bastante
expressiva entre os dois grupos, € que a disciplina auxilia-complementa a formacao
plena da cidadd ou do cidaddo. Observa-se essa representacdo em 18.51% dos
docentes de ensino religioso e 19.04 % das professoras e professores de outras
disciplinas. Os regentes relatam que observam essa contribuicdo, como vé-se em

algumas representacdes citadas abaixo:

O Ensino Religioso em nossas instituicbes de ensino é muito
importante, pois acredito que todos os alunos precisam ter uma
formacdo integral. A escola é para educar o aluno como um todo e ndo
em partes. [...] Ndo basta termos alunos capacitados apenas nos
conhecimentos cientificos; € preciso também alunos dotados de senso
critico, respeito a diversidade/individualidade e comprometido com o
bem comum. O Ensino Religioso pode contribuir enormemente para
gue isto se torne realidade. (Entrevistado n° 15, Professor de
Matematica, Catolico, informacao verbal).
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O Professor n° 32 observa:

Penso que o Ensino Religioso € de vital importancia para a formacao
sociocultural do aluno. A construcéo do conhecimento do educando se
da pela troca de experiéncias, saberes, costumes, crencas, valores
entre aluno e corpo docente e isto, definitivamente, vai muito além de
transmitir regras ou formulas ao aluno. Preparar para a vida passa
longe da simples preparacado para um vestibular ou concurso publico.
E nesse sentido, o Ensino Religioso surge como um grande aliado da
educacao. A presenca de Deus na vida do ser humano é essencial
para o seu equilibrio, para o seu desenvolvimento integral. Vejo,
diariamente, alunos emocionalmente destruidos ou abalados pela falta
de valores familiares e pela auséncia de Deus em suas vidas; ndo que
o0 Senhor os tenha abandonado, mas 0s mesmos ndo receberam esse
alicerce ainda nos seus lares, dos seus progenitores. O professor de
E.R. surge, muitas vezes, como um amigo ou condutor, que faz
semear a luz de Deus em 'coragdes sem esperanca de um futuro feliz
e de melhor qualidade'. O desafio é constante! (Professor de Ensino
Religioso, Evangélico)

Em relacdo a esta preparacéo para cidadania, as representacdes obtidas vém
ao encontro da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), que no Art. 2°
ja previa: “A educacéo [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Nesse mesmo sentido, o seu Art. 33 assegura que "0 ensino religioso é parte
integrante da formacao basica do cidadao”.

Na visdo de Meira, (1998) o professor, ao desenvolver seu trabalho com os
alunos, deve estar consciente de que seu compromisso vai muito além de discutir e
ampliar contetdo. E fundamental ter responsabilidade com a formac&o do individuo.
O docente ndo pode esquecer de sua privilegiada funcdo de contribuir para a
humanizacéao do futuro homem, que hoje é a crianca ou o0 adolescente, a ele confiado.
O docente deve estabelecer com os alunos uma relacéo que vise o desenvolvimento
de potencialidades, crendo ser ele, um agente transformador.

Rodrigues (2013) defende que o professor de Ensino Religioso deve
transformar suas aulas em reflexdes sobre o fendémeno religioso, apresentando a seus
alunos atividades que possibiltem aos discente refletirem sobre principios
necessarios a formagao de cidadas e cidadaos plenos.

Junqueira e Kadlubitsky (2011) também percebem a importancia de estudar o
fendmeno religioso; veem nesse uma oportunidade de releitura de questbes que
envolvem tradi¢Oes religiosas e diversidade cultural, o que pode contribuir para que o

educando possa desenvolver atitudes de respeito e tolerancia em relagdo ao outro e
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melhor entendimento sobre as diversas religides, o que certamente € indispensavel
para a formacéo da cidada ou do cidadao.

Outro ponto que aparece nas representacdes e que merece destaque é: 25%
dos regentes de E.R. e 10% dos docentes de outras disciplinas atribuem a disciplina
o caréater dessa de aproximar os alunos do Criador, no caso Deus. Como declara a
Professora n° 48:

E tamanha sua importancia, pois o conhecimento que nio contempla
a linguagem da dimensao religiosa ou da espiritualidade n&o tem
sentido pleno para compreender a vida humana. Sabendo que o ato
de conhecer revigora no relacionamento da construcdo dos saberes,
seria leviano ignorar o que sempre esteve na base do ensino e da
aprendizagem do convivio humano, as questfes: quem sou? Para que
vivo? De onde vim? Para onde vou? Qual é a area de conhecimento
gue tem conteudo proprio para responder estas questdes sendo as
Ciéncias da Religido, expressas pelo Ensino Religioso? Falar de
DEUS, viver em DEUS é o Unico caminho para se alcancar sucesso.
(Professora de Ensino Religioso, Catdlica)

Essa ideia € defendida por Catéo (1995), Gusmao (1997) e Markova (2006).

De acordo com Catédo (1995), a humanidade sempre se mostrou carente de
respostas as questdes que a vida apresenta. E, uma forma de encontrar solucdes para
os diversos guestionamentos, encontra-se na religido, quando o individuo se depara
com a questéo do transcendente, a que se denomina Deus, 0 que conduz a respostas
para muitas davidas que perturbam os seres humanos.

Concordando com o autor acima, Gusmao (1997, p.02) afirma que “0 homem
nao apenas vive, mas que, ao viver, guestiona, cria sentidos, valores, mitos, artes e
ideologias que ordenam sua compreensado de mundo, [...] de outros povos e de nés
mesmos.”

Markova (2006) argumenta que as crencas vinham ao encontro das
necessidades que as pessoas tinham de explicacfes para determinadas questdes. E
como existia demandas que as ciéncias ainda nao explicara, acreditar, ter uma crenca
era uma forma de acalmar, dar animo as pessoas.

Outro argumento que aparece nas representacfes dos entrevistados € que
guestdes relacionadas ao Ensino Religioso, ndo devem ser tratadas na escola:
11.90% dos docentes de outras disciplinas, entrevistados, observam que cabe a
familia e a instituicdo religiosa que professam, passar esta orientacdo as criancas e
jovens; consideram essa uma opc¢ao particular, que ndo deve sofrer influéncia do
Estado.

Como é possivel observar no desabafo da entrevistada n® 28, que compreende
o dever de cada instituicdo cuidar do que € de sua competéncia, explicou:
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As instituicbes de saude cuidam do bem-estar e equilibrio fisico de
seus pacientes; instituicbes educacionais cuidam da formacao
intelectual, e do exercicio consciente da cidadania; as instituicdes
financeiras, cuidam das aplicacdes e rendimentos de seus clientes e,
guanto as igrejas e instituicdes de cunho religioso, zelam pela
formacédo e fortalecimento religioso de seus congregados. Cada
instituicdo existe pela sua esséncia. Cabe a familia, conduzir sua prole
na conduta religiosa e frequéncia a igreja de sua opc¢do doutrinaria.
Por isso, ndo vejo a disciplina Ensino Religioso circundada por uma
metodologia e linguagem apropriada para ambiente escolar, isto &,
sem abordagem ou discussdo de aspectos doutrinarios e historicos
das diferentes religibes, como importante. (Professora Articuladora,
Evangélica)

Esta professora chama atenc¢éo para o cuidado com o proselitismo oportunista,
isto €, comentarios/atitudes circunstanciais em qualquer disciplina, podem ocorrer na
sala de aula, e influenciar ou gerar pensamentos/atitudes negativas; reza/oracao e
canticos religiosos na entrada, inicio da aula ou recreio; adornos e dizeres religiosos,
justificados na permanéncia de anos; evocar a Deus no recinto escolar, ignorando a
presenca de alunos ateus; marcar avaliacdo de sexta-feira,18h, a sdbado, 18h, sem
considerar o aluno da crenca Adventista do Sétimo Dia e, a ndo atencdo devida a
consciéncia negra, inclusive, sublimar a cultura africana no aspecto religiosidade.

A mesma conclui, deixando a observacao de que entende que a escola é
ambiente publico, onde ndo comporta nenhuma expresséo de culto ou exposicdo de
imagens/livros religiosos. Entende que por ser a escola, ambiente publico, tendo como
regime politico a democracia, esta deve ser colocada em prética inclusive para os
ateus, no seu direito de ndo evocar entidade religiosa que eles nao creem.

Em consonancia com a posi¢céo acima citada, a entrevistada de n° 03 afirma:

Penso que ndo é funcdo da escola tratar a questéo religiosa. 1sso
porgue € uma coisa muito particular, que deve ser tratada no meio
familiar. A funcdo da escola é transmitir conteudos e ajudar na
formacdo do aluno enquanto individuo. (Professor de Historia,
Evangélico)

Os estudiosos, Barbosa et al (2009) e Morais (2015) ratificam as
representacfes destas professoras e professores; eles veem na familia, a
responsabilidade em relac@o as questdes religiosas.

Segundo Barbosa et al, ndo ha necessidade de ser trabalhado na escola
conteudos relacionados a religiao. Afirmam que: “Nao se ensina religido. Ela é
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ensinada na familia. E esta a responséavel pela base religiosa que acompanhara o
individuo no decorrer de sua vida.” (2009, p.07)

Morais (2015, p.42) também se posiciona a favor da familia, como responsavel
pela formacdo religiosa de seus filhos, sem interferéncia externa:

A familia é o principal segmento na definicdo de valores para o filho,
por se constituir no primeiro ambiente moral onde o certo ou errado, 0
justo ou o injusto, os limites e as regras sdo definidos por for¢a do
vinculo de afeto e de confianga que vai sendo construido.

Entre as representacdes, h4 abordagem sobre a disciplina Ensino Religioso
discriminar determinados credos. Alguns docentes relatam que, num pais com a
quantidade de denominagdes religiosas como o Brasil, ndo observam possibilidade
de todas serem contempladas.

Como observa Mendonga (2012, p.23)

A escola se configura em um espaco de producao e reproducéo de
estereétipos, de legitimacdo da cultura hegemébnica e acaba
discriminando 0s grupos minoritarios ou 0os que ndo seguem O0sS
padrBes pré-estabelecidos. Isso se aplica na questdo das racas, do
exercicio da sexualidade e também de crencas.

Caputo (2012) corrobora com o autor acima citado, quando em seu trabalho
adverte que as criancas de religido afrodescendente se sentiam discriminadas nas
escolas que frequentavam e preferiam esconder sua fé. De acordo com a pesquisa
realizada pela autora, para ndo serem discriminadas, as criangas de religides
afrodescendentes mentem, dizendo-se Catdlicas.

Concordando com os autores acima citados, Vaidergorn (2008, p.04) afirma
que:

O ensino religioso identificado com uma religido ndo é democratico,
pode ser considerado discriminatério. Voltado para uma determinada
religido pode constranger os alunos que ndo compartilham dessas
ideias. Dependendo da maneira que forem ministradas, as aulas de
religido podem incentivar a intolerancia entre os estudantes.

E, por fim, aparece na argumentacédo de alguns entrevistados que a Disciplina
Ensino Religioso pode coagir alguns alunos, pelo fato de precisarem se expor, ao dizer
gual credo professam ou por preferirem sair das salas de aula, durante as aulas da
disciplina. Conforme representacdo de algumas professoras e professores: “No
momento da aula de Ensino Religioso alguns alunos ficam na sala de aula quando o
professor € da mesma religido. Os outros saem, e esta saida pode constrangé-los”.
(Professor n° 01, professor de Artes, Evangélico)
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De acordo com Vaidergorn (2008), os alunos que pertencem a familias de
religibes minoritarias ou aquelas sem religido sdo suscetiveis a preconceito e
proselitismo ndo s6 nas escolas, mas também em outros locais. O que ocasiona
situacdes conflitantes e constrangedoras.

Cunha (2013) também discute sobre esse problema e afirma que:

Apesar da liberdade de crenca determinada pela Constitui¢éo, valor
democratico compartilhado por grande parte da populacéo brasileira,
os adeptos das religides afro-brasileiras e de religides minoritarias, os
agnosticos e 0s ateus parecem aos professores e alunos filiados aos
credos dominantes como seres exoticos, frequentemente alvo de
chacotas e de estigmas violentos. (CUNHA, 2013, p. 936).

E ainda sobre o constrangimento que o aluno passa ao ser induzido a revelar
sua religido para justificar sua presenca ou auséncia da sala de aula, vale ressaltar
gue isso é inconstitucional.

A prépria Constituicdo Estadual versa a respeito no Art. 21, no qual determina
gue ndo podem ser registrados dados referentes a conviccdes religiosas, nem os que
digam respeito a vida privada e a intimidade pessoal, a ndo ser quando se tratar de
processamento estatistico, ndo individualizado. (BRASIL, 1989)

4.2 POSSIBILIDADES DE INTERDISCIPLINARIDADE

A pesquisa também buscou fazer indagacdes relacionadas com as observacdes
dos docentes a respeito de uma possivel interdisciplinaridade: entre as diferentes
disciplinas e entre o ER e outras disciplinas.

Sobre a possibilidade de realizar um trabalho interdisciplinar considerando a
forma com que estéo dispostas as habilidades e competéncias do Curriculo Minimo
das diversas disciplinas, 72 % dos docentes de outras disciplinas responderam
positivamente.

Os gue se revelaram favoraveis a essa possibilidade colocaram como condicéo
a existéncia de planejamento e cooperacao por parte das professoras e professores.
Acreditam que as disciplinas podem se apoiar abordando 0os pontos comuns entre
elas. “As habilidades e competéncias prescritas ndo sé permitem como possibilitam o
trabalho interdisciplinar, uma vez que estéo intimamente relacionadas” (Entrevistado

n° 17, professor de Sociologia, informacéao verbal).
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H&a docentes que afirmaram haver um viés entre as humanas, que facilita um
trabalho interdisciplinar, visto que teméticas sugeridas pelo Curriculo Minimo de fato
se esbarram em diversas disciplinas.

Um professor entrevistado ndo vé clareza nos temas propostos pelo CM.
Comenta que, ao tentar contextualiza-lo e realizar um trabalho interdisciplinar, é
preciso “ficar muito atento para que nédo se aborde temas equivocados, uma vez que
0 mesmo curriculo permite inimeras interpretacdes” (Entrevistado n° 06, professor de
Biologia, informacéo verbal).

Outro grupo de educadores percebe a interdisciplinaridade ainda como uma
meta a ser concretizada. S6 notam alguma interacdo quando acontecem projetos nas
escolas. De acordo com essa perspectiva, ndo ha uma iniciativa espontanea que leve
a interdisciplinaridade. Esses docentes reconhecem que raramente procuram saber
qual a habilidade ou competéncia que o colega esta trabalhando, inclusive os da
mesma disciplina.

Ha entrevistados que atribuiram a dificuldade de atuar de forma interdisciplinar
a cultura curricular predominante na formacéo do professor no pais. O isolamento
entre as disciplinas criou uma ideia de separacdo, e ndo de conjugacdo, que
predomina especialmente na grade dos Cursos de Licenciatura.

Agravando tal situagéo, apontam a inseguranga, “a duvida em como estabelecer
0 Novo na escola, visto que muitos educadores ndo sdo receptivos a novidade. O que
fazer? Como fazer? Havera apoio? Questdes sempre presentes” (Entrevistado n° 48,
professor de Filosofia, informacao verbal).

Outros problemas também foram colocados, como se pode observar no relato

abaixo:

muitas vezes essa interdisciplinaridade néo é trabalhada pelo fato de
professores morarem distante uns dos outros, ou também pela falta de
orientacdo, ou ainda porque € mais trabalhoso e vivemos em tempos
de grande correria, onde o professor faz dupla ou tripla jornada.
(Entrevistado n° 25, professor de Historia, informacéo verbal)

Quando questionados sobre reunibes pedagogicas destinadas a tratar de
organizacao de trabalhos interdisciplinares por regentes de diversas disciplinas, os
docentes relatam que esses momentos existem, mas se resumem as reunides de

inicio de ano e para o desenvolvimento de projetos.
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Segundo esses relatos, nas escolas, o0s coordenadores pedagogicos
aconselham a elaboracéo de trabalhos interdisciplinares. Entretanto, materializar os
resultados dessa discussdo em um trabalho nesse formato ndo depende somente do
pedagogico, e sim do grau de valorizacdo que cada profissional (professor) atribui a
interdisciplinaridade. Destacam a dificuldade em dar continuidade a atividades

interdisciplinares.

[...Jmuitas vezes um trabalho interdisciplinar é iniciado, inclusive com
muita empolgacgao, mas tao logo é ‘esquecido’ por ‘dar muito trabalho’
ou por ser adotado apenas por uma minima parcela da escola. E fica
s6 no desejo, no planejamento. Na pratica mesmo essas reunifes so
acontecem quando a escola propde algum projeto especial.
(Entrevistado n°23, professor de Historia, informacao verbal)

Sobre o trabalho interdisciplinar envolvendo a relag&o entre diversas disciplinas
e 0 ER, os docentes observaram que as habilidades e competéncias prescritas pelo
CM de algumas disciplinas mantém relacdo com os temas propostos para o ER, o0s
contelidos se aproximam uns dos outros.

Acrescentam ser perfeitamente possivel essa associacdo, desde que 0s
regentes se respeitem e nao pretendam doutrinacdes, sejam religiosas ou filosoficas,

como observa o Entrevistado n°10, professor de Sociologia, informacéo verbal:

E uma associacdo plausivel, visto que o Ensino Religioso abre um
verdadeiro ‘leque’ de alternativas a serem trabalhados em conjunto.
A perspectiva Etica, a Histéria das religides e a propria Cultura e
mentalidade religiosa instigam a contribuicdo da Antropologia,
Sociologia das Religibes e até mesmo da Psicologia.

Alguns entrevistados também explicam que videos, dindmicas e debates
podem ser propostos em conjunto, entendem que essas atividades compartilhadas
sao interessantes para os alunos e também para os educadores. Ao mesmo tempo,
usar esses recursos tecnoldgicos seria uma iniciativa voltada a uma Educacao que
pretende atender as necessidades de um mundo em constante transformacao.

No entanto, colocar em pratica essa ideia de unir esfor¢os e incluir tecnologias
demanda tempo, aulas preparadas em conjunto, diversas reunides, o que torna a
proposta muito dificil de ser realizada. Os docentes entrevistados ressaltam, mais uma
vez, que o trabalho dessa forma acaba s6 acontecendo mesmo quando ha proposta

de projetos na escola, de curta duragéo.
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Sendo assim, percebe-se que a atuacdo conjunta em projetos esporadicos ndo
é suficiente para afirmar que existe um trabalho interdisciplinar entre a disciplina ER e
outras disciplinas.

Os regentes de ER quando questionados, em unanimidade, afirmaram que
veem grande possibilidade da realizacdo de um trabalho interdisciplinar. Observam
que ndo ha abordagem que possa ser considerada isolada na construcdo do
conhecimento pelos alunos. Observam que o Curriculo Minimo do Estado do Rio de
Janeiro ao propor a abordagem: Fé e a Ciéncia, ja induz a uma associacao.

Na fala destas professoras e professores ocorreram referéncias ao Ensino
Religioso como uma disciplina filosofica, como pode ser observado nesta
manifestacao: “Até mesmo as disciplinas da area de Exatas podem ser aplicadas e
integradas com as disciplinas Filosoficas, como o Ensino Religioso”. (Entrevistado n°
09, Professor de Ensino Religioso Catolico).

Deixaram claro que percebem que praticamente todas as disciplinas podem ser
trabalhadas em conjunto na escola.

Eu acredito que h& chance de fazé-lo em todas as disciplinas, até na
matemdtica. Vai muito da criatividade do professor e do tipo de
trabalho desenvolvido na escola. Ha escolas em que o professor ndo
abre chance, ha um individualismo muito grande. Procuro relacionar
minha disciplina com todas as demais: com Filosofia, Sociologia,
Historia, Geografia, Artes, Lingua Portuguesa, Biologia e Ciéncias,
entre outras. (Entrevistado n°23, professor de Ensino Religioso,
Catdlico, informagéo verbal).

Vale a pena observar que essa colocacéo evidencia que o entendimento desse
docente sobre interdisciplinaridade se restringe a associacdo de contetdos que
acredita fazer com outras disciplinas. Esquecendo-se que, provavelmente, ndo detém
conhecimento para fazer essa interdisciplinaridade sozinho. A efetivacdo da proposta
de atuar em uma perspectiva interdisciplinar exige uma visao além das partes, capaz
de promover estratégias e de problematizar os conteldos propostos juntos as outras
disciplinas.

Com relagéo a preparacdo para um trabalho pedagogico interdisciplinar, os
regentes de ER apontaram que discutem a integracéo de atividades e assuntos afins
nas reunides de planejamento pedagodgico no inicio do ano, na elaboracéo de projetos
escolares desenvolvidos ao longo do ano letivo e nas conversas informais entre os

docentes. SituagOes que entendem caracterizar uma interdisciplinaridade.
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De acordo com os seus pontos de vista, em suas instituicdes escolares, muitas
professoras e professores ja trabalham desta forma, interdisciplinar, e estdo sempre
prontos a dar apoio ao trabalho do outro. “Nesses momentos aprendemos uns com
0s outros e compartilhamos dos mesmos problemas, sonhos e desafios em prol de
uma educacéo de qualidade, que forme verdadeiros cidad&dos”. (Entrevistado n°26,
Professor de Ensino Religioso, Evangélico, informacéo verbal.)

Declaram que acreditam que a ligacao entre disciplinas é imprescindivel, pois
0 aluno néo vive isolado do mundo e muito menos constroi conhecimento de forma
estanque. “Sao seres sociais e como tais precisam integrar todas as areas do
conhecimento que os rodeiam para alcancarem seus objetivos.” (Entrevistado n°13,
Professor de Ensino Religioso, Evangélico, informacao verbal.)

Depois do Curriculo Minimo e de algumas alteracbes em sua
estrutura, principalmente quando deixou de ser confessional para ser
plural, o Ensino Religioso passou a ser uma disciplina de
conhecimento, fazendo parte da proposta pedagdgica da escola.
Tornou-se uma disciplina de grande importancia para o crescimento
do aluno. Considerando o mundo em que vivemos, um mundo
globalizado, devemos ainda mais incentivar o trabalho interdisciplinar
nao somente no Ensino Religioso, mas em todas as outras disciplinas,
interligando saberes e facilitando também a aprendizagem de um
modo geral. (Entrevistado n® 03 Professor de Ensino Religioso,
Catolico, informacéo verbal)

Grande parte dos entrevistados creem que professoras e professores
agrupados por areas para determinado evento a ser realizado na instituicdo escolar é
suficiente para caracterizar interdisciplinaridade entre as disciplinas. Observa-se pelas
representacfes que apesar deles declararem que estdo abertos ao trabalho
interdisciplinar e que ha no curriculo uma proximidade de contetdos, ainda existe uma

visdo equivocada, ou que ignora o que € essa forma de trabalho.



90

4.3 CARATER FACULTATIVO E CONFESSIONAL DA DISCIPLINA ER

O Quadro 19 apresenta o resultado das opinides dos docentes quando
guestionados sobre o Ensino Religioso Confessional.

QUADRO 19
QUESTAO 3: CONFESSIONAL

Professoras e % Professoras e %
Professores de Professores de
Ensino Religioso outras disciplinas
A favor do ER Confessional 03 13.04% 07 19.44%
Contra o ER Confessional 17 73.91% 16 44.44%
N&o opinaram 03 13.04% 13 36.11%

Fonte: Propria.

Quando questionados sobre a modalidade de ensino ofertada observa-se que,
no caso dos regentes que ministram a disciplina ER, os nimeros apontam grande
rejeicdo a modalidade Confessional. 73.91% dos docentes de Ensino Religioso se
colocaram contra a oferta do Ensino Religioso Confessional. Merece, no entanto, uma
pesquisa para saber se a pratica acompanha esse posicionamento ou repete 0s
moldes da confissao religiosa do docente.

Também foi bastante expressiva a desaprovacdo das professoras e
professores de outras disciplinas em relacdo a modalidade em questdo. 44.44%
discordam da oferta nesse modelo. Esse posicionamento pode ser observado abaixo:

N&o acredito ser recomendavel o Confessionalismo religioso nas
escolas, porque, embora seja tal ensino facultativo ao aluno, sua
inclusdo legal em carga horéria curricular podera acender atavismos
(reaparecimento de um carater presente em ascendentes remotos)
segregadores do o6dio entre religibes que tanto ja fizeram a
humanidade sofrer. (Entrevistada n°® 33, Espirita, pedagoga)

Relacionando a caracteristica laica do Brasil, continua:

O unico ensino religioso possivel de ser praticado em um Estado laico
€ 0 ndo Confessional, em que os professores sdo contratados por meio
de concurso publico, sem que seja levada em conta suas proprias
religibes. Se a constituicdo criou um estado laico, mas ao mesmo
tempo estabeleceu o ensino religioso nas escolas publicas, foi para
dar acesso as criancas ao conhecimento da diversidade de crencas e
religides. (Entrevistada n° 33, Espirita, pedagoga)
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Essa posicao também é defendida por outro entrevistado, que para justificar
estabelece uma relacdo com a etimologia da palavra religido (religare, em latim):

Discordo da oferta na forma Confessional. Ndo se pode excluir alguém
em funcéo de sua crenca ou seu ponto de vista. Assim ndo estaremos
religando  nada, estaremos criando mais barreiras e
consequentemente o afastamento do aluno de qualquer possibilidade
de convivio fraterno. (Entrevistado n® 56, Catdlico, professor de
Ensino Religioso, informagao verbal.)
E visivel a resisténcia ao modelo Confessional, conforme aponta Silva (2013,
p.83), “pesquisas mostravam as dificuldades quanto a implantacdo do ensino religioso
no modelo Confessional na rede estadual, havendo grande resisténcia a este formato
mesmo entre os proprios professores da disciplina”. Assunto também tratado por
Cavaliere (2006, p.02):

Uma grande resisténcia a modalidade Confessional de ensino
religioso se estabeleceu entre os préprios professores da matéria, que,
apesar de terem se candidatado a vagas especificas por credo,
rapidamente constataram a inviabilidade de uma pratica docente
Confessional no ambiente escolar.

Ha justificativas que alegam que a Escola Publica ndo pode ceder espaco para
o Confessionalismo.

Um dos docentes que se posicionaram contra a oferta da disciplina na escola
disse que “é um tanto complicado ser Confessional. Ndo ha como atender a todos pois
sao diversas religides diferentes. O certo na verdade era ndo existir o ensino religioso
caso todas as religibes ndo sejam contempladas, visto que o estado é laico”.
(Entrevistado n° 32, professor de Informatica, Catdlico, informacéo verbal).

Também foi bastante expressivo o numero de professoras e professores que
preferiram ndo opinar a respeito do ER Confessional, entre os docentes de outras
disciplinas 36.11 % e 13.04% dos regentes de ER. Os entrevistados dessa categoria
explicaram o porqué preferiam ndo responder a esse questionamento.

Contra a oferta da disciplina e que ndo se posicionou a respeito do ER
Confessional, é o Entrevistado n° 28, professor de Histdria, Evangélico, justificou que:

a clientela ndo entende a verdadeira proposta da disciplina. Acredito
gue nem mesmo os professores entendam a proposta do curriculo
para o Ensino Religioso, o que leva a uma tendéncia ‘viciosa’ em que
cada profissional leve em consideragédo apenas o préprio credo, o que
confessa ser verdade pronta e acabada. Mesmo que a proposta seja
‘respeitar a diversidade cultural e religiosa existente’, ndo vejo que os
profissionais que estdo na sala de aula hoje a entendam assim, ou
gueiram entender assim.
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Houve docentes que replicaram que néo iriam responder ao questionamento
por pensar que ER Confessional ndo deveria nem ser cogitado. Comentaram que a
disciplina para ser efetiva deveria abranger contetudos relacionados a todas as
crencas e religides e discutir com os alunos o respeito as diferencas e a necessidade
de extinguir a intolerancia. Durante as aulas, o professor ndo deve sequer pensar em
mencionar doutrina, pois essa cada um segue a que quiser em sua instituicao

religiosa.
Ensino Religioso ndo deve ser Confessional, pois um Estado Laico
nao pode ceder espaco em suas escolas publicas para que uma
doutrina especifica seja ensinada. Acho inadmissivel que os
professores possam ser indicados por qualquer confissédo religiosa.
(Entrevistado n° 10, Evangélico, professor de Portugués e Inglés,
informagé&o verbal)

Outros ndo quiseram opinar sobre o Confessionalismo porque acreditam ser
necessario formacao especifica para trabalhar com a disciplina.

O Entrevistado n° 08, Catolico, professor de Biologia disse que nao iria falar
sobre o assunto porque nao entende como um professor sem formacgéo especifica
pode tratar de assuntos que abrangem uma grande variedade de crencas. S6 um
docente preparado pode “levar seus alunos a respeitarem e conhecerem as
diversidades religiosas que ha em nosso pais. Caso contrario pode € procurar motivo
para briga”.

Alguns entrevistados ndo opinaram porque acharam muito dificil definir se era
pior ou melhor o Ensino Religioso Confessional por verem pontos positivos e
negativos.

O Entrevistado n°® 12, professor de Espanhol, Catodlico, alegou que, por ser
Confessional, “proporciona que individuos que possuem crencas semelhantes
fortalecam um vinculo maior, porém, traz em si um risco: o0 de que possa gerar
segregacao e, as vezes, discriminacdo em relacao a outras convicgoes religiosas.”

Na mesma direcdo, o Entrevistado n°® 35, professor de Ensino Religioso,
Evangélico em informacéo verbal, afirmou que:

Quanto ao E. R. ser ou ndo Confessional, € delicada a questdo. Como
cristdo, praticante e militante da minha fé, penso ser mais facil ou
cbmodo para mim, trabalhar com o ensino Confessional. Por outro
lado, a linha que separa as diferencas religiosas € muito ténue, ou
seja, ultrapassar os limites da fé e da religido alheias € muito facil,
principalmente quando nés, professores, nos colocamos como 0s
detentores da ‘verdade’. O Ensino Religioso plural dificulta a
catequizagdo do aluno e favorece o respeito e a troca de vivéncias
entre educador e educando.
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Quanto aos docentes que defendem o ER Confessional, eles dizem que, para
0s que ja tem uma religido definida, as aulas de Ensino Religioso ministradas nessa
modalidade reforcam o que os pais e a igreja a qual seguem ensina. Acreditam que
essa seria a melhor opcao para evitar entrar em contradicdo: a formacao religiosa
familiar e o que se transmite nas aulas de Ensino Religioso.

O Entrevistado n° 14, Espirita, professor de Geografia observa que o “ER
Confessional seria o ideal pois cada professor ensinaria e estaria orientando os seus
alunos dentro da religido professada por ele”. O que evitaria problemas de credo visto

que cada um teria aulas da sua propria opcao religiosa.

Penso que o ideal seria 0 ER Confessional. Os alunos escolheriam a
sala de acordo com seu credo e nao ficariam como alguns, se sentindo
constrangidos a assistirem a aula dada por um professor Catélico,
sendo ele Evangélico ou vice-versa. O professor daria formacgéo
religiosa Confessional. Inclusive a lei estadual do entdo deputado
Carlos Dias, prevé que seja dado desta forma. Mas esta sendo inviavel
devido a contratacdo de professores, etc. Entdo, como prof. de Ensino
Religioso, aqui no interior do Estado, apenas sigo o curriculo minimo
dado pela SEEDUC. (Entrevistado n°34, professor de Ensino
Religioso, Catélico, informacao verbal)

Outra questdo que também foi investigada refere-se ao carater facultativo do

Ensino Religioso, obtendo os seguintes resultados:

QUADRO 20
QUESTAO 4: FACULTATIVO

Professoras e % Professoras e %
Professores de professores de
Ensino Religioso outras disciplinas
A favor do ER Facultativo 03 13.04% 11 30.55%
Contra 0 ER Facultativo 13 56.52% 12 33.33%
N&o opinaram 07 30.43% 13 36.11%

Fonte: Prépria.

Dentre os que se posicionaram a favor do ER facultativo, e que ndo se
constituem em grande porcentagem, apareceram argumentos que consideram que
realmente nédo teria cabimento obrigar os alunos a participarem das aulas, pois isso
feriria o direito constitucional de liberdade religiosa. Como a escola ndo é uma
instituicdo religiosa, o ER facultativo assegura o respeito as diferencas, a diversidade

cultural e religiosa.
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No que tange a ser facultativo, concordo pelo fato de haverem muitos
alunos ateus, ou que ndo seguem o cristianismo. Assim, ficaria dificil
ter aula de E.R. para todas as religides, pois se os cristdos tém direito
de ter este ensino, todos os outros também teriam. (Entrevistado n°
25, professor de Espanhol, Evangélico, informacao verbal)

Em relagéo a disciplina ser facultativa, muitos docentes néo quiseram falar se
sdo contra ou a favor. Os docentes que ndo opinaram explicaram que € dificil
expressar uma opinido sobre esse assunto polémico, porque se por um lado ha o
devido respeito a op¢ao dos pais/alunos, por outro ha um prejuizo, se considerar que
a disciplina trata questdes relacionadas a diversidade cultural e religiosa. Portanto,
segundo esses depoimentos, seria interessante que todos tivessem a oportunidade
de conhecer conviccdes diferentes.

Alguns docentes afirmaram que facultativo o Ensino Religioso sé € em algumas
escolas, jA que em muitas unidades escolares o aluno nao € informado disso. O que
vem ao encontro da discussao de Cavaliere (2007), que relata que diretores néo
costumam revelar aos discentes a despeito da ndo-obrigatoriedade das aulas de
Ensino Religioso. Fazem isso por ndo terem uma outra op¢cao para oferecerem aos
alunos que optarem por ndo assistirem as aulas. A ociosidade dos ndo optantes
certamente geraria problemas de disciplina e organizacional. (CAVALIERE, 2007,
pp.315-16).

Cury (2004) explica:
para que o carater facultativo seja efetivo e a possibilidade de escolha
se exerca como tal, € necessario que, dentro de um espaco regrado
como o € o das instituicdes escolares, haja a oportunidade de opcéo
entre o ensino religioso e outra atividade pedagdgica igualmente
significativa para tantos quantos que nao fizerem a escolha pelo
primeiro. (CURY, 2004, p.189)

Além daqueles a favor da oferta facultativa ou que ndo quiseram opinar,
detectou-se que a maioria dos regentes de Ensino Religioso, 56.52%, é contra a oferta
ser facultativa. Quanto aos docentes de outras disciplinas, 33.33% discordam que a
disciplina deva ser facultativa.

Os entrevistados que sao contra o ER facultativo, ou seja, que acreditam que a
disciplina deveria ser obrigatéria para os alunos, argumentaram que, se é importante
oferecer ao aluno uma formacgéo religiosa, essa deve abordar temas ou doutrinas de
cada religido porque a familia pode ter sido ausente na educacdo religiosa dos filhos
e a abordagem de diversas religides pode vir a ajudar o aluno na escolha religiosa
futura. Alegam ainda que a sociedade tem vivido um caos social e moral devido a falta
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de base religiosa, dentre outras questdes, por isso a disciplina ndo deveria ser
facultativa.

Segundo o Entrevistado n° 34, professor de ER, Evangélico, o Ensino Religioso
deveria ser obrigatorio no pais, inclusive nas escolas particulares onde de acordo com
esse docente, essa disciplina é ignorada. Afirma que a falta de principios morais,
éticos e principalmente espirituais — nao religiosos — € um dos grandes causadores,
sendo o maior, da indisciplina nas escolas. Acredita que alunos que respeitam os pais,
dificilmente desrespeitam os colegas de estudo e raramente agem com desrespeito
com seus mestres ou desperdicam seu tempo na escola; ao contrario, sdo seres
humanos promissores e emocionalmente equilibrados.

O referido professor desabafa dizendo que esse € um comportamento oposto
do que tem vivenciado em sala de aula. Ele explicou que n&o vé maior importancia
em Matematica, por exemplo, do que no Ensino Religioso; ambos sdo necessarios a
formacdo do educando e o préprio sistema educacional, entretanto, faz excluséo
guando determina que a disciplina ER nao reprova, nao é obrigatoria, ndo aparece no
sistema conexao educacao, por exemplo.

E conclui afirmando que sente-se até mal em Conselhos de Classe, pois € dada
maior importancia a Matematica, a Lingua Portuguesa e a mais duas ou trés
disciplinas, consideradas suficientes para o aluno ser aprovado ou néo pelo sistema.

Ainda segundo esse docente observa que durante o Conselho de Classe o
Ensino Religioso passa despercebido. Reclama: “Sempre me pergunto o que faco em
um Conselho de Classe, além de assinar o ponto e me sentir invisivel”.

O desconforto que o professor diz sentir também foi observado por Cavaliere
(2007) que realizou um estudo em 14 instituicdes escolares estaduais do Rio de
Janeiro, entrevistou 96 docentes e notou que houve um mal-estar inicial nas escolas
em relacdo a disciplina Ensino Religioso, existiu uma dificuldade de aceitacdo da
disciplina nas escolas e que persiste no ambiente escolar um desprestigio aos
regentes de ER.
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4.4 MUDANCAS APOS CURRICULO MINIMO?

Os docentes também foram questionados sobre as diferencas observadas apés
implantac&o do Curriculo Minimo de Ensino Religioso.

Grande parte das professoras e professores entrevistados apontou que o
Curriculo Minimo padronizou e facilitou o desenvolvimento da disciplina Ensino
Religioso, uma vez que o documento esta de acordo com os parametros estabelecidos
pela LDB.

Docentes que ja ministravam aulas de religido antes do CMER afirmaram que
agora ao planejar aulas néo precisam preocupar-se em abordar temas especificos de
uma religido.

Antes os professores de ER eram catequistas, eles doutrinavam os
alunos de acordo com o seu credo religioso, basta lembrar que as
classes eram divididas entre Catdélicos e Evangélicos. Atualmente, ndo
se trabalha de forma Confessional, busca-se respeitar todas as
religibes e, inclusive, aqueles que nao proferem nenhuma.
(Entrevistado n°® 52, professor de Ensino professor de Ensino
Religioso, Catolico, informacao verbal)

Quanto a essa consideracdo, pondera-se no entanto, se realmente nédo é
trabalhado de forma Confessional ou se a diferenca é apenas porque a turma esta
junta, sem ser dividido os credos dominantes, ou seja, Catélicos e Evangélicos?

A prética Confessional, segundo eles, é o que causava o mal-estar de alunos
de credos diferentes daquele professado pelo professor.

Explicam que os alunos sentiam-se constrangidos porque ndo conheciam nada
sobre aquela religido ou porque sua doutrina ndo se assemelhava ou estava fora do
contexto aplicado.

Os docentes comentaram que apoiam a flexibilidade do CMER, pois tém
liberdade para falar de questdes éticas e morais fora do contexto da religido. A respeito
disso, resta um aparte sobre qual ética e moral estd em jogo.

Destacaram que as habilidades e competéncias sugeridas pelo CMER facilitam
abordar e aprofundar assuntos como a convivéncia tanto familiar quanto pessoal; o
certo e o errado no cotidiano; as aspiracdes de cada um em relacdo a si proprio; seus
anseios; suas frustracdes e sua conduta perante a sociedade de um modo geral.

E acreditam que ministrando aulas de acordo com a proposta atingem um
namero de alunos bem maior do que se fosse desenvolvimento de um Ensino

Religioso Confessional, doutrinario.
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A pesquisa também revelou que as professoras e professores de ER observam
que a partir do trabalho com o Curriculo Minimo de Ensino Religioso houve uma
abertura para atividades que visam a formacao da cidada ou do cidadao.

Certamente, ocorreram mudancas no Ensino Religioso e na sua estrutura de
referéncia, e a disciplina passou a ser compreendida como parte integrante no
desenvolvimento de plenos cidadas e cidadaos, deixando oficialmente de ter carater
de formacéo de fieéis (CARNEIRO, 2004).

O Ensino Religioso da forma que o Curriculo Minimo propde (por mais
incrivel ou contraditorio que pareca) ndo € uma aula de religido, sua
finalidade € contribuir para a formagdo do carater do individuo,
ajudando a crianca e o adolescente a compreenderem o mistério da
transcendéncia. (Entrevistado n° 15, professor de Ensino Religioso,
Catélico, informacéo verbal).

Alguns docentes entendem que trabalhar com as habilidades e competéncias
sugeridas pelo CMER “diminui os rétulos da ignorancia do ndo saber sobre a cultura
religiosa do outro. Atenua o0 preconceito aflorado, evita a rivalidade, agressoes e
violéncia entre os adeptos de diferentes religides. Observa chance de crescimento e
didlogo entre as mesmas. (Entrevistado n° 47, professor de ER, Catdlico, informacéo
verbal).

N&o podemos esquecer, no entanto, que apenas a listagem de contetdos em
um documento ndo garante o respeito as diferencas, uma vez que os regentes podem
ter dificuldades em conduzir tais conteddos, especialmente porque nao possuem
formacdo especifica para a area.

Para que a disciplina Ensino Religioso consiga se aproximar de tal expectativa
€ imprescindivel que o professor receba capacitagdes para conduzir a disciplina
conforme as propostas da LDB e do CMER.

Segundo Horéacio (2015), para que o professor de Ensino Religioso possa
realizar um bom trabalho é condi¢do necesséria o conhecimento sobre os contetdos
propostos, portanto “o desenvolvimento das Competéncias e Habilidades|[..] exige
uma formacao/qualificacdo relacionada a histéria e ao conhecimento de outras
religibes”. Como observam os entrevistados abaixo relacionados:

Ha de se pensar em uma qualificacdo para atender a todas as religides
existentes. Demanda muito estudo, pois 0s contetdos séo diversos e
a maioria dos professores € qualificado e ou tem conhecimento
apenas na sua religido. Acho que todo professor de Ensino Religioso
deveria ter patrocinado pelo Estado do Rio de Janeiro uma pos-
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graduacdo de Ciéncia das Regifes para qualificar assim o trabalho
com os alunos. E fato que é fundamental o aluno conhecer a historia
das religides no contexto cultural do Brasil e de outros paises, da-se
ai a importancia da insercdo do Ensino Religioso nas escolas, mas
nosso professor ndo estd qualificado para isso. (Entrevistado n°® 18,
professor de Ensino Religioso, Catélico, informacao verbal).

Esse posicionamento € defendido também pelo Entrevistado n° 11, professor
de Ensino Religioso, Evangélico, que diz ver “como negativo no Curriculo Minimo do
Estado do Rio de Janeiro a escassez de cursos de especializagcdo aos docentes,
levando em consideracdo os contetdos (competéncias e habilidades) inseridos no
CMRJ”.

Os docentes aprovam as alteracBes ocorridas em relacdo as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas com os discentes nas aulas de Ensino
Religioso, observam que as alteracdes propostas estdo de acordo com a atualidade.
Posicionamento que vem ao encontro das discussdes de Barbosa et al (2009), que
advertem sobre 0 quanto € necessario, da parte dos profissionais que ministram a
disciplina Ensino Religioso, o0 empenho a pesquisa e reflexdo, para a compreensao
de que a contemporaneidade exige ser feito um trabalho de acordo com a
ressignificacdo do Ensino Religioso.

Nesta mesma direcdo, os autores Carneiro (2004) e Brasileiro (2010)
também defendem essa posicéao.

Carneiro (2004) em seu trabalho, discute que, a partir de 1997, houve uma
mudanca no Ensino Religioso, alteracdes aconteceram na estrutura de referéncia, e
a proposta da disciplina passou a ser compreendida como parte integrante na
formacao de um pleno cidadao, deixou de ter carater de formacao de fiéis.

Brasileiro (2010, p.192) discorre que, apesar das mudancas ocorridas ao longo
dos anos, ainda vé necessidade de alteracdo no status da disciplina; discute que deve
haver alteracGes para que o Ensino Religioso possa efetivamente contribuir como
uma Ciéncia da Religido. Afirma que: “Fica patente que o Ensino Religioso atual
requer mudancas para que continue evoluindo e ampliando-se para novas
concepcdes, também acompanhando o ritmo das mobilidades religiosas e
educacionais”.

Observando tudo o que foi exposto pelos docentes observa-se que o trabalho
com a disciplina ensino religioso continua sendo um grande desafio e para que muitas

das barreiras apresentadas possam ser superadas vé-se a necessidade de formacao
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especifica para professoras e professores de Ensino Religioso, pois assim o0s
docentes teriam apoio pedagdgico, argumentacédo tedrica e amparo para que cada dia
mais se afastem do trabalho Confessional e apresentem a disciplina de forma a

contribuir efetivamente para a formacéo da cidada ou do cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou desenvolver uma reflexdo sobre o Ensino Religioso,
conhecendo o historico da disciplina, as representacdes das professoras e
professores sobre a sua oferta, 0s conhecimentos dos tedricos que versam a respeito
de temdticas correlatas, a questdo da laicidade, as possibilidades de
interdisciplinariedade entre o Ensino Religioso e outras disciplinas e o Curriculo
Minimo do Estado do Rio de Janeiro.

Os estudos bibliograficos que foram desenvolvidos ajudaram a conhecer
conceitos e elementos constitutivos de polémicas sobre o Ensino Religioso. O niUmero
de estudos encontrados aponta que, nas ultimas décadas, as questées que envolvem
esta disciplina vém sendo bastante discutidas, principalmente em cursos de
especializacédo, mestrado e doutorado.

A andlise histérica apontou que ocorreram ao longo do tempo situacdes
conflitantes relacionadas a essa disciplina, ocorrendo questionamentos sobre a
laicidade, procedéncia e adequacao as normativas brasileiras. Ficou evidente nessa
trajetoria historica, o dilema existente no Estado do Rio de Janeiro, que instituiu o
Ensino Religioso Confessional nas escolas publicas Estaduais.

Antes de ser definido que o Brasil € uma pais Laico ndo havia tantos conflitos
revelados, pois havia duras penas para quem manifestasse contrario a religido oficial
do Estado, a Catolica. Mesmo com a laicidade definida em 1889, foi dificil romper com
enraizamento dessa religido na esfera publica estatal. O Ensino Religioso também
sofreu impactos dessa discusséao, pois se o Estado é Laico € dificil para alguns aceitar
a presenca da disciplina na escola.

No Estado do Rio de Janeiro, que optou pela oferta do Ensino Religioso
Confessional diferindo do que as legislacdes vigentes instituiram, ha& uma
intensificagcdo dos conflitos, que vém exigindo atualmente uma reformulagcdo no
modelo oferecido.

O trabalho de campo aplicado, neste estudo, a 59 docentes levou ao
conhecimento de que as discussdes sobre a oferta do Ensino Religioso ainda séo
recorrentes, sendo a tematica bastante complexa e polémica.

Os dados sobre as representacoes das professoras e professores demonstram
gue nao ha consenso entre os docentes a respeito da oferta da disciplina, mas a

grande maioria dos regentes se manifesta a favor do Estado manter a disciplina, pois
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fazem uma relacdo da mesma com o ensino de valores, como ética, solidariedade,
tolerancia as diferencas, respeito, amor, perddo, dentre outras. Acreditam nessa
possibilidade da escola promover esses valores suprindo as deficiéncias da familia.
No entanto, esquecem que o horario reduzido da aula, 50 minutos/ semanais, por si
S0 ja inviabiliza tal projeto.

A andlise das representacdes dos docentes leva a compreensdo de como o
historico de opresséao vivido pelo Brasil influencia na forma como as professoras e
professores mesmo passados quase dois séculos da colonizacdo, percebem a
disciplina como responsavel por disseminar unicamente os valores cristaos.

Apesar da nocdo de que a disciplina deve trabalhar com contetdos néo
proselitistas, na pratica, muitas vezes ela é conduzida de forma Confessional, o que
dificulta o atendimento imparcial a tAo grande niumero de representacdes religiosas.
Com isso, as alunas e alunos que fazem parte de escolhas religiosas consideradas
minoritarias sdo alvos faceis de discriminacdo e proselitismo, ndo se vendo
representados pela auséncia de docentes dessas denominacdes religiosas.

O Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro sugere competéncias e
habilidades que de fato ndo tém relagdo com religides especificas. Mas, se o professor
tem uma formacéo especifica de uma religido, ele € mais direcionado a ela.

Na analise sobre a possibilidade de interdisciplinaridade do Ensino Religioso
com outras disciplinas, chama atencao o fato de que muitos docentes tiveram um
estranhamento do conceito de interdisciplinaridade e apresentaram dificuldades em
responderem os questionamentos. Em primeira mao, pode-se falar que o isolamento
da grade curricular e a forma disciplinar que foi/é apresentada aos docentes
principalmente na graduacéo, visto que as turmas séo divididas por cursos, acabam
por moldar a forma de trabalhar. Os regentes passam a relacionar a
interdisciplinaridade com a realizacdo de projetos ocasionais propostos pelas escolas
no decorrer do ano, momentos em que varias disciplinas trabalham o mesmo tema.

Apesar dessas inferéncias, acredita-se que o fenébmeno do distanciamento do
professor da pratica interdisciplinar pode e deve ser mais analisado em outros
estudos, de forma a levar a reflexdo sobre o porqué dos niveis de apreenséo e
aplicacdo da proposta interdisciplinar no cotidiano ainda estarem distantes da
realidade observada.

Com relagdo a atual proposta de Ensino Religioso no Brasil, hd avangos, como

a garantia do respeito pela pluralidade no desenvolvimento da disciplina. Mas no que
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tange a formacao e capacitacao de docentes para trabalharem com a disciplina ainda
h& lacunas. Essa certamente é umas das maiores dificuldades que o profissional
enfrenta, até mesmo para que esse tenha condi¢cdes que fazer cumprir a normativa.
Almeja-se que todas as reflexdes desenvolvidas neste estudo contribuam para
mostrar que as representacbes das professoras e professores ndo estao
desapercebidas, muito pelo contrario, podem colaborar para o entendimento de
guestdes relevantes que sdo observadas no cotidiano nas escolas e panorama

regional.
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LISTA DE PROFESSORES/ CREDO QUE ATUARAM NA ELABORACAO DO CURRICULO

MINIMO DE ENSINO RELIGIOSO

Representacdo da Instituicéo Religido

Professora representante do Liceu Nilo Peganha Catolica
Professora representante do CIEP 155 M2 Joaquina de Oliveira Catolica
Professora representante do CIEP 355 Roquete Pinto Catolica
Professora representante do CIEP 201 Aardo Steinbruch Evangélica
Professora representante do C.E. Irma Dulce Evangélica
Professor representante do C.E. Republica do Peru Espirita
Professora representante do C.E.1° Tent.PM Hailton dos Santos Catolica
Professora representante do C.E. Prof. Jamil El-Jaick Umbandista
Professora representante do C.E. Dom Pedro Il Catolica
Professor representante do |.E. de Nova Friburgo Catolica
Professora representante do C.E. Brigadeiro Schorcht Catolica

Professora representante do C.E. 10 de Maio

Evangélica
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NUMERO DE PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO/ CREDO QUE ATUAM NO

NOROESTE FLUMINENSE

MUNICIPIO PROF. PROF. Total de
CATOLICOS EVANGELICOS | professores

de E.R
Aperibé 00 01 01
Bom Jesus do Itabapoana 05 02 07
Itaocara 01 02 03
[taperuna 08 04 12
Miracema 05 00 05
Natividade 04 00 04
Porcitncula 02 00 02
Santo Antonio de Padua 05 00 05
S&o0 José de Uba 00 01 01
Varre-Sai 00 01 01

Total de professores de E.R
Catolicos= 30 -73.17%
Evangélicos= 11 - 26.82%

=41
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTAS

DADOS SOBRE O ENSINO RELIGIOSO - NOROESTE FLUMINENSE
FINALIDADE: PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO
AUTOR: MARCIA APARECIDA DE SOUZA PARREIRA

| - IDENTIFICACAO:
Curso de formacéo(Graduacéo):

Sexo:( )IM()F Tempo de magistério:

Cargo que exerce na escola Religido:

Anos de escolaridade em que trabalha:

Sua opinido sobre a disciplina Ensino Religioso, de acordo com o que vocé
observa acontecer na escola.

1-E importante a escola oferecer a disciplina Ensino Religioso? E a favor, contra,
porque?

2- A disciplina E. R. é facultativa e Confessional.
Opine e explique seu ponto de vista, sobre a afirmativa acima.
3- Diferenca(s) que observa entre o E. R. no passado e atualmente.

OBS: CONFESSIONAL significa que cada professor confessou sua fé, e fez
concurso especifico para trabalhar de acordo com sua confissao(religiao).

Sobre o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro (CMER)

a)Em sua opinido, porque a SEEDUC-RJ elaborou o Curriculo Minimo de Ensino
Religioso? Concorda com a iniciativa?

b) Concorda com os conteudos(competéncias e habilidades) do CMRJ selecionados
para serem trabalhados nos diversos anos de escolaridade?

c) Tem dificuldade em trabalhar com os/ alguns conteddos(competéncias e
habilidades) do CMRJ?

() Sim ( ) Néo
- Se sim, qual/ quais dificuldades

d) Cite pontos positivos do CMER.
e)Observa pontos negativos?

f) Dé sugestdes para auxiliar no trabalho com os conteddos(competéncias e
habilidades) do CMRJ.
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g)Considerando o CM, observa possibilidade de trabalho interdisciplinar?
h) Observa interdisciplinaridade entre a disciplina que leciona e outras disciplinas?

i)Na escola ha momentos de discussdo sobre a possibilidade de trabalho
interdisciplinar?

J)Observa alguma interdisciplinaridade entre a disciplina que ministra e a disciplina
ER?

k) Vé viabilidade de trabalhar de forma interdisciplinar com a disciplina ER?
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ANEXO A
LISTA DE PARTICIPANTES DA CONFERENCIA DA ALERJ/ 2015

Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER (Leonel Piovezana);
Conselho Nacional de Secretarios de Educacao — CONSED (Eduardo Deschamps);
Federacéo Espirita Brasileira — FEB (AlvaroChrispino);

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE (Roberto Franklin
de Ledo);

Convencdao Batista Brasileira — CBB (Vanderlei Batista Marins);

Confederacao Israelita do Brasil — CONIB (Roseli Fischmann)

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB (Antonio Carlos Biscaia);
Convencado Nacional das Assembleias de Deus — Ministério de Madureira (Bispo
Manoel Ferreira);

Igreja Assembleia de Deus — Ministério de Belém (Abiezer Apolinéario da Silva);
Federacdo Nacional do Culto Afro-Brasileiro — FENACAB em conjunto com Fed. de
Umbanda e Candomblé de Brasilia e Entorno (Anténio Gomes da Costa Neto);

11. AMICUS DH - Grupo de Atividade de Cultura e Extensdo da Faculdade de Direito da

12.

USP (Virgilio Afonso da Silva);
Federacg&o das Associagfes Mugulmanas do Brasil - FAMBRAS (Ali Zoghbi);

13. ASSINTEC - Associacao Inter- Religiosa de Educacdo e Cultura (El6i Correa dos

14.

15.

Santos);
Comissdo de Direitos Humanos e Minorias da Camara dos Deputados (Deputado
Marco Feliciano);

Liga Humanista Secular do Brasil — LIHS (Thiago Gomes Viana);

16. Anis - Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género (Debora Diniz);

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.

Sociedade Budista do Brasil — SBB (Jodo Nery Rafael);

Clinica de Direitos Fundamentais da Faculdade de Direito da UERJ (Daniel Sarmento);
Acao Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacéo (Saloméo Barros Ximenes);
Clinica de Direitos Fundamentais da Faculdade de Direito da UERJ (Daniel Sarmento);
ANAJUBI — Associacdo Nacional de Advogados e Juristas Brasil-Israel (Carlos
Roberto Schlesinger);

Igreja Universal do Reino de Deus (Renato Gugliano Herani);

Instituto Igreja Universal do Reino de Deus (Renato Gugliano Herani);

Arquidiocese do Rio de Janeiro (Luiz Felipe de Seixas Corréa);

Comissdo Permanente de Combate as Discriminacdes e Preconceitos de Cor, Raca,
Etnia, Religides e Procedéncia Nacional (Carlos Minc Baumfeld);
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26. Associacdo Nacional dos Programas de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Teologia e
Ciéncias da Religido — ANPTECRE (Wilhelm Wachholz);

27. Conectas Direitos Humanos (Oscar Vilhena Vieira);

28. Centro de Raja Yoga Brahma Kumaris (Cleunice Matos Rehem);

29. Frente Parlamentar Mista Permanente em Defesa da Familia (Senador Magno Malta);

30. Conselho Nacional de Educacgéo do Ministério da Educacéo (Luiz Roberto Alves);

31. Observatoério da Laicidade na Educacdo, em conjunto com o Centro de Estudos
Educacédo & Sociedade (Luiz Antonio Cunha)



118

ANEXO B
LEI N° 3459/00

LEI N° 3459, DE 14 DE SETEMBRO DE 2000

D[SPOE SOBRE ENSINO RELIGIOSO CONFESSIONAL NAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA DE ENSINO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO.

O Governador do Estado do Rio de Janeiro,
Faco saber que a Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéao
basica do e constitui disciplina obrigatéria dos horarios normais das escolas publicas,
na Educacgéo Basica, sendo disponivel na forma Confessional de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos responsaveis ou pelos préprios alunos a partir de 16
anos, inclusive, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Rio de
Janeiro, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Paragrafo Unico —No ato da matricula, os pais, ou responsaveis pelos alunos
deverdo expressar, se desejarem, que seus filhos ou tutelados frequientem as aulas
de Ensino Religioso.

Art. 2°-S6 poderdo ministrar aulas de Ensino Religioso nas escolas oficiais,
professores que atendam as seguintes condicdes:

| — Que tenham registro no MEC, e de preferéncia que pertengcam aos quadros do
Magistério Publico Estadual,

Il — tenham sido credenciados pela autoridade religiosa competente, que devera exigir
do professor, formacao religiosa obtida em Instituicdo por ela mantida ou reconhecida.
Art. 3° - Fica estabelecido que o contetudo do ensino religioso € atribuicdo especifica
das diversas autoridades religiosas, cabendo ao Estado o dever de apoia-lo
integralmente.

Art. 4° - A carga horaria minima da disciplina de Ensino Religioso sera estabelecida
pelo Conselho Estadual de Educacéao, dentro das 800 (oitocentas) horas-aulas anuais.
Art. 5° - Fica autorizado o Poder Executivo a abrir concurso publico especifico para a
disciplina de Ensino Religioso para suprir a caréncia de professores de Ensino
Religioso para a regéncia de turmas na educacao basica, especial, profissional e na
reeducacdo, nas unidades escolares da Secretaria de Estado de Educacéo, de
Ciéncia e Tecnologia e de Justica, e demais 6érgaos a critério do Poder Executivo
Estadual.

Paragrafo Unico — A remuneracdo dos professores concursados obedecera aos
mesmos padrbes remuneratorios de pessoal do quadro permanente do Magistério
Publico Estadual.

Art. 6° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

Rio de Janeiro, 14 de setembro de 2000.
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ANTHONY GAROTINHO
Governador

ANEXO C
PROJETO DE DECRETO LEGISLATIVO N° 53/02

PROJETO DE DECRETO LEGISLATIVO N° 53/2002

EMENTA:

SUSTA OS EFEITOS DO DECRETO N°
31.086 DE 27 DE MARCO DE 2002 QUE
REGULAMENTA O ENSINO
RELIGIOSO CONFESSIONAL NAS
ESCOLAS DA REDE PUBLICA DE
ENSINO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO.

Autor(es): Deputado CARLOS MINC

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
RESOLVE:
Considerando que o decreto n® 31.086 contraria, ao disponibilizar o ensino
religioso na modalidade Confessional, a Lei n°® 9475 de 22 de julho de 1997
gue deu nova redacédo ao artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional que:

a) determina a existéncia de apenas uma modalidade de ensino religioso,
portanto, ndo Confessional:
Art. 33 par. 1°: Os sistemas de
ensino regulamentaréo os
procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e
estabelecerédo as normas para a
habilitacdo e admisséo dos
professores;
b) que uma sé entidade civil constituida pelas diferentes denominacées
religiosas sera ouvida para que os sistemas de ensino definam os conteudos
do ensino religioso, o que reforca o seu carater ndo Confessional:
Art. 33 par.2°: Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para
a definicdo dos conteudos do ensino
religioso;
Considerando ainda que o referido decreto extrapola e contraria mais uma
vez o par. 1° do artigo da lei federal citada quando dispde no seu artigo 2°,
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item Il, que s6 poderdo ministrar aulas de ensino religioso nas escolas
publicas estaduais, professores que tenham sido credenciados pela
“autoridade” religiosa competente, a qual devera exigir, para que seja
feito tal credenciamento, formacgéo religiosa obtida em instituicdo por ela
mantida ou reconhecida;

Considerando, ademais, que o paragrafo Unico do artigo 2° prevé a ocupacao
das vagas para professores de ensino religioso Confessional por aprovados
em concurso publico, quando o Org&o Especial do Tribunal de Justica, ha
exatamente um ano, declarou inconstitucional o artigo 5° da lei estadual
3459/00 que previa o referido concurso;

Considerando finalmente que, em sendo oferecido o ensino religioso na forma
Confessional, necessariamente, 0s pais e 0s alunos maiores de 16 anos terao
gue declarar a religido que professam, caso optem pelas aulas de ensino
religioso, em flagrante descumprimento do artigo 21 da Constituicdo Estadual
gue dispbe expressamente que:

“Nao poderao ser objeto de registro os dados referentes a convicg¢des
filoséfica, politica e religiosa, a filiagao partidaria e sindical, nem os que
digam respeito a vida privada e a intimidade pessoal, salvo quando se
tratar de processamento estatistico, néo individualizado”;

Art.1° - Ficam sustados os efeitos do decreto n°® 31086, de 27 de marco de
2002.

Art. 2° - Este Decreto Legislativo entrara em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario.
PLENARIO BARBOZA LIMA SOBRINHO EM 03 DE ABRIL DE 2002.

CARLOS MINC
DEPUTADO ESTADUAL



