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RESUMO

O presente trabalho tem como proposta apresentar o cenario da educacdo inclusiva da cidade
de Santo Antbnio de Padua-RJ atraveés do acompanhamento de trajetdrias de estudantes com
deficiéncia matriculados na rede puablica municipal. Partindo do viés metodoldgico da
Cartografia de Deleuze e Guattari (2011), busca-se seguir as pistas que chegam a fim de
conhecer o campo de pesquisa de acordo com os acontecimentos. Como forma de aproximacéo,
foram realizadas rodas de conversa e entrevistas individuais com professores e profissionais
das escolas, bem como familiares e mediadores, almejando a construgéo das trajetorias em uma
confluéncia dos percursos dos atores. Como base de discussao do trabalho, sdo observadas as
disposicdes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), sob a luz das dindmicas e estratégias adotadas pelo municipio em questao.
Também sdo tomados como base os estudos em torno dos modelos de concepcdo da deficiéncia,
da normalizacdo da diferenca e da medicaliza¢do da educacéo especial. Nas trajetdrias escolares
acompanhadas sdo narradas possibilidades outras de relacbes escolares que apontam para a
aposta na micropolitica do cotidiano, na reconstrucdo das acdes sob a perspectiva do modelo
social da deficiéncia, bem como o reconhecimento do estudante com deficiéncia enquanto
protagonista dos processos educacionais.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Medicalizacdo. Salas de Recursos. Cartografia. Pessoas
com deficiéncia.



ABSTRACT

The present work aims to present the scenario of inclusive education in the city of Santo
Antoénio de Padua-RJ through the monitoring of the trajectories of students with disabilities
enrolled in the municipal public network. Starting from the methodological bias of the
Cartography of Deleuze and Guattari (2011), we seek to follow the clues that arrive in order to
know the field of research according to the events. As a way of getting closer, conversation
circles and individual interviews were carried out with teachers and school professionals, as
well as family members and mediators, aiming at the construction of trajectories in a confluence
of the actors' paths. As a basis for discussion of the work, the provisions of the National Policy
on Special Education from the Perspective of Inclusive Education (BRASIL, 2008) are
observed, in the light of the dynamics and strategies adopted by the municipality in question.
Studies on the models of conception of disability, the normalization of difference and the
medicalization of special education are also taken as a basis. In the school trajectories followed,
other possibilities of school relationships are narrated that point to the bet on the micropolitics
of everyday life, on the reconstruction of actions from the perspective of the social model of
disability, as well as the recognition of the student with disability as the protagonist of
educational processes.

Keywords: Inclusive Education. Medicalization. Resource Rooms. Cartography. Disabled
people.
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INTRODUCAO

A dissertacdo aqui apresentada versa sobre as trajetdrias escolares de estudantes com
deficiéncia nas escolas da rede Municipal de Ensino de Santo Anténio de Padua, tendo a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) como
aporte para as discussdes. A luz da cartografia sdo acompanhados os percursos desses
estudantes em paralelo a pesquisa sobre a concepc¢do da educacdo inclusiva no Brasil e sua
efetivacdo no municipio estudado.

Parte da pesquisa € voltada ao estudo da dindmica das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) dentro da escola regular a partir da problematizacdo desses espagos como lugar de
enderecamento de estudantes com deficiéncia. Dentro desse contexto, problematiza-se o lugar
de especialista dado ao professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a outros
profissionais por vezes identificados como aqueles capazes de dar conta do fendmeno da
inclusdo. O trabalho se propde ainda explorar a dimens&o do encaminhamento de questdes de
aprendizagem a esfera da salde e a consequente medicalizacdo dos processos educacionais
como ponto de fragilidade da atual conjuntura educacional do municipio.

O viés metodologico adotado, a Cartografia (DELEUZE & GUATTARI, 2011),
acompanha a fluidez dos acontecimentos escolares em seu territério com o0s agentes que 0
compdem, dando especial atencdo aos caminhos educacionais percorridos por estudantes,
familiares e professores. Nessa perspectiva metodoldgica, a pesquisadora se propGe mapear as
questdes postas e 0 movimento feito pelos atores em seus caminhos, que aqui chamaremos de
trajetorias escolares. De maneira singular, a proposta cartografica dispensa os ideais de
objetividade e neutralidade e assume o lugar do pesquisador como peg¢a componente da rede de
forcas que entrelagam o campo.

Como via de aproximacdo ao campo, a proposta traz a roda de conversa, além de
entrevistas individuais com os atores escolares, atravessadas pelas percepg¢des da pesquisadora
atraves de seu diario de campo. Inicialmente, as aproximagdes ocorreram de maneira presencial
e posteriormente, com o advento da pandemia, de maneira virtual, através da ferramenta Google
Meet. Com o aprofundamento do cenério pandémico e a evidenciacdo de novos arranjos entre
professores e estudantes, foi necessario ainda explorar outras dimensdes como 0s contatos via
telefone e via aplicativo de mensagem, bem como encontros e entrevistas individuais
ocasionados pela inser¢édo no campo.

Os caminhos cartografados sdo a origem dos trabalhos que constituem essa dissertacao

e, como tal, nos levaram a algumas pistas: a perspectiva de educacgéo inclusiva adotada pelo
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municipio de Santo Antbnio de P&dua, as potencialidades e as fissuras existentes na rede
municipal de educacdo, a medicalizagdo da educacdo especial, os arranjos macro e
micropoliticos da educacao inclusiva e as trajetdrias singulares percorridas pelos estudantes,
familias e docentes no decorrer de seu caminho na educacao, circunscritas pelo territorio da
cidade.

No capitulo intitulado “Raizes em torno de um rio: o processo de pesquisar”, a discussdo
¢ dedicada ao estudo dos preceitos metodolégicos que regem a pesquisa, bem como a
caracterizacdo do campo e da cidade na qual foi feita a pesquisa. Tendo a cartografia
(DELEUZE & GUATTARI, 2011) como fonte tedrica, o trabalho ganha aspectos de pesquisa-
intervencdo, mantendo frouxas suas margens de fixacdo dos lugares de pesquisador e
pesquisado. Ainda nessa parte, uma inclusdo essencial se fez necessaria: a marcacao da
implicacdo da pesquisadora, a qual deixara rastros por todo texto.

No capitulo seguinte, é feita uma revisdo de literatura sobre alguns conceitos que
embasam a politica de inclusdo do Brasil e sua aplicagdo no municipio de Santo Anténio de
Padua. A partir do resgate de algumas reflexes sobre a construcéo histérica da diferenca,
problematiza-se o papel homogeneizante que as instituicdes escolares desempenham. Ainda
nesse capitulo sdo abordados os diferentes modelos de concepgdo da deficiéncia e como essas
diferentes abordagens atravessam a construgcdo das subjetividades, tomando como analise a
producdo da imagem do estudante com deficiéncia. Propde-se, por fim, uma reflex&o acerca do
necessario carater interdisciplinar da atuacéo das equipes bem como a configuracdo das Salas
de Recursos Multifuncionais das escolas paduanas.

O terceiro capitulo é dedicado a andlise dos efeitos da medicalizagdo na educacao
especial brasileira, os quais se entrelagam com as logicas neoliberais que individualizam
questdes e desconsideram as dimensdes sociais, politicas, historicas e econdmicas nas quais a
deficiéncia esta inserida. Na esteira dessa discussdo é feito um recorte sobre a configuracdo da
educacao especial em Santo Antdnio de Padua, fazendo distin¢gdes com o que se conhece como
educacéo inclusiva. O apelo pelo diagndstico e pela definicdo de patologias na educacéo sdo
também abordados, como pano de fundo para a compreensdo das falhas na aplicagdo da
PNEEPEI na cidade citada.

No capitulo “Causos, casos e acasos” Sa0 trazidas experiéncias oriundas do processo de
pesquisa, as quais foram disparadoras de questdes que atravessam a educacdo de pessoas com
deficiéncia na cidade. Sdo abordados os encontros com os professores de AEE, os quais
apontaram para uma significativa desarticulagdo desse atendimento com o ensino regular,

contrariando o disposto na PNEEPEI. Também é trazido a experiéncia de uma professora de
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras) com um aluno surdo, que ao substituir o espago da sala de
recursos pelo espaco da sala regular abriu o caminho para que a Libras se expandisse para o
territério. Os outros dois casos, relatam as trajetdrias escolares de dois estudantes da rede
municipal, as quais sdo narradas através de diversas pessoas implicadas em suas experiéncias,
como professores, familiares e mediadores.

Enguanto uma pesquisa cartografica, 0 acompanhamento desses processos e as pistas
que eles levantam sobre o campo pesquisado ja sdo tratadas como fim em si. As questdes postas
por essa aproximagdo com as pessoas, as escolas e familias podem ser consideradas como o
inicio de outros movimentos, que se expandem em outras direcdes e podem efetuar mudancas
no cenério colocado.

Dentro do observado, foi notada a poténcia existente no municipio para a implantacéo
de movimentos inclusivos que rompam com exclusdo e a segregacdo de pessoas com
deficiéncia. Contudo, foram evidenciados muitos pontos de fragilidade que atravessam a
educacdo em diferentes esferas, do micro ao macropolitico. Entre os pontos de maior
importancia sdo destacadas a necessidade de reposicionamento ético-politico frente as
demandas por uma educacdo que considere a perspectiva das pessoas com deficiéncia, a
mudanga de concepgédo sobre o AEE de uma abordagem centrada no especialismo para uma
pratica interdisciplinar e valorizacdo da dimensédo subjetiva dos estudantes e suas familias, os
quais devem assumir o lugar de protagonistas na constru¢do da educacdo em Santo Antonio de
Padua.

Uma nota sobre as pessoas do discurso se faz necessaria. Ao longo do texto, serd
possivel observar que a impessoalidade ndo foi seguida completamente, como geralmente é de
praxe em trabalhos académicos. Em alguns trechos, o texto se transpde para a 12 pessoa para
gue as experiéncias vividas na pesquisa tenham a oportunidade de se manter mais proximas ao
discurso vivo. A impessoalidade traz consigo a ideia de ndo implicacdo, o que é abertamente
abandonado aqui, ja que buscamos abrir a pesquisa aquilo que atravessa 0 campo e as vivéncias
das pessoas, inclusive a pesquisadora.

Faz-se necessario ainda registrar que os capitulos 2 e 3, intitulados, respectivamente, de
“Educacdo Inclusiva em Santo Antonio de Padua e a interdisciplinaridade das acdes” e
“Medicalizagdo da Educagdo Especial: tensdes na inclusdo”, componentes dessa dissertacéo,
sdo construidos a partir de trabalhos académicos (NACINOVIC & RODRIGUES, 2020a;
NACINOVIC & RODRIGUES, 2020b) produzidos durante o periodo da pesquisa no Mestrado
em Ensino, publicados no ano de 2020. Com 0 avanco da pesquisa e a ampliagdo dos estudos

alguns pontos foram revisados e aqui registrados.
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Memorial e inspiracfes da pesquisa

Bom Jardim, uma cidade do interior do Rio de Janeiro de aproximadamente 28.000
habitantes, é a minha casa (IBGE, 2022). Nasci em 1991, primeira filha de um casal simples,
que sonhou muito e sempre fez de tudo para que eu tivesse uma boa educacdo. Estudei em
escola publica até a 62 série (atual 7° ano), quando fui transferida para uma escola privada por
conta da bolsa de estudos que o trabalho de minha méde como zeladora do colégio oferecia.

Por muitos anos achei que “o meu lugar” era outro, desejava ir para uma cidade maior,
mais movimentada, mais urbana. Mas como todo bom interiorano da serra, queria encontrar
também paz, ar puro, siléncio. E frio. A primeira oportunidade que tive para deixar a cidade foi
sair de casa para cursar Psicologia. Na hora da escolha de lugar, recordo-me perfeitamente de
ver as duas opgdes de inscricdo no vestibular: Rio das Ostras - Niterdi. Optei pela primeira
imaginando, entre outras coisas, ser em um lugar mais tranquilo. E mesmo sendo um lugar
menos movimentado que a regido metropolitana, os incdmodos de um lugar maior, a violéncia,
a impessoalidade (e o calor!) me trouxeram de volta a minha cidade natal, agora sem desejo de
deixa-la.

Considero que minha trajetéria profissional de fato comegou neste momento, quando
decidi deixar Rio das Ostras e aguardar a convocacdo para ser psicologa da Prefeitura de Santo
Antbnio de Padua (outro lugar quente!). Menos de 2 meses depois de deixar Rio das Ostras ja
estava atravessando a Ponte de Arcos para assinar meu termo de posse e conhecer meu local de
trabalho, a Secretaria de Educacao, em um departamento de apoio a educacdo inclusiva.

No inicio, confesso, senti-me frustrada por ndo atuar na saide. Recém-formada, eu ainda
conhecia muito pouco dos outros campos de atuacdo do psicélogo e ndo foi facil encontrar um
caminho em meio a tantas descobertas. No entanto, o intenso desconforto de observar
cotidianos téo aprisionados em achar as doengas dos estudantes foi um guia importante. Ainda
gue ndo soubesse bem o que iria fazer, tinha alguma clareza sobre o que ndo fazer. Restava-me
criar.

Como psicdloga da secretaria de educacéo, as demandas para avaliacdo se avolumavam
nas gavetas, quase todas com os relatos das faltas, das insuficiéncias, e das incapacidades
observadas pelos professores. Perguntava-me todos os dias como eu poderia ndo ocupar aquele
lugar de especialista e, a0 mesmo tempo, desenvolver um trabalho que contribuisse para a

educacdo inclusiva do municipio.
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O encontro com uma frase em uma referéncia técnica do Conselho Federal de Psicologia
(CFP) foi o marco que despertou em mim o desejo de enfrentar a patologizacdo e a
medicalizagdo escolar: “Quem ¢ o especialista que vai fazer a magica de transformar o diverso
em homogéneo?” (CFP, 2019, p. 34). Atravessada por essa reflexdo, comecei a me aproximar
de autores e pesquisas em psicologia e educagéo, que ndo privilegiassem a abordagem avaliativa
e que se afastassem do olhar patologizante. E nesse contexto que me encontro com o Mestrado
em Ensino do Instituto do Noroeste Fluminense de Educacdo Superior - INFES/ UFF, situado
também em uma cidade pequena, Santo Antonio de Padua.

Em 2020, fui convocada para atuar como psicéloga em outro municipio, Sumidouro,
ainda menor que Padua. Meu cotidiano, que ja se fazia em grande parte na estrada, passou a ter
uma rota a mais. 100km para um lado, 50km para outro e, desde entdo, de cidade em cidade,
venho construindo minha trajetoria académica, pessoal e profissional.

No fim, de cidade pequena em cidade pequena eu sigo conhecendo as nuances da minha
profisséo e, por isso, essa dimens&o territorial teve significativo peso dentro da minha pesquisa.
Ao longo desses meses de trabalho académico, percebi que ndo eram os dados que me
conectavam a realidade de um lugar, mas sim as pessoas e suas relacdes. Todos os valiosos
momentos vividos nesses “outros lugares” me foram uteis para compreender como se fazem as
relagBes na educacéo inclusiva de Padua.

Por fim, preciso registrar o imensuravel conhecimento que adquiri ao lidar e trabalhar
com pessoas com deficiéncia. Quanta coisa ignorava desse universo! Quantos aprendizados,
posturas, termos, lutas, histdrias, perspectivas eu, vergonhosamente, desconhecia. Desenvolvi
essa pesquisa pensando também nos outros tantos psicologos que um dia atuardo na educacao
e com pessoas com deficiéncia, que eles possam também aprender (e seguir aprendendo) de

acordo com o caminho.
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1 RAIZES EM TORNO DE UM RIO: O PROCESSO DE PESQUISAR

Aa pesquisa a ser narrada tem como contexto socio-territorial a rede municipal de ensino
de Santo Antbnio de Padua/ RJ. Antes das consideracdes sobre a pesquisa, faz-se necessario
caracterizar a cidade e trazer um pouco sobre o campo onde as trocas aconteceram.

Santo Anténio de P4adua, mais conhecida apenas como “Padua”, ¢ um municipio do
noroeste do Rio de Janeiro, com extensdo territorial de 603,633 km?, distante 260 km da capital
do estado. Em 2020, a populacdo estimada foi de 42.594 habitantes e o IDHM 0,718 (IBGE,
2010). Entre os municipios vizinhos € o maior em populacao e se caracteriza como um centro
de sua microrregido.

A cidade contava em 2010 com escolarizacdo de 98,1%, dispondo atualmente de 2
instituicGes de ensino federais: um campus da Universidade Federal Fluminense e outro do
Instituto Federal Fluminense. H& ainda na cidade um polo da Faculdade de Educacdo
Tecnoldgica do Estado do Rio de Janeiro (FAETERJ). Além dessas instituicGes publicas, ha
uma Instituicdo de Ensino Superior privada chamada Faculdade Santo Antbénio de Padua
(FASAP).

Quanto ao ensino basico, a cidade conta com 6 escolas publicas estaduais, que cobrem
o0 segmento de Ensino Médio. Na rede privada, sdo 5 instituicdes que ofertam desde a educacao
infantil até o ensino médio. Ha ainda uma unidade da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), na qual funciona uma escola denominada “especial”.

No ambito da educacdo municipal, sdo 29 unidades escolares, sendo 6 creches, 4 pré-
escolas e 19 escolas com ensino fundamental. A Rede Municipal de Ensino conta com 12 Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), recebidas em 2011. As SRM séo bem distribuidas pela
cidade abrangendo tanto o territério urbano, quanto o rural.

Na ocasido do recebimento dos materiais das salas, algumas escolas ndo dispunham de
espaco fisico para a instalacdo e funcionamento do servico, o que contribuiu para que 0s
equipamentos fossem utilizados em outros espagos e ambientes da escola. Apenas em algumas
escolas todos os itens da Sala de Recursos se mantiveram completos até sua efetiva implantag&o.

Outro obstaculo para o funcionamento das Salas de Recursos foi a inexisténcia de
professores de atendimento educacional especializado até 2016. Essa fun¢do na administracdo
publica municipal foi criada a partir do concurso de 2015, com a oferta de 10 vagas imediatas
e 2 de cadastro de reserva para o cargo que oficialmente se denominou Professor de Educacao
Especial (MINICIPIO DE SANTO ANTONIO DE PADUA, 2015). As vagas eram destinadas
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exclusivamente para a atuacdo nas salas de recursos e continham no edital as seguintes

atribuicdes:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial; elaborar e executar plano de
Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; organizar o tipo
e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais.
(MUNICIPIO DE SANTO ANTONIO DE PADUA, 2015, p. 40)

Esses professores, quando admitidos, ficaram sob a supervisdo conjunta da escola e do
Ndcleo de Apoio a Inclusdo Educacional (NAIE), uma equipe interdisciplinar formada no fim
dos anos 2000 com o objetivo de dar suporte ao processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas escolas regulares do municipio.

Essa pesquisa se origina em parte em virtude das vivéncias cotidianas no NAIE, a partir
da chegada da pesquisadora para compor a equipe em 2016, quando o ndcleo contava com 3
psicélogas, 1 assistente social, 1 professora de Libras, 1 professora de Braille e 1 professora de
Educacao Especial. Ao longo dos anos a configuracéo da equipe foi se modificando (e também
se esvaziando). No momento, o nucleo é composto por 2 psicologas, 1 fonoaudidloga e uma
professora de educacéo especial, que desempenha atualmente o papel de coordenadora do setor,
além de uma estagiéria de psicologia.

O nucleo vem sendo acionado pelas escolas para assessorar as equipes escolares nos
assuntos referentes aos processos inclusivos de criancas e adolescentes com deficiéncia. Nos
arquivos da equipe é possivel observar as diferentes roupagens que o nucleo recebeu, sendo
inicialmente reconhecido como “Nucleos de Satde” (SME, 2009, p.19).

Art. 60 — O Nucleo de Saude insere no processo pedagogico atraves de acoes
e projetos que visem ao atendimento, podendo estender-se as familias dos
alunos.

Paragrafo Unico — As a¢des de salide serdo desenvolvidas por profissionais da
area envolvendo todos os setores da escola, que participardo de projetos de
prevencdo e de manutencdo da salde fisica e psicossocial do aluno.

Essa informacéo € importante na medida que aponta para um inicio muito vinculado as
demandas de préticas clinicas na educagdo, que somente ao longo do tempo foram desfeitas.

Em um outro momento, encontro relatos de um movimento mais restritivo em que foi
providenciado um lugar a parte da secretaria e das escolas para que as profissionais do nucleo

fizessem avaliagdes individuais dos estudantes com dificuldades de aprendizagem. Sob este
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grande guarda-chuva, os pedidos se avolumaram ao ponto de ndo ser possivel dar sequéncia ao
trabalho naquele formato.

No formato vigente até os dias atuais, o nucleo voltou a ser radicado na Secretaria
Municipal de Educacdo, mas com a proposta de ter um carater mais itinerante, indo até as
escolas de forma periddica para promover um acompanhamento dos estuantes com
necessidades educacionais especiais, encontros com professores e familiares ou ainda por
ocasido de acOes direcionadas. A redacdo sobre as atribui¢cbes do NAIE constantes no ultimo

regimento interno (SMEC, 2019, sem péagina) é a seguinte:

O NAIE é composto por profissionais de Servico Social, Fonoaudiologia,
Pedagogia e Psicologia, bem como professor(es) de Libras e de Braille. O
nicleo oferece suporte as unidades escolares nos assuntos relacionados a
Inclusdo Educacional e & melhoria do ensino dos estudantes.

I. Os profissionais do nucleo que tiverem suas profissdes regulamentadas e
orientadas por 6rgdos de classe, deverdo obedecer aos seus respectivos
Codigos de Etica, prezando pelo compromisso com os principios norteadores
de cada profisséao.

I. Os profissionais de Servico Social, Fonoaudiologia e Psicologia deverdo
realizar suas atividades observando o recomendado por seus conselhos de
classe para a atuagdo no &mbito da educacao;

I11. Os profissionais de Servi¢co Social, Fonoaudiologia e Psicologia deverdo
prezar pelo sigilo dos casos atendidos, comunicando aos demais membros do
ndcleo apenas o estritamente necessario para o direcionamento do caso.

Sdo objetivos do Nuicleo de Apoio a Inclusdo Educacional:

I. Atuar em conjunto com as equipes das Unidades Escolares, oferecendo
suporte as questdes relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia nos
ambitos pedagdgico, psicolégico, fonoaudioldgico e social.

Il. Garantir 0 acesso, a permanéncia e a conclusdo dos estudos aos estudantes
publico-alvo da educacdo especial;

I11. Garantir que as familias acompanhem e participem dos processos educativos
dos alunos;

IV. Aprimorar o atendimento escolar dos alunos publico-alvo da educacédo
especial.

Séo atribuicdes do NAIE:

I. Assessorar os mediadores escolares, os professores de educagéo especial, 0s
professores regulares e a equipe pedagdgica na execucdo das estratégias de
inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/ superdotacao;

Il. Orientar os alunos com deficiéncia e seus familiares sobre os direitos
garantidos;

I11. Promover a articulagdo com a rede pertencente ao Sistema de Garantia de
Direitos — SGD (Saude, Assisténcia Social, Conselho Tutelar, etc.) realizando
encaminhamentos, contatos e reunides sempre que verificada a necessidade;
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IV. Realizar visitas institucionais nas escolas a fim de verificar a existéncia de
possiveis alunos com deficiéncia e também de orientar a equipe escolar sobre
as singularidades dos processos educativos desses alunos;

V. Acompanhar, supervisionar e gerenciar o funcionamento das Salas de
Recursos Multifuncionais;

VI. Implementar, promover e divulgar acdes de formacdo continuada de
professores da rede municipal de educacdo e de equipes das Unidades
Escolares;

VII. Auxiliar as escolas quanto aos dados dos alunos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Censo escolar;

VIII. Priorizar a realizagéo de acgdes coletivas de cunho preventivo, objetivando a
disseminacdo de conhecimentos sobre a Inclusdo e outros que tenham como
foco a promocao de salde;

IX. Implicar-se em projetos, discussdes e eventos da SMEC que possam ter
impacto sobre a educacédo especial do municipio;

X. Acompanhar a organizacdo e a estruturagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e monitorar as matriculas do Atendimento Educacional
Especializado;

XI. Prestar esclarecimentos sobre a atuacdo das equipes multiprofissionais e
sobre as possibilidades de intervengéo dos profissionais atuantes no NAIE.

Essa formacdo também tem a proposta de manter a articulacéo intersetorial com outras
redes. Com relacgdo a isso, 0 municipio conta com 1 Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS 1),
1 Residéncia terapéutica, 1 Ambulatério de Saude Mental, 1 Centro de Atencdo Integral
Materno-Infantil, todos vinculados & Satde. No &mbito da Assisténcia Social, h4 2 Centros de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), 1 Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS) e 1 Instituicdo de Acolhimento no formato de Casa Lar.

No entanto, em 2021 uma proposta da nova gestdo vem tentando dissolver esse
funcionamento circulante do nacleo a fim de instalar novamente um centro de atendimento,
com moldes clinicos, sobre o qual falarei mais adiante.

No que diz respeito a cultura do municipio, alguns elementos do cotidiano da cidade séo
bem curiosos e chamam a aten¢do daqueles que ndo residem no lugar como o habito de quase
todos os motoristas pararem os carros ao minimo sinal de um pedestre querer atravessar a rua
ou 0 amplo uso dos carros de som para anunciar as mais variadas informacées, de promocgdes a
falecimentos.

Um dos maiores simbolos da cidade é o rio que atravessa a cidade, 0 Rio Pomba, bem
como a Ponte de Arcos. Os habitantes possuem grande vinculagdo com o rio, sendo este uma
grande referéncia, inclusive para a localizacdo, pois as aguas correm o perimetro urbano da
cidade dividindo-a ao meio. Em Padua, “do lado de 14 do rio” ou “na entrada da ponte” podem

ser informacOes essenciais na geolocalizagdo cotidiana. Ao longo de suas largas margens,
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dezenas de arvores se nutrem e formam duas grandes linhas verdes em torno das aguas,

conferindo uma bela paisagem a cidade.

Figura 2. Pagina inicial do site da Prefeitura Municipal de Santo Antdnio de Padua

PREFEITURA DE SANTO ANTONIO DE PADUA A+ | A-| ACESSO A INFORMAGAO

e & © =» m A IS

Aderticidate NFS o Cidkio Oriine. T8 Onine. Cartério Oniine

00 ConTRmUINTE

Fonte: https://www.santoantoniodepadua.rj.gov.br/ em 27/06/2021

Descrigdo da imagem: a imgem mostra uma ponte azul sobre um rio com uma margem arborizada e
outra com prédios e casas. Ao fundo ha montanhas o um céu com nuvens.

Até mesmo os logotipos presentes na cidade “exibem” essas marcas tdo queridas. Na
figura acima, também & possivel ver o logotipo da prefeitura no canto superior esquerdo,

trazendo justamente os arcos. Abaixo, temos o do INFES, que também traz o simbolo.

Fonte: Site do INFES. http://infes.uff.br/
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Figura 2. Logotipo do Instituto do Noroeste Fluminense de Educag&o Superior.

[]
|nfes

Instituto do Noroeste

Fluminense de
Educacao Superior

A percepcéo desses componentes da cidade levou a pesquisa a seguir um rumo diferente,

atento aos movimentos das pessoas e as historias que elas tinham para contar.
1.1 Raizes submersas: a implicacdo na pesquisa

Como alguém que chega de fora, foi preciso aos poucos ir compreendendo essas
pequenas nuances da populacdo paduana que, apesar de parecer ndo ter relacdo com a pesquisa
nas escolas tem total importancia quando considera-se que a aproximacao com a cidade se faz
principalmente com as pessoas. O rio, por vezes, foi o ‘“assunto para puxar papo” com
professores e até estudantes. O medo da enchente, a revolta com a polui¢do, a consternagcdo com
0 pouco fluxo de aguas, o incomum habito de lavar calcadas todas as manhas (pois ha
abundancia de agua), tudo isso ja esteve presente em conversas com as pessoas em Padua.

Essa conexdo € marcada aqui por considerar que ao longo desse tempo de pesquisa,
certos aspectos foram tdo significativos que acabaram por deixar em mim muito mais do que
supunha inicialmente. O aparecimento desse rio na pesquisa em Padua ndo evidencia apenas
sua existéncia enquanto um aspecto geografico, mas também enguanto componente simbdlico
que faz parte do cotidiano dos habitantes da cidade.

Lacerda (2016, p. 82), ao analisar a pesquisa em cidades pequenas, mostra que as

pessoas ao se referirem a cidade onde vivem geralmente ndo se concentram na extensao
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territorial em que o lugar estd circunscrito, mas sim a “complexidade econdmica, politica e
social no interior da qual se processa sua continuidade”. Ainda segundo a autora, a percepgao
do sujeito no interior dessas tramas € 0 que diferencia uma cidade grande de uma cidade
pequena.

Padua ainda preserva a dindmica desses lugares menores com pragas habitadas por
vizinhos, conversas que comegam com “o primo da mae do fulano” e que terminam com um
“qualquer dia aparece 14 em casa”. Assim, antes de adentrar esse espago como pesquisadora da
UFF, precisei ser reconhecida como parte dessa cidade, ainda que minimamente. Por isso, ser
psicéloga da Secretaria Municipal de Educagdo, me aproximou da populagdo enquanto (a)gente
paduana, enquanto pessoa que reconhece rostos e é reconhecida nas ruas. E entre conversas
sobre rios, escolas e carros de som, a pesquisa foi acontecendo.

A abertura da pesquisa para essas miudezas trouxe outros caminhos possiveis, um
entrecruzamento de escolas, histdrias, trajetorias de estudantes e espacos de encontro. Padua,
assim, foi se delineando como um espaco maltiplo em que as dimensdes politicas, territoriais e
subjetivas emergiram ao longo do percurso. Por isso, nessa pesquisa havera espaco para narrar
esse cotidiano de pequenos movimentos urbanos, para dedicar aten¢do aqueles componentes
que nos ajudam a compreender a historia das pessoas e da cidade para além do que é enunciado.

Quando se esta imerso na pesquisa, tudo € dado, tudo é campo, tudo esta no limite de se
transformar em sentido. Nessas idas e vindas de P4dua a Bom Jardim passei muitas horas na
estrada, e por muitas vezes os sentidos da pesquisa se faziam ali, nas poltronas do 6nibus da
viacdo Brasil. Enquanto a paisagem abandonava as montanhas da serra e dava lugar a terras
mais planas, eu nutria as perguntas que impulsionavam a pesquisa ao pensar naquele lugar: a
recepcdo acalorada nas escolas rurais, que quase sempre me brindava com deliciosos lanches,
0s estudantes me cumprimentando nas ruas, a inspetora escolar que era dona da pousada onde
eu ficava, a mée do aluno autista que nos visitava as tercas-feiras.

Em uma dessas viagens, me deparei com Emicida e toda a beleza de Cananéia, Iguape
e llha Comprida (2019) soando no meu fone de ouvido. Diz ele:

Do fundo do meu coracédo

Do mais profundo canto em meu interior
Pro mundo em decomposicéo

Escrevo como quem manda cartas de amor
Criancas, risos e janelas

Namoradeiras, trancas, fitas amarelas

O vermelho das telhas, o luzir da centelha
Ah, te faz sentir como dentro de uma tela
A esperanca pinta em aquarela
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Chiadeira de radio, TVs e novelas

O passeio das abelhas, o concordar das ovelhas nas orelhas
E a vida concorda de tabela

No paralelepipedo, trabalhador intrépido

O motor estd no impeto onde comeca tudo

O vento acalma o rapido, para todo som eclético
Vitrolas cantam classicos num belo absurdo
Metropoles sufocam, sdo necrdpoles que ndo se tocam
Entdo se chocam com o sonho de alguém

S0 assassinas de domingo a pausar tudo que é lindo
Todos que sentem isso s80 meus amigos, também

Nesse momento percebi que a pesquisa ndo estava localizada nos lugares fisicos, mas
sim na contiguidade das relagbes e, principalmente, na possibilidade de descrever as
intimidades de um lugar. Percebi que eu podia “decompor 0 mundo” e escrever “como quem
manda cartas de amor”, cartografando aquilo que atravessa e que afeta o campo, aquilo que me
atravessa e me afeta. Ao cantar as metropoles que sufocam, me dei conta de que a poténcia da
minha pesquisa estava na reafirmacgédo desse espaco de pesquisa na cidade pequena, com todas
as suas peculiaridades.

De acordo com Lacerda (2016), no Brasil € comum que as pesquisas acontecam em
grandes centros, onde se concentra 0 ensino superior. No entanto, a interiorizacdo das
Universidades Federais e 0 aumento da oferta de ensino superior em regides mais distantes dos
grandes centros, vem tornando a pesquisa em cidades menores mais frequente.

Na esteira desse movimento, se insere a presenca da UFF em Santo Anténio de Padua,
desde 1985. No inicio, unidades escolares do municipio eram usadas para a formacgdo de
professores licenciados em matematica (INFES, 2021). Em 27 de maio de 2009 o nome da
unidade foi alterado para o atual, Instituto do Noroeste Fluminense de Educacdo Superior,
INFES, e desde entdo vem aumentando sua oferta de cursos de graduacdo, em sua maioria
voltados para a area de licenciaturas e educacdo. Atualmente, o INFES ja possui instalacdes
préprias e oferece 7 cursos de graduacdo e 2 cursos de Mestrado, sendo um deles 0 Mestrado
em Ensino, no qual essa pesquisa se insere.

A partir desses dados, é possivel observar que a relagdo da educagdo superior com a
Universidade vem sendo construida desde a inser¢do da UFF nos anos 80, o que tem grande
expressdo na percepcdo dos moradores da cidade sobre a pesquisa académica e 0 ensino
superior. Alguns reconhecem a existéncia do INFES como algo positivo, enfatizando a
importancia da presenca da universidade ndo so para a formacdo profissional, mas também para

a economia e a abertura da cidade a novas posturas. No entanto, outros apontam para uma visao
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mais conservadora relacionada a comunidade académica, principalmente no que tange a relacdo
com préticas instituintes na educacéo.

“Esse pessoal da UFF quando vem para ser mediador sé quer inventar moda, cheio de
ideias, mas ndo entende que, na escola, tem que seguir do jeito que ¢” (Diario de Campo —
novembro de 2019).

A fala transcrita acima foi dita por uma diretora de unidade escolar, ao solicitar
intervencdo com uma estagiaria do curso de Pedagogia que atuava como mediadora escolar de
uma aluna do 9° ano. A diretora via como problematica a atitude da estagiaria de permitir que
a aluna ficasse sozinha com as outras meninas da turma na hora do recreio, pois ela poderia se
machucar.

Eventos como esse sdo comuns no cotidiano de um psicologo educacional, exigindo do
profissional estratégias que possam convidar o interlocutor a uma reflexdo. A aproximacédo do
psicdlogo com os profissionais da escola nesse momento é fundamental, pois, havendo um
distanciamento entre eles, as chances de dialogo se tornam muito pequenas. Nessa ocasido, fui
percorrendo com a diretora as potencialidades da aluna, sua independéncia e, principalmente, o
fato de ela ser uma adolescente. Recordo-me de trazer junto a ela outros episddios que ja haviam
ocorrido, o interesse por um colega de turma, o desejo de usar o cabelo de outra forma. Tudo
isso precisava de intervencdo de alguém? N&o. Bastava que ela tivesse campo para ser
adolescente na escola, e esse espaco ela precisava e podia construir sozinha.

Nesse contexto, minha atuacdo como psicéloga da Secretaria Municipal de Educacédo é
parte fundante dessa pesquisa, pois foi essa experiéncia que me permitiu entrar em contato com
a realidade da educacdo de pessoas com deficiéncia em Santo Antbnio de Padua. Assim, é
necessario colocar em evidéncia a inevitavel posicao biforme que assumo ao longo da pesquisa,
dada a minha implicacdo com o campo em momento anterior a minha colocacdo como
pesquisadora.

Assim como o titulo propde, as raizes da minha pesquisa estdo submersas e permanecem
presentes ao longo de todo trabalho, mesmo que ndo sejam visiveis. Seria impossivel imaginar
que ao adentrar o universo escolar com a proposta de pesquisadora, todo o reconhecimento de
minha figura como psicéloga se neutralizaria. A ado¢do da pesquisa cartografica, que se inspira
nos trabalhos de Deleuze e Guattari (2011), se apresentou como uma via de trabalho possivel,
na medida em que a implicacdo do pesquisador ndo é abordada como um problema, mas sim

coOmo um componente da pesquisa.
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A Anélise Institucional mostra que a implicac&o do pesquisador deve ser trabalhada para
que se coloque a vista os lugares ele ocupa, uma vez que esses fatores terdo desdobramentos no
caminhar da pesquisa. “Como ¢é possivel para o pesquisador desvincular-se de suas concepgoes
e sua trajetoria pessoal, profissional, académica e chegar ao campo despido de sua propria
constitui¢ao?” (NACINOVIC & RODRIGUES, 2020b. p. 207). Nesse sentido, Lourau (1993,

p. 16) afirma que *“(...) o cientista confere a ciéncia os seus préprios valores, independente da

posicao ideoldgica que possui (Seja esquerda, direita ou centro). Logo a neutralidade axioldgica,
a decantada ‘objetividade’, ndo existe”.

Em Lourau, avistamos o questionamento desse lugar de neutralidade, que nesse trabalho
sera substituido pela assuncdo de que a producdo proveniente desse estudo possui uma
circunscricdo no tempo, no espaco e nas relacdes construidas durante a pesquisa, mas nao se
fecha as emergéncias que surgem no processo. Assim, a pretensdo de acompanhar o tracado das
trajetorias escolares de estudantes com deficiéncia na rede municipal de ensino de Santo
Antbnio de Padua esta interligada ao olhar de uma psicologa cartégrafa entre o periodo de
agosto de 2019 e novembro de 2021, com aberturas para o imprevisivel.

Antes de me propor a pesquisar a inclusdo nas escolas paduanas, muitos dos atores ja
me reconheciam em um outro papel, o de psic6loga, o qual, muitas vezes ja vinha carregado de
concepcdes. Sobre isso, considero importante fazer uma reflexdo sobre esse encontro com

psicologia educacional antes de seguir.

1.2 Psicologia educacional: que fazer é esse?

Eu acabara de sair de uma reunido quando uma professora me chamou ainda
no corredor. Sem jeito, veio me questionar quando aconteceria a proxima
visita da psicologa na escola. A psicéloga era eu. Sua queixa era de que havia
muitos alunos que ndo conseguiam aprender, que ja estavam no 5° ou até 8°
ano e ndo conseguiam “acompanhar a turma”. Na sua fala, ela dizia que sabia
que a equipe técnica da secretaria estivera na escola ha algumas semanas, mas
gue ndo tinha acontecido nada depois. Nesse momento, propds uma forma de
atuagdo para mim. Ela me disse: “eu quero que vocé va a escola, veja os alunos
com dificuldade que eu tenho e me diga o que fazer com eles. Mas ndo é s6 o
que ele tem, quero que vocé me diga exatamente como devo agir com cada
aluno, porque eu ndo sei.” Essas palavras, enfaticas e marcadas, ditas de
maneira que cada silaba era quase palpavel, chegaram a mim como um
enigma. N&o consegui responder. Permiti-me permanecer em siléncio,
tentando escutar o que aquela professora queria de mim, da psicologa. A
pergunta entdo se voltou para mim. O que eu poderia dizer a ela?

Fiquei com aquele pedido na cabeca por dias, mas ao invés de pensar em uma
resposta, s6 me vinham mais perguntas. Por que ela precisaria de mim para
saber como se relacionar com uma pessoa? A possibilidade de uma
intervencdo desse tipo existe? Como a escola vé a figura do psicélogo? Por
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que era necessario que um outro apontasse os caminhos? Em que momento da
nossa historia, o saber do psicélogo a respeito da educacdo se tornou mais
valorizado que o saber do professor?

O lugar proposto por aquela professora fez com que eu me sentisse uma
fabrica, um instrumento de processamento de alunos. Entram dificuldades e
faltas e saem doencas e transtornos. “A psicéloga” era a maquina magica, era
a possibilidade de explicacdo dos problemas da escola. “A psicdloga” era a
pessoa capaz de confirmar que os alunos que ndo aprendem ndo o fazem
porque existe uma doenga ou transtorno que os impeca. “A psicologa” era uma
tradutora, alguém capaz de compreender a linguagem do outro desviante e
transcrever para a linguagem normativa. “A psicéloga” podia explicar para os
professores o que fazer com cada um daqueles alunos que ndo aprendem.
Como escapar desse lugar e construir um novo caminho?

Esse foi meu lugar primeiro de angustia.

(Diério de Campo, fevereiro/2020)

O trecho destacado, foi retirado do meu diario de campo, ferramenta utilizada para
registrar momentos e situacdes que escapassem ao imediato. Na ocasido, havia participado de
uma reunido de coordenacdo pedagogica, como representante do NAIE. O aparente siléncio
descrito denunciava o desconforto enorme que havia dentro de mim, mas “as vezes é preciso
apenas ouvir e calar, ndo como postura covarde ou omissa, mas como momento de estruturar
estratégias possiveis para abertura a um didlogo que aponte novas formas de pensar em relacédo
ao outro” (RODRIGUES, SOUSA & VARGAS, 2019, p. 127).

Naquele momento, reagir aquele pedido de forma a problematiza-lo poderia me
distanciar ainda mais da professora, mas, por outro lado, aderir a ele confirmaria esse lugar de
especialista. Restava sustentar essa tensdo para que dela emergisse aquilo que estava por tras.
O que seria isso, afinal? Convidei-me, entdo, a trazer o assunto a pesquisa e tocar no ponto
sensivel da minha atuacdo, abrir o campo e a minha prética a analise. Da mesma forma que é
preciso enxergar-se como parte das relagdes que compdem a escola, também é preciso ver-se
na trama dos nds que existem.

Um recuo histérico mostra que embora houvesse interesse em um pensamento
psicoldgico ainda no periodo colonial, é a partir da virada do século XIX para o século XX que
a psicologia se insere no campo da pedagogia brasileira. Patto (2015) afirma que os primeiros
a se ocuparem das dificuldades de aprendizagem, ainda no século XIX, foram os médicos, 0s
quais designavam como ‘“anormais” ou “idiotas” aqueles que ndo apresentava nivel de
rendimento escolar de acordo com o exigido. Em virtude desse inicio atrelado a medicina, as
questdes de aprendizado ficaram muito associadas com questdes psiquiatricas, organicamente
localizadas, dando origem aos “anormais escolares”. Tal concepgao viria a sofrer uma alteracao

significativa com a chegada das ideias da psicanalise, que passou a dar destaque ao ambiente e
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as condicOes afetivo-emocionais, nas quais essas criancas estavam inseridas. Temos nesses
periodos iniciais, portanto, os anormais escolares e, posteriormente, a “crianga problema”
(PATTO, 2015, p. 67)

No campo da educacdo escolar, a luta dos intelectuais pela modernizacéo do pais, alem
da demanda por escolarizagdo advinda de outros setores, fez com que a educagdo passasse a
ganhar mais destaque, sendo vista como forma de esculpir um novo homem, & altura do século
que se iniciava (ANTUNES, 2019).

Esse novo ideal encontrou entradas no pensamento escolanovista, que propunha um
maior foco no estudante, na relacdo professor/ aluno e no processo de ensino/ aprendizagem
(ANTUNES, 2019). Nesse momento, a psicologia é convocada a fornecer bases para o
desenvolvimento de uma pedagogia cientifica. Antunes é defensora da tese de que a educacgéo
ndo foi somente o grande solo de germinacdo da psicologia educacional, mas sim da psicologia

no Brasil, de uma forma geral.

E possivel afirmar que a Psicologia foi o pilar de sustentagéo cientifica para
essa concep¢do pedagogica, pois era ela que cuidava do individuo e das
diferencas individuais (representada pela Psicologia Diferencial e suas
técnicas, principalmente a psicometria), do processo de desenvolvimento
psiquico, da aprendizagem, da dindmica das relagBGes interpessoais, da
personalidade, das vocacOes, aptidGes, motivacdes etc. (ANTUNES, 2014,
sem pagina)

De forma semelhante, Mendes (2010) aponta que as reformas pedagogicas propostas
pelo movimento da escola nova abriram a possibilidade da insercdo da psicologia no campo
educacional, inclusive para a aplicacdo de testes de inteligéncia para detectar deficiéncias
intelectuais. Pioneira nesse campo, Helena Antipoff (1892-1974) teve grande participacdo na
organizacdo do ensino para pessoas com deficiéncia no periodo. A psicologa é fundadora da
Sociedade Pestalozzi no Brasil (1932), instituicdo voltada para a educacdo especial, além de
outras contribuicGes importantes para o campo da psicologia e da pedagogia.

Também merece destaque a figura de Ulysses Pernambuco, criador do Instituto de
Psicologia de Pernambuco, em 1925. Nesse estabelecimento, diversos estudos foram realizados
na area de testes psicoldgicos de nivelamento mental e de aptiddo, bem como a padronizacédo
de testes no Brasil. Uma de suas cria¢des, a “Escola dos Anormais” foi palco de uma das
primeiras iniciativas de implantacdo de processos pedagdgicos embasados na psicologia, bem

como formacao de professores e pesquisadores (ANTUNES, 2014).
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Antunes (2014) retrata que em 1928, por forca de decreto, as Escolas Normais passaram
a contar com a disciplina de Psicologia, marcando assim o primeiro momento de sistematizagéo
do ensino sobre processos psicoldgicos no Brasil.

Essas marcas histéricas mostram que a incursdo da psicologia na educacdo teve um
primeiro lugar bastante alicer¢cado & mensuracéao da inteligéncia e a identificacdo da deficiéncia
e dos estudantes que apresentavam algo a ser chamado de problema. Ao longo dos anos, outras
abordagens foram surgindo e ganhando espaco, conforme a modelagem assumida pela
educacdo brasileira. A abordagem individualista e patologizante viria a sofrer transformacdes
consistentes somente no fim dos anos 70, com a influéncia das ideias institucionalistas e
marxistas (BARBOSA, 2019). A critica a localizacdo dos problemas de aprendizagem no
individuo foi um importante passo para a psicologia educacional, abrindo caminhos para a
construcdo de uma pratica psicologica que se atenta também as dindmicas sociais, culturais,
econdmicas e politicas.

Desse breve recuo, damos um salto a atualidade para repensar a cena descrita. Os
pedidos de avaliacdo, a busca por localizar o problema das criangas que nao aprendem, 0s
olhares temerosos dos pais que me procuravam porque a “escola tinha mandado”. Tudo isso
provocou uma fissura no meu fazer como psicéloga, um desmanche de algo que estava
cristalizado. Como alterar a rota desse caminho e fazer dessa fissura o inicio de um caminho
alternativo?

Rocha e Aguiar (2010, p.70) dizem que “se ndo sdo criados dispositivos para as
parcerias, para abrir um tempo/espaco operador de processos de diferenciacdo, nos agarramos
as estacas da estrutura, da velha organizagdo que as politicas atuais dizem querer alterar”.
Observando isso, surge uma pista para um trabalho em educacgdo: a recusa a perpetuacdo de
velhas logicas existentes, da quantificacdo, dos resultados em favor de uma provocagdo de um
campo comum, de um campo de trabalho em que o saber da psicologia escape a acdo totalizante.

No cotidiano do trabalho, o psicologo educacional é constantemente convocado a

produzir respostas a demandas urgentes, em um tom acelerado:

A aceleracdo impressa nas agdes urgentes, a solicitar respostas rapidas e
imediatas, favorece a busca de recursos afetivos e cognitivos que habitam
linhas duras de constituicdo do campo educativo. Frente a ameaca da nao
resolucéo de problemas ou do ndo cumprimento das tarefas solicitadas, o que
aparece é a recorréncia a padrdes j& conhecidos, quase automatizados,
expressos em atitudes como: passar o problema adiante, encontrar culpados
pelas ocorréncias, ignorar ou rechacar qualquer estimulo frente a
impossibilidade de “dar conta de tudo” (ROCHA & AGUIAR, 2010, p.70).
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O questionamento desse “dar conta de algo” abre caminhos para uma reconstrugéo de
lugar, de prética, de vivéncia, de linhas de fuga. Movimento esse que se constréi a0 mesmo
tempo que teco essa escrita, a0 mesmo tempo de percorro as trajetorias dos estudantes e as
historias das escolas paduanas. Essa necessaria ruptura, surge como possibilidade de construcao
de outras légicas temporais, outros espagos e outras redes de afetacdo. Portanto, essa
dissertagdo, como uma pesquisa-intervencdo, modifica 0 campo e me modifica enquanto
psicologa ao fugir do que esta dado e me entregar a experiéncia.

Um registro se faz necessario nesse ponto. Ao longo da pesquisa, meu trabalho como
psicéloga educacional seguiu em Santo Antonio de Padua, passando por diferentes momentos
e chegando a eclosdo da pandemia em marco de 2020. Por alguns meses, mantivemos o trabalho
em home office e, ap6s o retorno, o protocolo ndo permitia o contato presencial com o0s
profissionais da escola ou com os estudantes. A dificuldade da distancia imp6s muitas barreiras
a comunicacao com os familiares, especialmente porque Padua possui muitos locais rurais, que
ndo dispdem de acesso a rede de telefonia ou internet. Mesmo quando havia, surgiam outras
dificuldades como a troca de nimero dos celulares, o estranhamento das pessoas com a tela e
com a “invasdo” de suas casas, 0 esgotamento de professores. Seguimos dessa forma ao longo
de todo ano de 2020, até que em 2021, por ocasido de um novo governo eleito, minha préatica
foi atravessada por forcas politicas.

A nova gestdo apresentou um projeto de reformulagdo do NAIE, desejando mover o
nacleo para um centro de atendimento, dissolvendo a configuracdo para iniciar atendimentos
ambulatoriais. O local escolhido inicialmente foi um espaco dentro de uma das escolas da rede.
A sugestéo consistia em receber os encaminhamentos das escolas, passar por uma triagem com
a coordenadora, uma pedagoga especializada em neuropsicopedagogia, a qual direcionaria 0s
diferentes casos as profissionais para que fizéssemos os atendimentos.

Muita energia precisou ser dispensada para que esse modelo ndo fosse imediatamente
posto em préatica. Evidentemente ofereci toda resisténcia possivel ao modelo, justificando com
todos os pressupostos da atuacéo do psicologo educacional, dos principios de intersetorialidade
e a inevitavel patologizacdo que se originaria através desse funcionamento. Deixo registrado
aqui esse movimento, pois ele teve grande impacto na minha pesquisa e na minha atuacéo. O
meu posicionamento politico frente a esse episdédio ndo se deu sem desdobramentos
desagradaveis dentro da Secretaria de Educacdo. No momento que finalizo esse trabalho, tal
projeto ainda estd em desenvolvimento, mesmo com toda resisténcia oferecida pela equipe

anterior, sinalizando que ainda havera lutas.



33

Tendo esse cendrio politico-institucional como pano de fundo de parte das a¢des da
pesquisa precisei tomar como inspiracdo uma reflexdo de Rocha e Aguiar (2010, p.69): “Como
pensar a vida ou 0s nossos trabalhos em psicologia/educacgéo pela micropolitica do cotidiano?
Na perspectiva deleuziana, qualquer entrada é boa, desde que as saidas sejam multiplas”. Que
saidas teremos ao acompanhar as trajetérias de criancas com deficiéncia em Padua? Quais

atravessamentos essa nova légica de funcionamento podera trazer?

1.3 Rizomas e caminhos

A pesquisa aqui apresentada foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal Fluminense, com a devida inscricdo na Plataforma Brasil, obtendo
aprovacao para 0s procedimentos propostos. Todos os entrevistados concordaram em participar
e assinaram termo de consentimento livre e esclarecido.

O viés metodolégico que baseia a pesquisa trazida ¢é a cartografia, de Deleuze e Guattari
(2011), que tem como proposta 0 acompanhamento de processos narrativos e a intervencao a
partir das experiéncias suscitadas no campo. Na ciéncia geografica da cartografia, um mapa s6
pode ser construido a partir da entrada do cartografo em seu campo e do registro do mundo a
partir de seu olhar. Uma experiéncia que néo se faz de longe e sim no plano dos acontecimentos.

Na cartografia, o olhar do pesquisador, suas marcas, suas experiéncias e sua implicacao
no campo sao valorizados e considerados parte da pesquisa. Nesse sentido, os tensionamentos
advindos das situacBes de contato entre pesquisadores e pesquisados sdo valorizados,
permitindo que o ndo-dito também tenha lugar nas discussdes. Minha pesquisa, assim, ndo tem
a intencéo de pesquisar sobre as pessoas, mas com as pessoas.

Sobre esse assunto, Moraes (2010) cunha o termo PesquisarCOM para denominar o
modo de trabalho em pesquisa que aposta na conexao entre as pessoas envolvidas. Um espaco
intercessor onde seja possivel dissolver a postura de critica e julgamento sobre um objeto em
favor de um espaco de construcdo conjunta, com resultados que se revelam nesse espaco
comum.

A composicdo desse comum, no entanto, ndo se traduz apenas por uma certa
coletividade, ou pela proximidade fisica entre as pessoas. O plano de encontro para a construgédo
de um comum é o plano da subjetividade, aquele que permite que nos conectemos uns aos
outros através daquilo que nos difere. Embora pareca paradoxal, o encontro ndo se compde pela
similaridade, mas sim pela diferenciagéo e pela multiplicidade de composi¢des subjetivas.

Barin (2015, p. 84) ao discorrer sobre a criagdo de um trabalho comum em equipes, afirma que
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N&o se trata apenas da boa vontade dos profissionais em decidirem entre si
qual tarefa cabe a cada um realizar. Também n&o se trata apenas de fazerem
juntos determinada atividade. O comum diz respeito a criacdo de um territério
existencial, de um plano afetivo de composicéo entre 0s corpos e mentes

Na pesquisa cartografica, a l6gica de construgdo do trabalho é muito semelhante,
apostando em encontros que acontecem entre pessoas e que se solidificam a partir das relacdes
estabelecidas entre elas. Assim, ao longo do acompanhamento das trajetorias dos estudantes,
tentei seguir o caminho que as relagdes iam me mostrando. Os estudantes que conhecia
anteriormente, as médes com as quais eu mantinha contato e os professores com os quais lidava
todos os dias.

Evidentemente, a neutralidade cientifica buscada em muitas vertentes de pesquisas, aqui
ndo teve lugar. Em vez disso, lancei mdo do reconhecimento da minha implicagdo como
pesquisadora. Como cartografa, fui ao campo para conhecer junto com as pessoas, quando
ocorriam as experiéncias, rememorando acontecimentos e atualizando afetos.

Ao lidar com subjetividades diversas, com o encontro com o0 outro e com as relacdes
existentes nesses ambientes, é preciso que se considere que o caminho percorrido € parte da
pesquisa e, deve ser valorizado (PASSOS & BARRQOS, 2015). Assim, 0s minimos gestos, as
palavras, as auséncias € 0 novo emergem dos encontros e neles sdo coletivamente significados.

O movimento € uma caracteristica marcante da cartografia que, tal como na geografia,
segue as pistas que o campo fornece para apresentar um plano que interligue os sujeitos, 0s
afetos e as relagcBes. O destaque da pesquisa cartografica é a fluidez com que permite o
acompanhamento de processos gque se apresentam no momento da pesquisa. Geralmente, a
rigidez dos protocolos de obtencdo de dados inviabiliza a percepcdo e a consideracdo dos
minimos gestos e dos discursos para além das entrevistas. Nesse sentido, dedicar-me ao
movimento cartografico permitiu que o campo fosse sentido, percebido, descrito e
problematizado a partir daquilo que emergia com o0 ato de pesquisar.

A cartografia, sendo uma pesquisa-intervencdo, reconhece a multiplicidade e a
processualidade dos acontecimentos e esse € um fator determinante nas pesquisas que envolvem
as relagcbes humanas, que estdo em continua transformacéo. No territorio da escola, as relacdes
sdo de extrema importancia e, no campo da educacdo especial, mais ainda. Por esse motivo,
seguir os caminhos com pessoas na escola se apresentou como uma forma de conhecer o

universo da educacdo para além dos documentos, das notas, das queixas e dos estigmas.
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Nessa cartografia muitos atores foram também compositores. Colegas de trabalho,
professores, familiares, estudantes, equipes escolares, motoristas de Onibus e muitas outras
pessoas. Mesmo que elas ndo aparecam de forma explicita no texto, estdo presentes como
elementos componentes da rede municipal de educacdo e como colaboradores em muitos
momentos de escuta, de queixa, de luta.

Inicialmente, a proposta da pesquisa era cartografar encontros entre o NAIE e os
professores de AEE para tracar a dinamica das Salas de Recursos Multifuncionais dentro das
escolas paduanas. Alguns encontros chegaram a acontecer presencialmente, mas o advento da
pandemia de COVID-19 em meados de margo de 2020, paralisou os planos de encontros
presenciais.

Em julho de 2020, retomamos a pesquisa com uma possibilidade de encontros virtuais,
para propor conversas com os professores, inclusive sobre 0 novo momento que se apresentava.
Foram realizados 3 encontros, os quais contaram com a participacéo de profissionais do NAIE
(no primeiro) e com professoras de AEE (2 seguintes). No entanto, observei que a adesdo aos
encontros foi diminuindo conforme os convites eram enviados.

Diante dessa encruzilhada cartografica, precisei buscar alternativas de alcance ao
campo. Em discussdo com minha orientadora, optamos por buscar as pessoas de forma
individual, a fim de mapear as experiéncias de cada uma com a educacéo, a inclusdo e as salas
de recursos, olhando também como a pandemia poderia ter atravessados seus caminhos.
Paralelamente a isso, apostei na cartografia dos encontros casuais que atravessavam meu
caminho todos os dias. Uma mudanca significativa e sensivel, pois alterava aquilo que havia
imaginado: um espaco de coletividade. No entanto, cartografar propde alterar a rota quando €é
preciso.

O desafio de compreender um espaco de multiplicidades a partir das narrativas das
pessoas estava posto. Narrar a partir de fragmentos, reunindo os cacos e fazendo as costurar
possiveis foi o caminho encontrado (MORAES, 2011). Nos proximos capitulos trarei com mais
detalhes como a pesquisa se desdobrou e como o quebra-cabeca se montou, mesmo com as
pecas estando fisicamente distantes.

A entrevista nessa pesquisa tomou como base trés dos caminhos apontados pela
cartografia: 0 acompanhamento de processos, o reconhecimento do trabalho como pesquisa-
intervencdo e a compreensdo de que todo plano € composto por campos de forcas, conforme
apontado por Tedesco, Sade e Caliman (2013). As autoras também propdem trés diretrizes para

pensar a entrevista cartografica: “1. a entrevista visa ndo a fala ‘sobre’ a experiéncia e¢ sim a



36

experiéncia ‘na’ fala; 2. a entrevista intervém na abertura a experiéncia do processo de dizer; 3.

a entrevista busca a pluralidade de vozes” (TEDESCO, SADE & CALIMAN, 2013, p. 304).
O momento de encontro com as pessoas, nessa perspectiva, pode funcionar como uma

espécie de catalisador, que fornece energia para que 0S movimentos sejam postos em

andamento:

[...]entrevista, como procedimento cartografico, [...] pode ser capaz ndo so6 de
acompanhar processos como também, por meio de seu carater performativo,
neles intervir, provocando mudancas, catalisando instantes de passagem, esses
acontecimentos disruptivos que nos interessam conhecer (TEDESCO, SADE
& CALIMAN, 2013, p.300).

Nesse sentido, as conversas que basearam a pesquisa se aproximam do colocado acima.
Momentos de fala, mas também de reinvencao, de provocacdo. Foram assinados os termos de
responsabilidade, conforme em anexo. Os termos foram lidos e assinados, obtendo a

concordancia dos participantes, cujas entrevistas compdem esse relatorio.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA EM SANTO ANTONIO DE PADUA E A
INTERDISCIPLINARIDADE DAS ACOES

O tema da inclusdo tem sido largamente discutido atualmente, especialmente no campo
da Educacdo Baésica. A abordagem do assunto na sociedade geralmente destaca a necessidade
de manter abertas as portas da escola regular, de oferecer melhores condicGes de ensino a esse
publico e de melhorar o acolhimento da diferenca nas escolas. Nos ultimos 30 anos, grandes
avancos foram alcancgados, nacional e internacionalmente, derivados em parte da publicacéo de
diversos documentos oficiais em favor de melhores condicgdes para pessoas com deficiéncia.

O impacto desses documentos chegou ao universo escolar sob a forma de reformulactes
de politicas educacionais e de implementacdo de dispositivos para promo¢do do acesso e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola regular. Outro fator importante para o
movimento inclusivo foi a acentuacdo de discussdes éticas e politicas sobre o tema, além da
ampliacdo de campos de estudo e pesquisas na area.

Mesmo com significativos avangos conceituais e praticos na area da inclusao, ela ainda
é uma tarefa em desenvolvimento e como tal exige dos profissionais da educacéo reflexdo sobre
o lugar que ocupam e sobre as praticas que reverberam cotidianamente com seus estudantes.
Uma tensdo nesse campo € a relacdo existente entre a educacdo e a saude no tratamento do
tema. Enquanto os documentos oficiais apontam para a necessidade de uma articulacdo
interdisciplinar, tanto na escola como nos outros servicos publicos, alguns modelos escolares
ainda persistem na concepcdo exclusivamente médica e unidisciplinar da deficiéncia,
dificultado uma visdo mais integral sobre o ser humano. Devido a esse impasse, ainda é possivel
encontrar escolas que afirmam ndo estarem preparadas para o estudante com deficiéncia. Mas

ha que se perguntar: é possivel se preparar para 0 encontro com o outro?

2.1 Os modelos de concepcao da deficiéncia e seus impactos na educagio

Antes de prosseguir, é necessario trazer a discussdo um importante diferenca existente
entre as formas de se perceber a questio da deficiéncia. A forma cléassica, médico centrada e
construida como uma ramificacdo do campo da patologia tende a imputar ao sujeito as
dificuldades encontradas por ele ao longo da vida, nas diversas esferas da sociedade.
(MARTINS, FONTES, HESPANHA & BERG, 2016). Sob essa lente, o deficiente é alguém

cujo problema advém de um corpo que ndo possui a plena condicdo para executar uma funcao.
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Tais limitagdes funcionais, portanto, seriam da ordem do individual e estariam relacionadas
apenas ao proprio sujeito e a possibilidade (ou ndo) de ele se reabilitar.

E notavel que essa visdo, absolutamente despolitizada, em nenhum momento ocupa-se
de pensar a deficiéncia para além do corpo e do individual. O silenciamento dos sujeitos sob
essa Otica torna-se evidente, ja que as pessoas com deficiéncia se enquadrariam sob um grande
rotulo de sujeitos dotados de alguma falta, ndo pertencentes a classe dos normais.

Um outro caminho possivel para se pensar a deficiéncia vem sendo tracado
recentemente: o modelo social da deficiéncia. Essa reconceitualizacdo nasce com uma critica
incisiva ao reducionismo médico inerente a0 modelo classico e pretende assumir que oS
problemas associados a deficiéncia ndo estdo desvinculados das estruturas sociais e do contexto
sociopolitico nos quais 0s sujeitos se inserem (ibidem, 2016). Com essa proposta, um giro é
feito em direcdo a coletividade e a dindmica social, trazendo a cena outras formas, afastando a
ideia de individualizacdo da patologia. Essa mudanga trouxe consigo o fomento aos
movimentos identitarios no campo da deficiéncia, os quais tem ganhado cada vez mais espaco.

Na esteira dessa discussdo, vale notar que a abordagem biopsicossocial vem sendo
adotada como diretriz para defini¢do da deficiéncia nas politicas publicas brasileirasNo entanto,
mesmo assim o poder médico ainda se sobrepde em muitas situacdes. Nas escolas de Padua,
locus dessa pesquisa, a visdo centrada no modelo médico ainda assume posi¢do hegemdnica,
necessitando ainda de muitos movimentos politicos e micropoliticos para que a percepg¢do da
pessoa com deficiéncia supere o individualismo corporificado. Muito dessa dindmica se da por
conta do fato de que o modelo biopsicossocial proposto pela lei, é constantemente atravessado
pelo poder instituido do médico e do campo do especialista em salde, ainda que 0 assunto em
questdo seja a educacéo.

Por resisténcia desse modelo, ainda hoje é possivel ver a existéncia de escolas e classes
especiais, nas quais o servico escolar se confunde com o atendimento clinico e assistencialista,
fazendo do sujeito mais um paciente que um aluno. Em Padua, ha uma instituicdo (APAE) que
ainda mantém uma escola especial e que sustenta uma atuacao bastante restritiva e com foco
nos diagnosticos médicos de seus frequentadores. Mendes (2010) aponta que o surgimento
dessas instituicGes ocorre justamente em virtude da lacuna deixada pelo Estado, que por muitos
anos negligenciou a educacédo de pessoas com deficiéncia, relegando-as a outras areas como a
assisténcia social, ou até mesmo para clinicas e hospitais.

Evidentemente, os aspectos bioldgicos inerentes aos seres humanos tém importancia e
ndo podem ser ignorados, por isso 0 que se questiona ndo € a existéncia das vertentes bioldgicas,

e sim a necessidade de que especialistas em saude sejam acionados para explicar unicamente
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através do corpo do sujeito uma gama de outros acontecimentos da vida. Esse processo,
conhecido como medicalizacdo (CFP, 2015), impGe barreiras na implementacdo de uma pratica
dialdgica entre as redes de cuidado e protecdo da pessoa com deficiéncia, entre os atores da
escola e os outros profissionais envolvidos.

O dialogo entre os saberes, essencial para a superacdo da visdo de deficiéncia como
falta, tem ganhado mais destaque nas politicas publicas atuais, em geral através da previsdo de
acOes articuladas e interdisciplinares entre as diversas redes a fim de oferecer um cuidado
singular. Nas ultimas trés décadas, as politicas publicas implementadas avan¢aram na discussao
de novas préticas para o acolhimento das pessoas com deficiéncia nas institui¢cdes de ensino. A
mais recente, de 2008, intitulada Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, atualiza tdpicos importantes ao prever o atendimento integral as
necessidades educacionais especiais dos estudantes, a transversalidade da educacéo especial, a
participacdo das familias e da comunidade e a articulagdo intersetorial para a implementacéao
das politicas publicas.

2.2 Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e Salas

de Recursos Multifuncionais em Santo Antbénio de Padua

Em 2008 foi lancada no Brasil a PNEEPEI com a proposta de sistematizar a educacéo

nacional em torno dos principios de uma inclusdo que atue

em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relagcdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.
(BRASIL, 2008, p. 5)

A PNEEPEI se alinhou a outros documentos importantes para garantir que a educagéo
brasileira tivesse subsidios e ferramentas para romper em definitivo com a ldgica da
normalidade/ anormalidade que reforcava a adogdo de escolas e classes especializadas. A
politica apresentou aos sistemas de ensino uma proposta de transformacéo cultural, social e
filosofica que pudesse implicar em uma verdadeira inclusdo, promovendo a ocupagéo do ensino
regular por estudantes com deficiéncia.

Fruto de lutas de diversos setores e movimentos sociais, a PNEEPEI representou um

marco na educacdo brasileira e conseguiu impactar positivamente no cenario nacional. Em
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2018, quando completou 10 anos, o nimero de criangas com deficiéncia matriculadas na escola
regular alcangou 1,2 milhdo, o que representa um aumento de 33,2% em relagéo a 2014 (INEP,
2019).

A criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais e o oferecimento do AEE a estudantes
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagéo
ajudou a despertar em pais e responsaveis o desejo de incluir as criangas na escola regular, a
qual parecia finalmente despontar como a escola inclusiva.

De acordo com o documento que orienta a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas regulares, esses espacos foram planejados para promover “as
condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacdo
especial no ensino regular”, atuando “de forma no substitutiva a escolarizagao” (MINISTERIO
DA EDUCACAO - MEC, 2010, p. 8). No entanto, as Salas de Recursos no tém a proposta de
esgotar o atendimento oferecido ao aluno com deficiéncia. Ao contrério, elas funcionam
justamente de forma a complementar ou suplementar o ensino regular, indicando que seu
funcionamento ocorre de forma a colaborar com outros profissionais.

Muitas vezes esse espaco € confundido com uma classe especial, recebendo estudantes
durante o horario regular e interferindo na experiéncia escolar do estudante. Tal pratica é muito
comum e em Padua ela também ocorre. Mesmo orientadas sobre a incompatibilidade desse
funcionamento com o disposto na PNEEPEI, as escolas ainda continuam a permitir, e as vezes
até a solicitar, que essa pratica seja feita. Em geral, as justificativas sdo que os estudantes ndo
estavam aprendendo, que ndo conseguem acompanhar a turma ou que atrapalham as aulas dos
professores. O cerne dessa questdo, no entanto, ndo esta nos estudantes com deficiéncia, mas
na incapacidade da escola de pensar um sistema em que as aulas sejam accessiveis a todos.

Nesse sentido, podemos compreender que a ideia do Atendimento Educacional
Especializado ndo se restringe a atuacdo na Sala de Recursos, mas se amplia na direcdo de
operar como um dispositivo de apoio a instituicdo escolar na efetivacdo das praticas inclusivas,
identificando e enfrentando barreiras que possam obstruir a escolarizagdo dos estudantes
(RODRIGUES, KATZ & ANGELUCCI, 2019). O AEE, portanto, existe para pensar
estrategicamente quais ferramentas, acOes, planos e atitudes devem ser implementados a fim de
garantir o acesso a educacdo. O professor de AEE atua ndo como um professor particular da
Sala de Recursos, mas como um articulador de agdes.

Contudo, a implantagdo das Salas de Recursos no contexto de Santo Antdnio de Padua
ocorreu em uma légica muito associada ao oferecimento de “aulas especializadas”, fazendo

com que esses locais passassem a operar sob o risco de se constituirem como espacos
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segregadores. A coexisténcia com a classe regular se desdobrou na dificil tarefa de recusar o
modelo das classes especiais em favor de um funcionamento de orientagdo dialdgica entre
ensino especializado e ensino regular.

O professor de AEE, que segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para
o Atendimento Educacional Especializado na educagéo béasica (RESOLUCAO n. 4, 2009) deve
ser um profissional com especializa¢éo na area, passou a ser visto como o profissional capaz de
dar conta do fendbmeno da inclusdo escolar. Assim, os estudantes com deficiéncia, muitos
recém-chegados de instituicGes especiais, encontraram na Sala de Recursos Multifuncionais
mais um lugar de diferenca.

Essa reflexdo é importante no sentido de pontuar processos de exclusdao anteriores a
abertura da escola regular a deficiéncia. A dificuldade dessa instituicdo em lidar com esses
estudantes nasce da prépria construcdo do espaco educacional, um local historicamente
disciplinar e normativo, no qual a comparacgéo esta na base dos processos de aprendizagem. De
acordo com Veiga-Neto (2017, p. 74-75):

A norma é o elemento que, a0 mesmo tempo em que individualiza, remete ao
conjunto dos individuos; por isso, ela permite a comparagdo entre 0s
individuos. Nesse processo de individualizar e, a0 mesmo tempo, remeter ao
conjunto, dao-se as comparagdes horizontais — entre os elementos individuais
— e verticais — entre cada elemento e o conjunto. E, ao se fazer isso, chama-se
de anormal aqueles cuja diferenca em relagdo a maioria se convencionou ser
excessivo, insuportavel.

Essa diferenca, na visdo do autor, é considerada um desvio, algo indesejavel porque ndo
segue um mesmo rumo. Assim, a diferenca do outro na escola provoca desconforto nao apenas
por conta de um suposto ineditismo da educacdo inclusiva, mas porque o aluno desejado nessa
instituicdo ocupa o lugar dos iguais. Entre os ditos desiguais, ha alguns que se adequam como
podem, mas ha aqueles em que a curva da diferenca é maior. Diante de toda alteridade do outro
com deficiéncia, o que fazer?

Skliar (2003), ao falar sobre o assunto, nos apresenta a questao dessa alteridade radical,
desse outro que ndo é proximo, mas sim radicalmente diferente, imprevisivel, incompreensivel.
A dificuldade de convivéncia com essa alteridade, portanto, estd no cerne dos impasses
escolares quanto a questdo do acolhimento de pessoas com deficiéncia, pois o0 espaco imaginado
para o lugar de aluno é um lugar que néo suporta diferencas.

A consequéncia de um sistema de ensino em que as diferencgas sdo insuportaveis e 0s

desvios séo atribuidos a questdes individuais € a fragmentacao do espago comum. Os pontos de
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convergéncia necessarios ao processo de aprendizagem, advindos de diversos componentes da
trama social (salde, educacgdo, bem-estar, garantia de direitos etc.), na educacao especial s&o
desalojados dos espacos de intersecdo e desviados para as maos do especialista. Mais
especificamente o médico, profissional capaz de dizer onde esta o problema no corpo do outro.

Quais possibilidades existem quando a interdisciplinaridade necesséria a percepg¢do do
sujeito é sufocada pelo deslocamento da educacédo para as méaos do especialista?

2.3 Transversalizar a educacdo e dialogar com redes: encontros possiveis a partir da

interdisciplinaridade

A concepcdo de educacdo especial enquanto modalidade transversal no ensino regular
fornece pistas para a compreensdo de novas maneiras de pensar a educagdo. A resolucgéo n. 4
(2009, p. 1) afirma que “a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades”, destacando, assim, a necessidade de singularizar a experiéncia
escolar do aluno com deficiéncia, de maneira que a mesma seja adequada e acessivel em
qualquer grau escolar. Uma educacdo transversal propGe que o atendimento seja néo
individualizado e deslocado do cotidiano escolar, mas gerado singularmente para ele no bojo
das atividades escolares correntes.

A nocao de transversalidade proposta pela PNEEPEI estabelece pontos de contato com
0 que Guattari (1985) postulou sobre o conceito de mesmo nome. Para o autor, a
transversalidade surge como uma oposic¢ao aos modelos vertical e horizontal de concepcao das
instituicdes. Enquanto a verticalidade se constitui pelas relacfes hierarquicas existentes (chefes,
subchefes, subordinados etc.), a horizontalidade ¢ a dimensao na qual “as pessoas ajeitam-se
como podem na situagdo em que se encontram” (GUATTARI, 1985, p. 96). A proposta de
Guattari é pensar um plano que supere a simples divisdo vertical-horizontal para que as duas
orientacOes possam se imbricar. Da comunicacdo desses diferentes niveis, poderia surgir entdo,
planos comuns, que variariam entre as instituicbes conforme os coeficientes de
transversalidade. Assim, quanto maior o nivel de transversalidade em uma institui¢do, maior €
a possibilidade de comunicacéo e de resolugdes comuns entre os diferentes niveis.

Essa reflexdo levada ao campo da educacéo especial permite compreender a importancia
de ter a transversalidade como um dos objetivos da PNEEPEI. As praticas inclusivas ndo devem
se limitar somente ao plano vertical, das séries, graus e complexidades, nem ao nivel individual
do aluno. A articulagdo entre o individuo e seu entorno, condigdo primeira da relagéo social

entre os humanos, amplia-se para o plano escolar institucional.
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Por essas linhas, compreende-se que a singularizagdo necessaria a educagdo especial,
segue a ordem do movimento, do plano de forcas que nunca se localiza em um ponto fixo.
Deleuze e Guattari (2011) ao articularem sobre o rizoma, apontaram que este difere-se da arvore
no que diz respeito a multiplicidade de conexdes e relagbes. No primeiro, um ponto pode ser
conectado a qualquer outro por intermédio de uma complexa rede de conexdes e de
heterogeneidade, j& no modelo arborescente a existéncia de um eixo central provoca a derivagéo
de outras a partir desta. Na educacdo especial, portanto, é necessario estar atento a esse
movimento rizomatico no qual o aluno, sem estar isolado de outros pares, estabelece sua
singularidade dentro da relagéo.

O professor de AEE, longe de ser apenas um especialista que oferece atendimentos, tem
a importante funcéo de articular o dialogo com a comunidade escolar, deslocando de um fazer
solitario para um fazer compartilhado. Intervir junto aos professores dos estudantes, dinamizar
o diadlogo com familiares e participar da articulacdo intersetorial junto a outras redes também é
atribuicédo do profissional da sala de recursos (Resolucao n. 4, 2009).

Um deslocamento, entdo, se faz necessario. Ndo mais um deslocamento de
responsabilidades, mas um deslocamento no sentido de mover-se, um oficio de ir ao encontro
dos outros implicados no cuidado com o aluno. Um sujeito “que aprende a vagar
constantemente de um lugar para o outro, criando redes de solidariedade” (MENDES,
AZEVEDO, FRUTOSO & OLIVEIRA, 2019, p. 13).

Nesse sentido, entram em cena as equipes interdisciplinares que compdem nucleos de
apoio a educacdo. Dentro da perspectiva da transversalidade, o modelo avaliativo de
deficiéncias e de localizacdo de problemas é abandonado para dar lugar a ascensdo de um
espaco de trocas e de dialogo, chamando a cena professores, gestores, coordenadores,
familiares, mediadores e estudantes.

Almejando um alargamento das possibilidades de comunicacdo, a restituicdo desses
espacos comuns deve ocorrer ndo somente no espaco escolar, mas também no contato com
outras redes. A consolidacdo de um trabalho dialdgico entre Educacéo, Saude e Assisténcia
Social é crucial para que 0s sujeitos envolvidos possam ser percebidos também através do
modelo psicossocial e ndo apenas através da logica biologizante, na qual o corpo é a morada da
doenca.

A intersetorialidade nasce da necessidade de articulacdo interdisciplinar entre os atores
envolvidos no cuidado com as pessoas, justamente por admitir que os seres humanos Sao
atravessados por questdes de diversas ordens. A interdisciplinaridade nesse campo se torna uma

necessidade exploratoria, uma via de possibilidade na ampliacdo do (re)conhecimento do
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sujeito atraves de varias perspectivas, evitando assim, a limitagdo do ser a um Unico campo
disciplinar. Fazenda (2008, p. 93-94), em uma de suas analises sobre a questdo da
interdisciplinaridade, aponta que a mesma pode ser vista como “atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento”, busca esta que nao se dirige ao aluno, ao paciente, ou ao usuario, mas
ao ser humano.

A intersetorialidade, portanto, ndo se traduz como simples comunicacdo entre o0s
profissionais envolvidos, a fim de passar casos, fazer encaminhamentos e acolher demandas de
outros servicos; exercicios perigosos e que favorecem a desresponsabilizacdo e o aparecimento
de posturas medicalizantes. Ao contrario disso, é necessario um verdadeiro didlogo no qual
vozes sao ouvidas, angustias partilhadas, desafios reconhecidos e caminhos trilhados. A busca
aqui é pela aproximacdo com o sujeito e pela possibilidade de acolhimento de sua singularidade,
especialmente na escola.

Essa via pode ser um caminho importante para a superacdo da disciplinarizagéo dos
saberes na educacdo inclusiva. A aproximacao proposta pretende ir além da constatacdo das
distancias e da identificagdo dos campos de cada setor, a aproximacao aqui “tem a ver com a
contiguidade fisica entre pessoas numa mesma extensao, num mesmo conjunto de pontos
contiguos, vivendo a intensidade de suas inter-relagdes” (SANTOS, 2010, p. 588-589).

A aproximacgdo, nesse sentido, pode ser uma via de possibilidade para a
corresponsabilizagdo de novos atores no processo educacional no aluno. A proximidade permite
a escuta das historias de vida, dos percursos atravessados e das apostas que cada uma das
pessoas faz naquele cenario. Além disso, estar proximo permite ouvir o que a prépria crianca
tem a nos dizer sobre sua vida e seus desejos. Uma proposta inclusiva que ndo intencione o
movimento da escuta dos prdprios sujeitos corre o risco de perpetuar uma cultura colonizadora,
que anula subjetividades e promove a estigmatizacdo. Incluir ndo pode ser um verbo que fala
sobre o outro, pois a natureza do incluir é permitir que o sujeito faca parte da trama das relagdes

em jogo.
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3 MEDICALIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL: TENSOES NA INCLUSAO

Nesse capitulo, sera trazido um recorte da situacdo da medicalizacdo da educacao
especial no Brasil, com foco na cidade de Santo Antdnio de Padua, dando destaque para a
emergéncia de analisadores que marcam o biologismo extremo e a negligéncia frente a
complexidade dos processos subjetivos do ser humano.

No contexto neoliberal as criancas sdo medicadas com psicofarmacos cada vez mais
cedo (PAIS, MENEZES & NUNES, 2016; PANDE, AMARANTE & BAPTISTA, 2020), e
aqui também abordamos essa discussdo mais a frente, dada a dimensédo de naturalizacdo que a
medicacdo para questdes de ordem coletiva de ensino e aprendizagem tem ganhado nos meios
escolares, despolitizando a sociedade, tornando-a imune de qualquer projeto transformador
(GUARIDO, 2007; MOYSES & COLLARES, 2010; PAIS, MENEZES & NUNES, 2016).

A revolucéo terapéutica no ambito da medicina iniciada na segunda metade do século
XX teve como um dos fatores de propulsdo o amplo uso de medicamentos e a expansdo da
industria farmacéutica (FREITAS & AMARANTE, 2017), cenario que hoje ja esta
consolidado. No entanto, nas ultimas décadas tem crescido a busca por solucdes
medicamentosas e explicacBes bioldgicas para questdes que ndo sdo médicas, processo
conhecido como medicalizacdo. Dificuldades inerentes a existéncia, fases da vida e maneiras
singulares de ser tém sido deslocadas para o dominio da medicina, onde sé existem sob as
classificacbes de saudavel ou patoldgico. Essas generalizacBes tendem a suplantar as
implicacBes sociais, politicas e coletivas das questbes postas e direciona-las a dimensédo
individual (MOYSES, COLLARES & UNTOIGLICH, 2013), o que impossibilita a exploracio
de caminhos alternativos.

A medicalizacdo é um processo que opera em diversas areas da vida humana,
expropriando saberes e sujeitos em favor do ditame médico, que muito frequentemente endossa
a visdo de existéncia de doencas em situacdes em que ha outras causas envolvidas, ou mesmo
nem ha causas (FREITAS & AMARANTE, 2017). Nessa discussdo, dois tdpicos se
sobressaem: a infancia e a educacao. O primeiro por conta do grande desconforto moderno em
torno da busca de uma infancia normal”, na qual s6 hd espago para criancas calmas,
concentradas, atentas, disciplinadas, educadas, bem-dispostas, espertas, inteligentes e
obedientes. Tudo que difere dessa utdpica descricdo de crianca tem sido relacionado a
existéncia de possiveis transtornos ou doencas (MOYSES & COLLARES, 2010; WEDGE,
2015). O segundo topico se sobressai pela relevancia em termos de producéo de subjetividades.
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O espaco escolar tem se destacado como ponto inicial de pedidos de investigacdo sobre a
existéncia de condi¢fes bioldgicas que expliquem os chamados problemas de aprendizagem,
ajudando a construir a ideia de que o processo educacional deve ser igual para todos
(GUARIDO, 2007; PAIS, MENEZES & NUNES, 2016).

Sobre a medicalizagdo da infancia, destaca-se a constru¢do de um ideéario em torno da
imagem de uma crianga sem desvios, em que qualquer sinal pode ser indicativo de uma doenca
que deve ser diagnosticada e tratada o quanto antes. Lima (2016) destaca que as criancas sdo
um grupo suscetivel a ado¢ao de medidas medicalizantes visto que os possiveis “desvios” sao
apontados e classificados por adultos que raramente consideram a voz dos pequenos. A
impressionante lista de possiveis transtornos que afetariam a infancia oferece categorias para
as mais diversas expressdes da infancia, transformando cada passo do crescer em um motivo
para se consultar o médico.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014) se incumbe de acrescentar novas opc¢des a cada
edicdo, alimentando o imaginario do adoecimento epidémico de criangas, especialmente do que
tange as caracteristicas psicoldgicas e mentais (caso do Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e do Transtorno do Espectro Autista (TEA), segundo a denominagéo
utilizada). O reconhecimento da diferenca das criangas como desvios patoldgicos produz uma
urgéncia em buscar solucdes e tratamentos que apresentem soluc@es rapidas e, por isso, muitos
veem a medicacdo como uma saida para as questdes postas. A producdo desses diagndsticos é
uma das consequéncias da medicalizacdo, assim como a farmacologizacdo, que acaba por
reconhecer como oportunidades para a prescricdo de medicamentos situacdes e condi¢Oes
inerentes a vida humana. (PANDE, AMARANTE & BAPTISTA, 2020).

A automatizacdo desse processo de identificacdo de fatores patoldgicos na crianca
dispara ainda uma questdo importante sobre a ndo consideracdo de outras possibilidades que
apontem para o exterior da crianga, e ndo para o interior corporal (GUARIDO, 2007; MOYSES
& COLLARES, 2010; WEDGE, 2015). Sociedades, tecnologias, escolas, afetos,
parentalidades, e mais outros tantos fatores estdo em vertiginoso processo de transformacao,
entdo como admitir que a Unica possibilidade de mudanca do sentido de ser crianga seja em
torno da existéncia de infancias mais doentes?

A producdo dessas infancias adoecidas nos leva ao outro ponto de destaque, a educacéo,
que esta intensamente associada & questdo das criangas. O recorte trazido aqui priorizara a

andlise dos efeitos que a medicalizacdo produz na educacdo e, particularmente, no que
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compreendemos no Brasil como Educacdo Especial, que se configura como um conjunto de
estratégias e politicas publicas para a educacao de pessoas com deficiéncia.

Neste capitulo, serdo analisados como arranjos micropoliticos e deslocamentos em
direcdo a praticas ndo-medicalizantes podem operar como possiveis “linhas de fuga” a
esmagadora expansdo da industria farmacéutica para tratar do “disturbio chamado infancia”

(WEDGE, 2015).

3.1 Politicas neoliberais e medicalizacdo da infancia

Untoiglich (2019) pontua que atualmente nos encontramos com uma exacerbacéo das
politicas neoliberais que também se manifestam nos modos de pensar e abordar a satide mental.
Epoca na qual a economia de mercado, o individualismo, a supervalorizagdo dos melhores e
mais brilhantes se converte em um “neodarwinismo social” (UNTOIGLICH, 2019, p. 64),
predatdrio, que ndo garante a existéncia e torna insignificante as lutas coletivas por direitos.
Sdo naturalizadas assim as diferencas, se biologizam as dificuldades, transformando-as em
déficit neurobioldgicos de suposta origem genética.

Os estudos de Moysés e Collares (2010), e de Corrigan, Whitaker e Freitas (2020), sdo
alguns exemplos de comprovacdo da falta de evidéncia cientifica para embasar as chamadas
“doencas da aprendizagem”. Os processos de subjetiva¢do se ddo a ver através do interesse
mercadoldgico das industrias farmacéuticas, que destitui o espaco social e escolar de tentativas
de mudanga em seu aparato institucional quando localiza no corpo da crianca a causa de sua
inquietacdo. Os trabalhos mencionados fazem uma revisdo historica de como essa crenca vem
sendo construida. Pontuam com discurso cientifico a falta de evidéncia de suporte para dislexia
e TDAH, supostas doencas de aprendizagem, que ndo sdo comprovadas.

O neuroliberalismo como é mencionado por Untoiglich (2019, p. 65), descreve um
“transtorno narcisista neoliberal” que despolitiza a sociedade, a mercantiliza tornando-a imune
de qualquer projeto transformador. Todos os excluidos seriam o dano colateral de um sistema
que supostamente deu a todos as mesmas oportunidades que alguns ndo souberam aproveitar.
O mérito seria pessoal e voluntario, a meritocracia premia aos que chegam e ndo revé quais
foram as condicOes de partida, na maioria das vezes, totalmente desiguais. “La ideologia
neoliberal alimenta el statu quo de una sociedad antropofagica en la cual hay lugar para pocos”
(UNTOIGLICH, 2019, p. 66).
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Nesse contexto, cada pessoa € construtora de seus proprios éxitos e fracassos, e por isso
0s pais acreditam que é necessario prover todos 0s recursos que possam garantir o éxito de seus
filhos, sem pensar nos custos ou nos riscos. Os educadores perdem as leituras das relacdes
complexas entre a crianca, a sociedade, as condi¢des politico-sociais-econdmicas e sua historia.
A busca por um diagnostico para a infancia considerada fora dos padrdes normativos tem levado
ao uso de medicag0es cada vez mais cedo.

Sobre o assunto, Pande, Amarante e Baptista (2020, p. 2309) realizam uma importante

discussdo e chamam atencdo para o fato de que

uma parte significativa dos psicofarmacos utilizados na infancia € definida
como off label, ndo sendo aprovada pelas agéncias de regulacdo, devido a
diferengas na indicagdo do medicamento, na faixa etaria e peso, na dose, na
frequéncia, na via de administracdo ou na apresentagdo indicada. O uso off
label de um medicamento (ndo apenas psicotropicos, nem apenas na infancia)
implica em ndo haver indicios satisfatorios da eficiéncia, eficacia e seguranca
necessarias para a sua autorizacao.

Os autores trazem ainda outros fatores que fazem com que os medicamentos sejam off
label: inexisténcia de formulacdo infantil especifica ou recomendacdo de fracionamento da
dose. Sobre isso, esclarecem que no Brasil alguns psicofarmacos de uso infantil sdo aprovados
pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), enquanto outros ndo apresentam
estudos que garantam seguranga no uso para certas faixas etarias. Os autores lembram que a
questdo do uso off label de medicamentos em se estende a pediatria de maneira geral. Este
cenario heterogéneo na prescricdo de psicofarmacos, analisam os autores, ndao se restringe
apenas ao Brasil, sendo encontrado também em outros paises, da mesma maneira como também
é percebido um aumento da polifarmacologia.

Pande, Amarante e Baptista (2020) ressaltam ainda que, na maioria das vezes, 0s ensaios
clinicos ndo apresentam conclusdes satisfatorias sobre riscos, beneficios e efeitos indesejados,
principalmente no caso das criangas na primeira infancia. Mesmo quando existem, as pesquisas
se limitam a poucas semanas, tempo insuficiente para se reconhecer possiveis efeitos do uso
continuo.

Mesmo com tantas inconsisténcias sobre a prescri¢do desses medicamentos, observa-se
“[...] que o uso off label ndo é proibido, pois ha um entendimento que os medicos tém o direito
de prescrever medicamentos para usos ndo autorizados, sendo esta uma pratica do Brasil e de
outros paises, como os EUA” (PANDE, AMARANTE & BAPTISTA, 2020, p. 2309).
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No auge das politicas neoliberais, os riscos de medicar criangas tdo cedo ndo sdo levados
em conta. H& um neg6cio multimilionério nas maos de laboratérios por um lado, e por outro,
Untoiglich (2019, p. 71) aponta “uma sociedad que busca la adaptacion de los sujetos a las
condiciones de exigencia actuales, sin medir costos”, o que leva a introduzir ¢ naturalizar o
aumento exponencial de consumo de psicofarmacos na infancia, buscando a adaptacdo da
crianga aos requerimentos impostos pelo apelo neoliberal, sem medir as consequéncias a longo
prazo.

Outro fator a considerar nesses tempos de politicas neoliberais que atravessamos sdo as
implicacdes dos consumos de performance também associados a prescri¢cdes de remédios. A
sociedade do desempenho apresentada pelo filésofo sul-coreano Byung-Chul Han caracteriza-
se por uma sociedade em que seus habitantes sdo empresarios de si mesmo, sujeitos de
desempenho e producdo. Para o filésofo, ha um paradigma do desempenho ou um esquema
positivo do poder que habita naturalmente, o inconsciente social, o desejo de maximizar a
producdo (HAN, 2015). Nessa linha de pensamento, pais buscam a medicacgdo para a otimizacao
do desempenho da atencdo de seus filhos, esse consumo de performance é um outro ponto de
enfoque das prescri¢es na infancia medicalizada.

Caliman (2015) aborda a “otimizagdo do desempenho atentivo” como um espaco

polémico se constituindo.

Nele, alojam-se, também, as partes que, de dentro ou de fora do discurso
médico, se interessam pelo controle e gestdo da atengdo e do comportamento.
Dentre elas estdo o mercado farmacoldgico; as forcas armadas; o universo
empresarial e sua demanda pelo aumento de produtividade e sucesso; o
mercado esportivo; o espago educacional; as partes diretamente implicadas no
processo diagnostico; e, de forma particular, o préprio individuo com TDAH,
com suas demandas e seus dilemas existenciais e sociais (CALIMAN, 2015,
p. 231).

Como um “produto de circunstancias historicas e sociais complexas, internas e externas
ao campo médico” (CALIMAN, 2015, p. 233), a autora enfatiza que novos diagnosticos
médicos e psiquiatricos raramente emergem e se legitimam apenas como resultados de

descobertas cientificas.

3.2 A Educacao Especial em Santo Antonio de Padua e a marca da medicalizacéo
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Para que se exponha com maior clareza o cenario da educagdo de pessoas com
deficiéncia em Santo Antdnio de Padua, faz-se necessario distinguir as expressdes “educagio
especial” e “educacio inclusiva”. E comum que as duas sejam compreendidas da mesma forma
e que sejam utilizadas como sinénimos, no entanto, ha diferencas substanciais no que tange a
concepgdo ética de cada uma. Embora termos distintos, Skliar (2006) aponta enquanto uma
transposicdo de busca de anormalidades da escola especial, para outro tipo institucional, a
escola regular, sem que no meio desse caminho haja mudancas na questao que o autor considera
crucial, e aqui ressaltamos: “ha por acaso, alguma coisa que possa ser chamada, pensada e
definida como normal? Existe, entdo, aquilo que deve continuar sendo o modelo de
normalidade?” (SKLIAR, 2006, p. 18). Sobre o0 normal e o patolégico, Canguilhem (2009) abriu
um debate que ilumina as possibilidades de existir que o ser humano apresenta, cada uma com
sua forma de se manifestar, como modo de vida e expressao do viver.

O termo Educagdo Especial esta fortemente vinculado ao sistema de educacdo que
prioriza os modelos de separacgdo dos estudantes ditos com deficiéncia dos demais, seja através
de escolas especiais, classes especiais ou outro arranjo que impossibilite o convivio e a presenca
desses estudantes em turmas regulares (BRASIL, 2008). O principal foco desse modelo é
oferecer um ensino pautado em atividades desarticuladas das demais pessoas de mesma idade.

As classes especiais sdo um exemplo bastante importante, visto que ainda é uma
realidade muito presente em municipios do estado do Rio de Janeiro/ Brasil. As acdes
desenvolvidas nesses espagcos muitas vezes assumem um carater piedoso e caridoso, como se a
manutencdo essas classes fosse obra de profissionais amorosos que se esforgcam para incluir um
aluno que “ndo tem condic¢des” de frequentar as turmas regulares.

Como consequéncia, estudantes sdo selecionados usando como critério a sua
deficiéncia, anulando as suas idades, seus géneros, seus gostos, suas possiveis amizades.
Privados das experiéncias préprias de cada fase da vida, € comum ver estudantes mais velhos,
de 15, 18 ou até 20 anos convivendo com criangas menores, sustentando uma infantilizacéo que
em nada ajuda na potencializagdo de suas habilidades. Esse modelo tem sido combatido pouco
a pouco, mas ainda é sustentado em muitos municipios.

Como alternativa a esse modelo de espagos especiais, ha a concepcdo da Educacgdo
Inclusiva que reconhece desde o inicio a existéncia de diferentes modos de ser e de aprender,
demandando, portanto, diferentes formas de se relacionar com o outro e de ensinar. Nessa
proposta, a educacao por si € um projeto inclusivo, e todos os estudantes aprendem juntos, tendo
suas especificidades respeitadas (BRASIL, 2008). Ndo porque aceita as diferengas, mas

principalmente porque as percebe como inerentes a condi¢cdo humana, caracteristicas presentes
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em qualquer pessoa, sem que se precise denomina-las como deficiéncias. Temos muito a
caminhar para alcancar essa escola inclusiva, e o principal ponto de partida serd o
reconhecimento de que aprender € muito mais que um direito, ou o resultado da aplicacdo de
técnicas, € uma forma de construir o mundo a partir de oportunidades de conhecimento, € ser
visto aos olhos de outros como seres aprendentes.

Em P&dua, no Brasil e no mundo, os modelos de Educacdo Especial e Educacao
Inclusiva coexistem. E embora a mudanca de nome emudanca de paradigma, a educacédo
inclusiva perpetua dilemas da educacao especial.

Vargas e Rodrigues (2018) tracam uma discussdo sobre a relagéo inclusdo-excluséo,
apontando que os entraves encontrados diante da inclusdo ndo existem somente em virtude das
especificidades dos estudantes ou pela falta de formacédo de professores e gestores. Em Padua
é possivel observar que a dificuldade de concretizacdo da politica de inclusdo vai muito além
de adaptacgdes estruturais. A escola precisa principalmente ser capaz de se questionar enquanto
lugar de producdo de subjetividades e de perpetuacdo de posturas medicalizantes, que tentam
isentar a instituicdo da responsabilidade sobre a educacédo das pessoas com deficiéncia.

Dentro dessa logica, muitas das iniciativas propostas ndo sdo de fato mudancas, mas
novas roupagens a velhos esquemas de exclusdo. Ela “assegura o acesso de todos, incluindo os
ditos ‘anormais’, mas os exclui durante o processo educacional” (VARGAS & RODRIGUES,
2018).

A forte influéncia do campo médico na educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil
deu origem a essas instituicdes de cunho paternalista, nas quais ndo se faziam distin¢des claras
entre o tratamento médico e a abordagem pedagodgica (MENDES, 2010). Diversas iniciativas
tiveram como ponto de partida de suas a¢des a atengéo voltada para a dimensao corporal do ser
humano, motivo pelo qual a avaliacdo médica do paciente aparecia como um dos critérios para
admiti-los como estudantes. Como consequéncia desse arranjo, habitavam esses espacos
especiais todos aqueles que ndo atendiam as exigéncias de um padrdo normativo.

Esse cenario ainda deixa resquicios na educacao brasileira, mesmo depois da virada
significativa nos anos 1990, quando diversos movimentos nacionais e internacionais ganharam
forca na luta por equidade e inclusdo. Documentos como a Declaragdo Mundial sobre Educagéo
para todos (1990), a Declaracédo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008) foram fundamentais para a garantia de direitos & populacdo com
deficiéncia e serviram de base para discussfes mais profundas e necessarias. Apesar de

importantes, a tradicdo medica e avaliativa ainda esta presente no cotidiano das institui¢des e
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agora adentram a escola regular através do sedutor chamado dos processos medicalizantes, que
insistem em manter a educacdo de pessoas com deficiéncia alicercada ao especialismo da
medicina.

O problema da medicalizacdo da vida escolar tem como heranca a ideia de desvio e
anormalidade, que nos tempos atuais se revela de outras formas. A tendéncia de atribuir doengas
a questdes que estdo relacionadas a outros aspectos da vida ndo é exclusividade da educacéo,
mas a insisténcia em descobrir causas para a nao aprendizagem que se afirmem como exteriores
a escola e ao modelo de ensino tem feito com que a escola seja o ponto inicial em muitos casos.
Exemplo disso ¢ o expressivo espaco que os chamados “transtornos da aprendizagem”
ganharam entre as discussdes docentes nos ultimos anos, quase sempre como explicacfes para
os “alunos dificeis”.

O olhar escolar contemporaneo sobre os estudantes tem privilegiado a busca de causas
que expliquem a falta, que apaziguem o desconforto do néo aprender do aluno, mesmo que 0
custo seja a subjetividade e a propria saude dele. Essa busca por causas bioldgicas e fisicamente
localizaveis nos coloca diante da questdo: estamos produzindo doencas para se justificar o

direito a educacéo?

3.3 Diagndstico e Processos de Subjetivacdo na Educacao Especial In/excludente

llustracdo classica da questdo da medicalizacdo, o laudo médico parece ser uma peca-
chave dentro deste cenario. O professor identifica as dificuldades do aluno, os pais sdo
chamados a escola e recebem o encaminhamento para o especialista, geralmente médico, este,
por sua vez, avalia e concede o laudo indicando uma condigéo, que deve ser capaz de explicar
a dificuldade do aluno. Com a “prova” em maos, o aluno € encaminhado para a matricula na
Sala de Recursos e para o Atendimento Educacional Especializado. Ndo é incomum, inclusive,
que a escola desconsidere documentos de que ndo confirmem as suas hipéteses, evidenciando
a perigosa dependéncia da confirmacao de doencas.

O desejado laudo assume expressiva importancia, ao ponto de adjetivar aluno: o aluno-
com-laudo. Os procedimentos que seguem geralmente incluem acionar as equipes de
especialistas e o professor de AEE. Esse aluno-com-laudo passa a ser visto atravées de lentes
especificas, que focam mais em seu diagnostico que em suas necessidades reais. Assim, muitos
estudantes sdo destituidos de seu lugar de pessoa singular, com caracteristicas Unicas e

reduzidos a nomes e classificagoes.



53

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva tem
como um dos principais pontos o oferecimento de um atendimento especializado a estudantes
com deficiéncia. Os critérios de acesso a esse atendimento tém como base trés categorias:
estudantes que tenham transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncias ou altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

Essas nomenclaturas geram grande confusdo nas escolas, criando alguns espacos de
inconsisténcia. Parte da origem do problema parece estar na confusdo provocada pela propria
terminologia proposta, que se utiliza de denominacdes diagndsticas utilizados no campo da
salde (SILVA & ANGELUCCI, 2018). Nessa ldgica, a escola se subordina aos diagnosticos
médicos ao imaginar que depende da legitimacdo da condicdo de aluno com deficiéncia por
parte de um especialista da salde.

Silva e Angelucci (2018, p. 694) chamam atencédo para o acionamento de um ciclo que

acaba por favorecer a culpabilizagéo:

[...] é preciso o laudo para definir que acdo pedagogica tomar; o laudo é
elaborado, mas ndo dialoga com o léxico da Educagdo ou com o cotidiano
escolar; alimenta-se a expectativa de que as terapéuticas transformem a/o
estudante; as terapéuticas ndo tém impacto significativo sobre o cotidiano
escolar.

Documentos auxiliares se incumbiram de esclarecer a questdo do laudo, como a Nota

Técnica n° 4/2014 emitida pelo Ministério da Educacdo que afirma abertamente que

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacéo de laudo médico
(diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE
se caracteriza por atendimento pedag6gico e nao clinico. (MEC, 2014. p.3).

No entanto, a orientacdo acaba por colocar uma questao a mais: entdo quem € capaz de
dizer quem pode ou nédo ser publico para a educacao especial, se as categorias elencadas nos
levam até condi¢des médicas?

Novamente, vemos entrar em cena a avaliacdo biopsicossocial e principalmente a
avaliacdo situacional. E importante chamar a atencdo para o fato de que essa avaliagdo no se
trata de um procedimento especifico, com sessGes de especialistas e aplicacdo de testes. Embora
seja importante que esses profissionais auxiliem no processo, a avaliagdo em questdo diz
respeito a analise das barreiras existentes na escola que dificultem ou impegam o

desenvolvimento do aluno. O que de fato € preciso colocar sob observagédo é a experiéncia
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escolar do aluno e as possiveis estratégias a serem adotadas para eximir as barreiras
identificadas. A questdo é que quando os diagndsticos vém primeiro que as caracteristicas
singulares, o sujeito € deixado em segundo plano.

Os efeitos dessa logica medicalizante impregnada na educacdo especial também séo
percebidos no momento pds diagnostico. Se antes o aluno precisava de um laudo que
identificasse sua doenca para “respaldar” a escola, agora, com o laudo em maos, a escola
confronta os pais com a impossibilidade de oferecer um atendimento que seja adequado ao
aluno justamente por conta de sua condi¢cdo. Em geral, orienta-se que procurem psicologos,
fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais e o professor de AEE.

Um modelo de suporte educacional que toma como ponto de partida os aspectos
médicos das diferencas entre pessoas, dificulta a compreensao das infinitas facetas de um ser
humano, aprisiona em torno de categorias diagnosticas singularidades que nunca se encaixarao
em listas.

A medicalizacdo da educagdo desapropria a escola de seu genuino saber, esvazia a
poténcia do fazer docente e o relega a um lugar de coadjuvante. Os efeitos mais devastadores
dessa cultura medicalizante sdo percebidos nos discursos de docentes que se apresentam como
incapazes de ensinar o aluno com deficiéncia e para isso as mais diversas justificativas séo
apresentadas, desde a inexisténcia de preparacgdo até a alegacao de que aquele aluno ndo é aluno
seu, mas sim da educacdo especial. Ora, ha que se questionar: é possivel se preparar para toda
possibilidade de existéncia humana?

A producéo dessa subjetividade docente que acredita na existéncia de um profissional
especialista, supostamente preparado para o fenémeno da diversidade humana, € um ponto
crucial para se pensar em estratégias de desmedicalizacdo. A cultura da escola do cérebro que
invade as formacdes de professores atualmente, cria a ilusdo de que o dominio sobre o
funcionamento neurobioldgico do ser humano é condicao indispensavel para um docente ser
capaz de ensinar. O curioso é que a maioria das disciplinas e pos-graduacfes que abordam o
tema prioriza como conteudo a apresentacéo de critérios diagnosticos para a identificacdo de
supostos transtornos de aprendizagem e deficiéncia intelectual. Nessa conjuntura, que outro
arranjo seria possivel sendo o apontamento desmedido de caracteristicas patoldgicas nos
estudantes?

Nesse sentido, Angelucci (2014, p.124, grifos da autora) nos provoca: “Como pedir de
um(a) educador(a) a criagdo de processos de desenvolvimento, se o(a) ensinamos, desde muito

cedo em sua formacdo basica, a considerar esses sujeitos como portadores de incapacidades?”
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E importante que fique claro que ndo se trata de minimizar a necessidade de
investimentos na formacgdo continuada de professores e nas condigdes de trabalho desses
profissionais, pois esses fatores sdo importantes e certamente refletiriam na educacéo especial.
O que se defende aqui é que essa luta esteja alicercada a uma profunda reflexdo sobre o lugar
que a escola ocupa no ciclo dos processos medicalizantes.

E insustentéavel insistir na ideia de que a solucao para a ndo aprendizagem nos estudantes
seja a comprovacado de doencas que incapacitam o individuo a aprender. O reconhecimento das
singularidades em uma perspectiva ndo patologizante precisa se colocar a vista para que um
outro modo de ensino possa emergir e a légica da homogeneidade dos estudantes possa
finalmente ser abandonada.

Se o problema € visto como pertencente aquele aluno especificamente, ndo ha espaco
para reconhecimento das falhas nos sistemas de ensino, que se ocupam muito pouco em pensar
estratégias reais para a promocdo da inclusdo. A limitagdo da educagdo inclusiva ao
oferecimento do atendimento em Sala de Recursos é um problema para a educagéo publica em
Santo Antonio de Padua e, possivelmente, no Brasil que ndo pode ser pensado apenas dentro
do ambito da educacéo especial. Como se trata de uma confluéncia de fatores, as mais diversas
areas componentes da rede de servigos publicos precisam estar atentas aos nds que ainda se
fixam ao modelo de segregacdo, a comecar pela critica a medicalizacdo e pela adogcdo de
medidas que proponham uma reflexdo sobre a incluséo educacional para além da manipulacéo

de nomes de doencas registrados em laudos.
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4 CAUSOS, CASOS E ACASOS

Nesse capitulo serdo trazidas experiéncias oriundas do processo de pesquisa. A proposta
inicial de realizar encontros coletivos com professores de AEE precisou ser alterada para
contatos com menos pessoas a fim de garantir a seguranga sanitéria dos envolvidos. Serdo
trazidas 3 experiéncias que buscam retratar as trajetdrias escolares de alguns estudantes, sob a
perspectiva de diversas pessoas, componentes da rede escolar e familiar dessas criancas.

Em consonancia com a proposta cartografica, a linguagem assumira sera certa fluidez,
permitindo que as historias possam ter um lugar mais vivido. Na linguagem informal brasileira,
um “causo” é conhecido como uma narracdo, geralmente de origem falada, uma histoéria sobre
algum episddio curto, como um conto. Nos encontros com as pessoas, observei que a maioria
ndo queria responder a perguntas ou ser objetiva sobre o tema, elas queriam “contar causos”,
narrar aquilo que vivenciaram, falar sobre suas experiéncias de vida. Nesse sentido, muitas das
historias trazidas foram produzidas nesse espaco de transmissao oral, da conversa sem direcéo,
da espontaneidade.

Por outro lado, hd também os casos, a descricdo mais crua da situacdo, mais impessoal.
Os nomes, os detalhes especificos que nos permitem compreender um pouco mais sobre o
panorama da situacdo. As informacges trocadas entre profissionais, os registros de relatérios,
planejamentos, tudo isso se encaixa naquilo que considero um caso.

Por fim, os acasos. Esses registram os acontecidos nas encruzilhadas da cartografia, 0s
inesperados, 0s sustos, 0s encontros, o imprevisivel, aquilo que da o brilho e a dimensao real
da vida dessas pessoas. Como esta pesquisa se configura como uma cartografia, tais
acontecimentos sao trazidos como parte do trabalho, e ndo meros detalhes.

Os nomes adotados sao ficticios a fim de preservar a identidade dos participantes.

4.1 A Pandemia e os analisadores na educacéao inclusiva

Alguns dos encontros que serviram como base para a pesquisa ocorreram durante o
primeiro semestre de 2020, quando a pandemia de COVID-19 ja havia se instalado. Nesse
sentido, o contexto que envolve 0s processos narrados € atravessado pela incerteza do periodo
em diversos ambitos, entre eles a educagdo. Os primeiros movimentos em torno da suspensao
das aulas demonstraram a preocupagao com 0 acesso dos estudantes & internet, com a garantia
de alimentacdo (LEI N. 13.987, de 2020), e com o cumprimento dos dias letivos (MEDIDA


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13987.htm
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PROVISORIA N° 934, de 2020). No entanto, a inexisténcia de problematizagbes consistentes
em torno do desafio do ensino de pessoas com deficiéncia durante a pandemia disparou uma
reflexdo sobre o ndo-lugar que esse educando e suas especificidades ocupam na comunidade
escolar. Tal siléncio, um analisador a luz da Andlise Institucional, tem a capacidade de agitar
as institui¢des ¢ de “fazer surgir, com mais for¢a, uma analise; que fazem aparecer, de um sé
golpe, a institui¢do ‘invisivel”” (LOURAU, 1993. p. 35).

Como maneira de ampliar a discussao para o territorio escolar, as docentes que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais foram convidadas para os encontros seguintes, nos quais
evidenciaram um contexto que antecedia a pandemia: o0 AEE como um espaco dissociado das
préaticas correntes na escola, funcionando como o principal servigo responsavel pelo
acolhimento do aluno com necessidades educacionais especiais na escola. Os relatos apontavam
para a dificuldade de articulacdo com os professores das turmas regulares e para a insisténcia
no atendimento educacional especializado em substituigdo ao ensino regular, perpetuando o
antigo modelo das classes especiais. O aluno que é reconhecido na turma regular como diferente
dos outros, como aquele “que ndo acompanha” e que “esta ali so para socializar” ¢ direcionado
a um outro espaco dito especializado e que ao invés de propagar uma reflexéo sobre processos
inclusivos, acaba por se configurar como um espago de segregacdo. Nesse sentido, convém
questionar: esse modelo promove a educacdo especial ou a educacéo espacial?

As narrativas trazidas pelas docentes nos mostraram que a medicalizacdo dos processos
educacionais esta intimamente relacionada ao enderecamento de estudantes as salas de recursos.
Os professores se veem cobrados por melhorias no desempenho do aluno e diante da
impossibilidade de alcangar o tempo normativo de aprendizagem se inserem na perspectiva da
busca de desvios no aluno. Na prética, as queixas sobre o ndo aprendizado se repetem em
diferentes esferas, na esperanca de que alguém mostre uma solucdo rapida. Nessa brecha
perigosa, surgem os metilfenidatos e risperidonas para se apresentarem como milagres na palma
da méo.

No ambito das discussdes em torno do ensino remoto imposto pela pandemia, as falas
demonstravam que o foco naquele momento se voltada a execucéo de tarefas e ao cumprimento
de procedimentos, muito fixados a uma dindmica de entrega e recebimento de papéis e “retorno”
dos pais. Percebi que a preocupagio girava em torno do “medo do retrocesso na aprendizagem
de conteudo”, da “perda de tempo” e do “atraso escolar” que o afastamento da escola poderia

provocar (falas das docentes).



58

4.2 Ensino de Libras do territério

Em meio a esse cenario, uma professora surge com um relato de experiéncia que
demonstra a poténcia da micropolitica do encontro mesmo que virtual. Ana, professora de
Libras do municipio me conta sobre seu processo de construcao de estratégias de ensino com
Rafael aluno surdo de 9 anos que se iniciou antes da pandemia. Ela relata que ao iniciar o
trabalho com a crianca, que nao era alfabetizada na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), nem
na Lingua Portuguesa, ela era muito isolada, pois ndo compreendia 0 que 0s outros tentavam
Ihe dizer e tampouco conseguia fazer com que o0s outros a entendessem.

Antes de continuar, considero prudente fazer um pequeno resgate da historia escolar de
Rafael em Santo Ant6nio de Padua. Quando o aluno foi matriculado na rede municipal, sua mée
procurou 0 NAIE para solicitar o intérprete de Libras para ele. Ao narrar sua histéria familiar,
contou que Rafael tinha passado por um longo processo de avaliagdo aos 6 anos no hospital da
UFRJ, para que pudesse receber um implante coclear. No entanto, no momento da autorizagéo
o0 pai de Rafael havia desistido de fazer o procedimento porgue tinha medo de que o filho
sofresse preconceito com a apresentacdo do dispositivo. A mde de Rafael se mostrava muito
insatisfeita com essa decisdo e dizia que seu filho poderia ter uma vida “normal” atualmente,
se ndo fosse a escolha feita pelo pai.

Nas falas da mée, a visdo de deficiéncia como um castigo ficava evidente. Por varias
vezes ela disse que a surdez de Rafael era uma punicdo de Deus para sua familia. Além dessa
crenca, ndo havia na familia ou no circulo social de Rafael outros surdos com quem pudesse se
comunicar em Libras. Dessa forma, o pedido vinha também com um apelo de que ele pudesse
ter a oportunidade de se comunicar com outras pessoas. Entre eles, ela afirmava que “ele
entende tudo que a gente fala, faz os sinais direitinho, mas com outras pessoas ndo consegue”.
No entanto, os sinais utilizados entre os familiares ndo eram provenientes da Libras, mas sim
de convencdes internas dos membros e, evidentemente, ndo seriam compreendidos fora desse
circulo.

Apos meses de solicitagdes intensas a secretaria de educacdo, a convocacdo da
profissional Professora de Libras/ intérprete foi feita e, enfim, os trabalhos comegaram.

O plano inicial era que, alem da traduc&o e interpretacdo em sala de aula, o aluno tivesse
aulas de Libras na Sala de Recursos da escola no horario contraturno, mas diante da dificuldade
de comunicagdo entre ele e 0s colegas, ela resolveu modificar sua forma de atuagdo. Em acordo
com a diretora da escola e com a professora, passou a ensinar Libras a turma toda, inclusive a

docente responsavel pela sala em um horario reservado para isso durante as aulas regulares.
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Iniciava ali um movimento de importante de constru¢do de um espago coletivo e inclusivo
pensado a partir da modificacdo do ambiente e ndo do aluno.

A atuacéo da professora ndo se deteve ao espaco fisica da sala de recursos, ao contrario,
levou a sala a outros territorios ainda inabitados pela lingua de sinais. Suas tentativas de criar
espacos junto com a professora regular para ensinar alguns sinais a turma e inserir a Libras no
contexto das aulas, surtiram efeitos muito rapido, fazendo com que o aluno, que antes se sentava
no fundo da sala, se deslocasse para outros lugares, onde tinha a possibilidade de ampliar
contatos e descobrir novas amizades.

Enguanto escrevo, me vem a lembranga um episodio em que cheguei a porta da sala e
procurei por Rafael. Entdo, antes que eu pudesse identifica-lo, toda turma me recebeu, em
Libras, com o sinal de “bom dia”, acompanhado da expressdo vocal. Rafael havia “sumido” no
meio das outras criangas, para um desconhecido seria dificil imaginar quem era o aluno surdo
daquela classe.

Com a pandemia, Ana me conta que houve muita dificuldade por conta dos recursos
tecnoldgicos precarios da familia e da desmotivacdo do aluno. A saida encontrada passou pela
invencdo de novos cotidianos, do resgate de brincadeiras antigas por videochamada, da
conversa triangulada com a mée do aluno, que passou a aprender Libras junto com o filho
durante as aulas online, pelo cinema improvisado as sextas-feiras com filmes assistidos juntos,

apresentados na pequena tela do celular.

Uma das maiores dificuldades do aluno é que 0 mesmo ndo possui uma
identidade surda, pois é oriundo de um lar de ouvintes com muitas barreiras
emocionais as quais necessitam ser ultrapassadas. No ambito familiar, o seu
pai e irmdo ndo aceitam a Libras, situacdo esta que se transfigura em um
grande dificultador no meio familiar e no processo de aprendizagem. Embora
haja certa resisténcia dentro do meio familiar, desde o inicio eu consegui
inserir a méde dentro do ndcleo de aprendizado dele para que ela pudesse
aprender Libras juntamente com o filho. Essa inclusdo ocorreu de uma
maneira sGtil com simples gestos, como auxiliar com 0 manuseio do celular,
uma vez que nossas aulas acontecem através da chamada de video via
WhatsApp. (Registro escrito da professora e intérprete de Libras).

Em outro momento:

E importante ressaltar que o aluno em tela no inicio da nossa caminhada virtual
demonstrou resisténcia por ndo entender e compreender 0 momento atual. De
forma paliativa para solucionar tal resisténcia, fiz uso da ludicidade como
brincar de forca, adivinhacdo de sinal, jogo da velha e nesse meio tempo
adquiri um quadro branco para o trazer mais proximo da sala de aula
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convencional e partir dai montamos a nossa nova sala com vestigios da sala
de aula a qual ele estava acostumado, porém dentro da nossa nova perspectiva.
A principio, nossas aulas ocorriam semanalmente e posteriormente passaram
a ser todos os dias, tendo uma duragdo em média de uma a trés horas. Criei
nesse meio tempo uma metodologia de aula extrovertida para cativar a atengdo
do meu aluno, por conseguinte iniciei com ele a sexta feira do cinema. Nesse
momento de aula virtual, ele, através da videochamada, tinha acesso a tela do
meu celular, e com isso assistimos filmes e jogos em libras. A dificuldade de
manter uma rotina foi sendo superada apesar de toda a dificuldade tecnoldgica,
tais como sinal de internet, celular sem bateria, celular da mée n&o abrindo os
documentos PDF (Registro escrito da professora e intérprete de Libras).

Esses movimentos apontaram para a concretizacdo de um fazer docente que, apostando
nos pequenos movimentos em direcdo as pessoas, foi capaz de sustentar a educacdo. Tal
percepcdo nos mostra que a efetivacdo de um projeto de educacdo inclusiva ndo depende
exclusivamente de um espaco fisico na escola para onde levar o aluno. Depende muito dos
movimentos micropoliticos que os atores sdo capazes de fazer em dire¢do ao outro.

A confluéncia entre os aspectos micro e macropoliticos que envolvem a educacéo
facilitam o tracado de um caminho que atinge o aluno nas suas necessidades. Rafael necessitou
que a escola fizesse ajustes, que um novo intérprete fosse convocado, que um computador
notebook fosse disponibilizado para ele durante o periodo das aulas remotas, que as aulas
fossem mais visuais. Mas também necessitou que cada um dos atores estivesse implicado em
relacionar-se com ele, que os colegas aprendessem um pouco de Libras, que a professora da
sala regular o percebesse como aluno da classe regular.

A possibilidade de um mundo real permeado pela Libras apresentado por Ana fez com
que a familia conseguisse vislumbrar uma possibilidade de existéncia surda. Conforme Ana ia
nos contando os avancos com Rafael, os relatos sobre os pais iam aumentando. Trazer a Libras
para fora do ambiente da Sala de Recursos e da escola parece ter quebrado o medo dos
familiares de viver em um mundo em que ser surdo € sim uma forma de existir e ndo uma forma
de ser deficiente.

Mascarenhas (2016) articula essa discussdo com a questdo dos modelos de deficiéncia
apresentado no capitulo 3 e aponta que a esse novo paradigma deslocada as questdes privadas
para o coletivo, subvertendo a ideia de lesdo, de incapacidade. Muitos atores da escola fizeram
com que a surdez de Rafael fosse reconhecida como uma caracteristica dele, a professora
regular, os estudantes, a direcdo, o porteiro e outros que adentraram no mundo da Lingua

Brasileira de Sinais conforme era possivel, ora usando Libras, ora gestos, expressdes, imagens,
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sendo uma espécie de “ciborgue” (MASCARENHAS, 2016), lidando na fronteira do que é
instituido e criando saidas.

Ana aqui ganha destaque por ser a pessoa que mais aparece nesse “causo”, € por ser a
propulsora de um movimento politico na familia de Rafael, mas todas essas pessoas atuaram

para que o territério habitado por esse grupo pudesse ter espaco para as necessidades de Rafael.

Com essa hova proposta, obtive grandes resultados com o aluno e comegamos
a trilhar um novo caminho dentro do seu processo de aprendizagem. A0S
poucos, fui fortalecendo o contato com a mae e introduzi a ideia dela se tornar
professora e compartilhei a ideia de criarmos juntamente uma associacéo de
surdos. Lembrando que o aluno em tela ndo possui uma identidade surda e
criar um espaco onde ele possa encontrar com os demais deficientes auditivos,
implica em fortalecer a sua cultura e identidade (Registro escrito da professora
e intérprete de Libras).

O movimento além muros chama outros atores ao aprendizado da Libras. No espaco
familiar, o convite a mae para que ela aprenda a lingua de sinais se desdobra no desejo de voltar
a estudar e no vislumbre de um outro mundo para seu filho, no qual sua surdez deixa de ser uma
falta e passa a ser uma forma de existir. Esse deslocamento, t&o precioso para a construcao da
identidade surda, nasce no encontro entre a familia, a escola e o aluno. Partindo do universo
escolar, vemos os planos de possibilidades se ampliarem para outras instancias, a casa, a
familia, outras pessoas surdas, uma comunidade. Como no modelo rizomatico de Deleuze e
Guattari (2011), um Unico ponto se conecta a uma multiplicidade de outros pontos, se avoluma
em diferentes direcGes e amplia a rede de relagdes.

O mapeamento dessa experiéncia de deslocamento da sala de recursos para o territorio
traz a poténcia das praticas ampliadas, do didlogo aberto, do rompimento com a ideia de uma
educacdo que ndo leva em conta o contexto familiar e social. Vemos na trajetoria dessa
professora com o aluno surdo a composicdo de uma trama téo rica e potente que nao cabe apenas

na escola, tampouco na sala de recursos.

4.3 As estradas e 0s percursos

Mande noticias do mundo de I&

Diz quem fica

Me dé um abraco, venha me apertar
T6 chegando
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Coisa que gosto é poder partir sem ter planos
Melhor ainda € poder voltar quando quero
Todos os dias € um vai e vem

A vida se repete na estacao

Tem gente que chega pra ficar

Tem gente que vai pra nunca mais

Tem gente que vem e quer voltar

Tem gente que vai e quer ficar

Tem gente que veio s6 olhar

Tem gente a sorrir e a chorar

E assim chegar e partir

S&0 s0 dois lados da mesma viagem

O trem que chega é 0 mesmo trem da partida
A hora do encontro é também despedida

A plataforma dessa estagéo

E a vida desse meu lugar

A musica Encontros e Despedidas na voz de Maria Rita (2003) é quase uma tela,
tamanha poténcia em descrever a vida na estacdo. Como ja disse anteriormente, meu itinerario
entre casa, trabalhos e universidade é completamente atravessado por estradas, rodoviérias,
onibus e viagens e, portanto, sou intima desses fluxos. Assim sendo, a proxima trajetdria escolar
que narrarei cresce exatamente nesse lugar de transito. Os nomes e detalhes foram trocados para
proteger a identidade das pessoas.

Vou contar um pouco da historia de Luis, hoje com 9 anos de idade, matriculado no 5°
ano de uma das escolas da rede municipal. Luis ingressou na educacéao infantil em 2017, na
escola que na época era considerada a maior do municipio com quase 1000 estudantes. Lembro-
me perfeitamente do dia que sua mée, Samanta, chegou ao NAIE procurando informacGes sobre
0 ensino no municipio. Seus grandes olhos me olhavam desconfiados e suas perguntam
denunciavam o receio de enfrentar dificuldades. Samanta me informou que Luis era autista e
que apresentava algumas dificuldades para permanecer em lugares por muito tempo,
compreender comandos, frequentar lugares muitos cheios e com muito barulho.

Naquele momento, lembro-me que fiquei preocupada com a escolha da escola, que além
de ter muitos estudantes, possuia uma arquitetura que amplificava 0 zumzumzum caracteristico
das salas, pois todas as janelas eram voltadas para um mesmo centro. Mas havia sido uma
escolha dos pais, baseada na territorialidade da casa da familia, entdo ndo achei melhor nédo
problematizar a questdo e ver como Luis se sairia.

Samanta também me perguntou sobre mediacéo escolar e disse que seu filho precisaria,

por ser uma crianga autista. Encaminhei prontamente seu nome para a lista de solicitagdes e
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seguimos em frente. Conversamos sobre Luis, suas preferéncias, as expectativas da mae, 0s
medos e as apostas. A familia se mostrava muito atenta aos seus direitos e muito empenhada
em manter comunicagdo com a escola e com o NAIE.

Luis ndo teve muitas dificuldades para compartilhar o ambiente escolar. Era elogiado
por toda escola, se tornou um aluno muito querido, imprimindo na dindmica das escolas seus
proprios ritmos e habitos.

A primeira vez que encontrei Luis na escola, ja estava préximo do horario de saida e 0
aluno se encontrava perto do portdo, um pouco agitado, chorando e com sua mochila nas méos.
N&o gostou muito da minha aproximacéo. Perguntei ao professor da sala de recursos que o
acompanhava na época e fui informada de que Luis ficava muito ansioso e agitado por volta
das 16h (cerca de meia hora antes do horario de saida) e que sempre saia da sala nesse horario.
A professora regular me dizia que via grande potencial em Luis, que ele gostava das letras, mas
que preferia ficar sozinho e as vezes gritava bastante.

Essas foram as primeiras impresses que me chegaram de Luis. Ao longo dos anos sua
experiéncia na escola foi se tornando cada vez mais solida, ficando nitida a boa relacéo
construida entre ele e a escola, os colegas e os funcionarios. Boa escolha dos pais, ainda bem
que ele permaneceu 1a!

Durante esses anos, a familia de Luis se mudou para outra cidade por um breve periodo.
Sua falta foi imensamente sentida por toda escola. Recordo-me do dia que fomos fazer o
mapeamento inicial dos estudantes e a diretora, com olhar de muito pesar, me disse que 0
Luisinho havia saido da rede. E assim foi com o professor do AEE e com a mediadora dele.
Felizmente, em poucos meses Luis retornou a escola e a sua rotina como aluno paduano.

Certa vez, durante uma visita de rotina a escola, percebi que havia uma festa
acontecendo. Antes mesmo de chegar a quadra da escola, ja conseguia ouvir o0 som, que estava
consideravelmente alto. Lembro-me de sair do carro ja receosa com a possibilidade de o som
alto estar incomodando Luis, ou até mesmo de ele ndo ter conseguido ficar na aula aquele dia.
Entrei na escola, cumprimentei alguns estudantes e funcionarios que estavam por perto com um
aceno de mdo e fui em direcdo ao som. O movimento de criangas entrando e saindo da quadra
era intenso e era de 14 que o som estridente vinha. Como ndo havia encontrado ninguém da
equipe dirigente, fui percorrendo os olhos pelo ambiente, indo em direcdo a quadra. Criancas,
bolas, cores, gritos, uniformes, degraus, grades, pula-pula, pipoca, refrigerante derramado pelo
chdo e masica, muita musica. Nesse tempo, procurei por Luis. Meus olhos primeiramente
procuraram o0s cantos, o0s estudantes que estavam sozinhos. Olhei para a arquibancada e busquei

pela figura adulta da mediadora. Nada! Passei muitos minutos ali, observando e interagindo
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com os estudantes, antes que alguém da direcéo chegasse. A essa altura j& imaginava que Luis
ndo estivesse na escola. Quando a diretora chegou e me cumprimentou (aos berros, no pé do
ouvido) a primeira pergunta que lhe fiz foi “Luisinho ndo esta aqui?”. Ela virou-se de um lado
a outro, olhou, olhou, olhou e disse: “Olha ele ali!”.

Que surpresa! Luis estava junto com outras 5 ou 6 criangas, quase ao lado da imensa
caixa de som, indistinguivel aos olhos dos esteredtipos. Brincava com um cavalinho de
vassoura, pulando de um lado a outro enquanto os colegas jogavam uma bexiga. Que vergonha
senti. Eu, a psicologa da secretaria, havia caido no lugar comum e procurando por Luis onde eu
havia o colocado, mas, espertamente, ele havia fugido de la para um lugar muito mais
interessante, a infancia.

Aproximei-me do grupo de criancas e chamei por ele algumas vezes, sem resposta.
Entdo, uma coleguinha dele veio ao meu lado e me disse: “Tia, ele ndo fala, mas ele esta
adorando essa musica!”. Minha visita naquele dia ja estava completa.

Skliar (2003) nos fala de uma pedagogia que vé o outro como hdspede de nossa propria
hospitalidade. Um movimento de receber, mas sempre sob as nossas condicdes e leis. Hoje me
coloco essas questdes: até onde esse outro na educacdo pode ser como ele é? Estamos atentos
ao fato de que o convidamos a ocupar um espago muitas vezes predeterminado? A resposta a
essa pergunta parece vir dos préprios estudantes e suas infindaveis formas de existéncia. Ndo
colocé-los no lugar do mesmo, ndo tragando de antemao o caminho que imaginamos ser 0 seu
¢ a tarefa a ser feita. Assim como Luis, autista, que um dia ndo gostava de barulhos altos pode
se divertir ao som de musica, quantos outros também ndo podem muitas outras coisas que estdo
ocultas?

Certa vez, em um evento dedicado ao estudo do autismo, deparei-me com o desenho de
um rosto apatico para representar as pessoas desse publico. Olhos para cima, boca reta, nenhum
sinal de expressdo facial. Todas as vezes que me deparava com aquela carinha em meu cracha
sentia uma onda de desconcerto, lembrava de todos os rostos sorridentes, da atitude curiosa,
dos olhos abertos e, sim, as vezes distantes. Por que a representacao de uma pessoa com autismo

tinha que passar por uma expresséo tao fria e reducionista?
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Figura 3. Logotipo de evento dedicado ao Autismo.

Fonte: 3° SAUFF

Descrigdo da imagem: a imagem mostra uma figura de rosto com os olhos voltados para cima

e com a boca reta.

Ainda durante o0 evento, peguei uma caneta e alterei figura com tracos que se

aproximavam mais dos meus estudantes.
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Figura 4. Alteragéo feita durante o evento

Fonte: Arquivo pessoal.

Descrigdo da imagem: a imagem mostra o desenho de um rosto com os olhos para cima e com
a boca sorridente, feito a caneta. Acima eestd o nome do evento “Sauff’. Abaixo |é-se 0

subtitulo do evento: Préticas clinicas, terapéuticas e pedagogicas".

Dessas lembrancgas damos um salto ao ano de 2020. Com a pandemia, o0 contato com 0s
familiares ficou muito dificultado. Dependente de conexao via internet, nem sempre o nimero
estava correto, ou conseguiamos acompanhar os processos escolares dos estudantes. Com Luis,
ndo tive muita dificuldade, pois conseguiamos contato com a mde Samanta com relativa
facilidade através do WhatsApp. Samanta nos dizia que Luis estava acompanhando bem as
atividades, embora as vezes tivesse dificuldade para realiza-las por muito tempo em sequéncia.
Também relatou a dificuldade dele em utilizar a mascara de protecdo, o que dificultava suas
saidas.

Assim seguiu por parte de 2020, até que em novembro desse mesmo ano encontrei com
Samanta em outra situacdo. Ao assumir um outro posto de trabalho em outro municipio
(distante 100km de Padua e 50km de Bom Jardim), deparei-me com olhos conhecidos por tras
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de uma maéscara. Que grande surpresal Samanta, que é uma profissional de satde, também havia
passado no concurso do municipio e passariamos a compartilhar parte do trabalho (e do
itinerario).

Esse encontro inusitado me proporcionou conhecer melhor a histéria de Luis e sua
trajetoria como aluno e como crianca autista. Entre fotos, conversas nos horarios de almogo e
mensagens por aplicativo, Samanta ia me contando os passos de Luis na escola, o percurso
percorrido até descobrir que ele tinha autismo, as angustias enquanto mée e os desafios na
escolarizacao.

Certo dia, durante o horario de almocgo, enquanto descansdvamos um pouco sol do
outono serrano, comegamos a conversar sobre a descoberta do autismo na familia. Com olhos
marejados, Samanta me contou que comegou a perceber os primeiros sinais por volta de 1 ano
e 5 meses, apos uma internacdo médica. Ela contou que até esse momento, o desenvolvimento
da crianca estava seguindo de forma tipica, e que a partir dessa idade, ele passou a apresentar
aversao a cor branca, a ficar agitado quando precisava ir a lugares diferentes e comércios,
passando também a emitir sons. Deixou de atender pelo nome e parou de falar. Chegaram a
desconfiar que ele pudesse ter problemas de audicéo e, entdo, comecaram a investigar.

Ao narrar essa parte da historia, Samanta me conta do susto que tomou ao ver no
encaminhamento do pediatra ao neuropediatra a inscricdo “investigar TEA”. Ele diz que o
médico ndo chegou a falar com ela sobre a possibilidade e que ver aquela possibilidade de forma
tdo abrupta foi dificil. Ela diz que achava que ndo era, pois na época havia um personagem em
uma novela e ela achava muito diferente, mas continuou a investigar, com exames para
descartar outras hipoteses, até que aos 2 anos e 6 meses, Luis recebeu o diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista, com indicacdo de insercdo em creche para um melhor
desenvolvimento. Comecava aqui a trajetoria escolar de Luis.

Samanta me conta que depois de ndo conseguir vaga na rede municipal de Rio das
Ostras, onde residia na época, resolveu retornar a regido noroeste e matricular o filho em uma
creche. Na mesma época, Luis também passou a frequentar os atendimentos na APAE de
Aperibé, cidade vizinha a Padua. Nessa creche, Samanta conta que Luis enfrentou muitos
problemas, chorava todos os dias, ndo se alimentava bem e ndo conseguia ingerir dgua. Sé
entdo, a familia decidiu matricula-lo em uma escola publica da rede de Padua.

A caminhada de Luis e sua familia até seu ingresso na escola ndo é diferente da de
muitas outras familias. Ainda hoje, ouvimos relatos de estudantes que ndo sdo aceitos em
escolas, ou de vagas que desaparecem da noite para o dia. Felizmente, muitas outras institui¢coes

ja tomaram o caminho inverso e tém feito mudancas significativas para garantir esse primeiro
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acesso. O aumento no numero de criangas com deficiéncia matriculadas em escolas regulares é
um desses indicativos.

Uma outra dimensao também foi colocada em evidéncia ao longo das conversas com
Samanta: o sentimento da familia em relacdo a escola. Muitas vezes voltamos toda atencdo ao
aluno que inicia sua trajetdria escolar, mas nos ocupamos muito pouco de abrir espaco a esses

familiares para que eles compartilnem suas expectativas, seus medos.

Era muita inseguranca que a gente sentia porque ele ndo falava, entdo se
acontecesse alguma coisa ele ndo poderia nos contar. Também tinha a questao
das outras criancas, se elas iriam aceitd-lo bem, se iriam rejeita-lo. Mas fui
percebendo que os proprios professores ajudavam as outras criangas a
entenderem um pouco sobre ele. Entdo as criangas passaram a cumprimenta-
lo na rua, quando a gente saia. (Relato de Samanta)

Esses sdo os detalhes que fazem toda diferenca. Luis era aluno de uma classe como outro
qualquer, diferente em alguns aspectos, mas pertencente a turma, parte do grupo de colegas.
Percebi que esse acontecimento teve muito significado para a mae de Luis. Ao narrar esses
detalhes sua voz se alegrava, contava com prazer. E assim, continuou contando que sua
inseguranca foi se desfazendo. A confianca nas escolas e a boa recepcao do aluno as aulas foram
apaziguando os medos.

No entanto, a exclusao é inegavel e esta presente nos mais diversos lugares. A familia
de Luis teve experiéncias em varias cidades diferentes em virtude da natureza da ocupacéo do
pai de Luis. Por isso, ha relatos que mostram a face dificil que as pessoas com deficiéncia e
suas familias ainda encontram para que seus direitos sejam garantidos.

Certa vez, conversando com Samanta sobre o trabalho no municipio de Sumidouro, ela
me contou que estava desanimada, pensando em sair do trabalho. Depois de algum tempo e
meio sem jeito, me disse que morar ali com a familia era dificil, a cidade era pequena, néo tinha
boa cobertura de atendimentos para Luis e que em virtude disso tinha optado por ir e voltar toda
semana, para que a familia pudesse continuar a rotina em Padua. Com os olhos marejados, me
disse também que as pessoas ali compreendiam muito pouco sobre autismo e que eles acabavam
passando por situa¢Ges muito dificeis. Segundo ela, certa vez, ao chegar em casa com a familia,

havia uma carta embaixo da porta:

Eu recebi uma carta. Estava embaixo da minha porta quando eu cheguei. Me
pedia para nos mudarmos porque ninguém aguentava mais meu filho fazendo
barulho. Doeu muito. Ninguém entende. Eles disseram que se ndo tinhamos
educacdo para viver na cidade, que fossemos para o mato. (Registro de diario
de campo, janeiro de 2021)
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| .
Figura 5. Registro sobre a carta recebida pela mée de Luis.
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Fonte: Registro pessoal, Diario de Campo.
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Outra vez, também conversando sobre redes de apoio e experiéncias em outras cidades,
Samanta me contou de sua experiéncia durante o periodo que morou no estado do Espirito

Santo, por conta de uma posi¢édo de trabalho que havia conseguido:

Figura 6. Registro sobre a mudanca do Espirito Santo.
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Fonte: Registro pessoal, Diario de Campo.
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Seria impossivel trazer um pouco da historia de Luis como crianga autista, aluno de
escola publica regular, sem contar também as trajetdrias que sua familia fez, os caminhos que
percorreram até se sentirem acolhidos. Todas essas idas e vindas me despertaram para aquilo
que ndo esta previsto em nenhuma normativa: o lugar ao qual nos sentimos pertencentes. Por
que essa familia se sentiu acolhida em Padua, naquela escola especifica? O que fez com que os
desafios existentes na escolarizacdo de Luis fossem encarados com menos dificuldades naquele
espago?

Figura 7. Luis, usando mascara, cumprimentando
os funcionarios de um mercado em 2020.

Fonte: Arquivo pessoal (cedido pela mae).
Descri¢do da imagem: a imagem esta desfocada e
mostra figura de um menino moreno de camisa
rosa com uma sacola verde na mao. O menino usa
maéscara e faz sinal de positivo.

O pertencimento a escola, a cidade, ao territdrio ndo é apenas estar presente em um
espaco fisico, a contiguidade existente entre as pessoas forma redes. Uma trama de conexdes
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que se apoiam mutuamente. Luis e sua familia se sentem parte da rede escolar de Padua, mesmo
com as dificuldades encontradas, hd um espaco onde eles se sentem seguros em exigir direitos,
em reivindicar acdes. As relagdes construidas por essa familia com a escola ndo se ddo apenas
pelo espaco institucional, ao contrario, é atravessada pela identificacdo com a cidade, com as

pessoas e com todos outros componentes impalpaveis que compbem a territorialidade.

4.3.1 A mediacdo e a escola

Quando nos debrugamos sobre o0s relatos que atravessam a experiéncia escolar de Luis,
questBes chegam a superficie. Quando o aluno foi matriculado, ainda no maternal, houve um
apelo muito grande para que fosse providenciado um mediador escolar que pudesse acompanha-
lo. Como geralmente acontece nesses casos, a escola alegava que sua permanéncia em sala
dependia dessa pessoa, pois sua movimentacdo pelo espaco, seus gritos e a dificuldade de seguir
comandos eram inconciliaveis com a dindmica da classe. Além disso, havia ainda o
direcionamento para que essa pessoa atuasse como um professor auxiliar, alguém que estivesse
a disposicdo exclusivamente de Luis para empenhar-se em suas atividades escolares. Por outro
lado, Samanta me relata que sua demanda por mediador ia no sentido de garantir que seu filho
fosse bem cuidado e atendido em suas necessidades de forma satisfatoria.

Nesse ponto, é interessante observar a dindmica que 0 municipio de Padua assumiu com
relagcdo a mediacéo escolar. Previsto na legislagdo como “profissional de apoio escolar” (art. 3°,
inciso XIII, lei n°® 13.146/ 15), a funcdo desse profissional ainda se mostra nebulosa no cenario

escolar. De acordo com o texto da lei, tal profissional seria a

pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

Por esta redacdo, observa-se que o direcionamento da funcdo segue no sentido de
oferecer auxilio para as questdes basicas de cuidado aqueles que assim necessitarem,
ressaltando ainda a ndo aplicacdo para aquelas técnicas e procedimentos relativas a profissdes
reconhecidas, como é a licenciatura. No entanto, o que vemos se consolidando no cenério de
Santo Antonio de Padua é uma ampliacdo dessa participacdo para uma atuacdo muito mais

generalizada e excludente. O apelo das escolas é para que a pessoa a cumprir esse papel
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desenvolva a funcdo de um professor exclusivo, que atue desde a vigilancia até o auxilio
pedagogico para o aluno.

Vargas e Rodrigues (2018), em texto dedicado a mediacéao escolar, destacam que apesar
da previsdo dessa atuacdo na legislacdo, ndo ha uma determinacdo clara sobre a funcéo,
deixando brechas para que essa interpretacdo seja feita por cada municipio de acordo com sua
leitura. As autoras destacam que “a mediacdo escolar ndo é uma profissdo regulamentada, nem
consta na Classificacdo Brasileira de Ocupac6es (CBO) instituida pela portaria ministerial n.
397, de 9 de outubro de 2002, fato que evidencia a fragilidade trabalhista dessa atividade”
(VARGAS & RODRIGUES, 2018, p. 9). Tal quadro €é corroborado pela realidade paduana, em
que a funcdo de mediador j& foi realizada tanto por professores com carga ampliada e
funcionarios advindos de outras fungdes, quanto por estagiarios de ensino superior.

Para além da fragilidade na configuracdo da atuacdo do mediador escolar, esse
fendmeno traz a luz outras faces da dindmica escolar, que ndo emergem tao facilmente. O mais
significativo deles provavelmente € a tentativa de silenciamento dos conflitos que surgem com
a presenca de alguém que marca a diferenca na escola. Quando um aluno com deficiéncia chega
ao universo escolar, muitas questdes sdo levantadas e nessa configuracdo o mediador
frequentemente é acionado para dar conta do “sintoma”, daquilo que é aparente. A tarefa
indizivel solicitada ao mediador ndo é mediar, mas remediar, costurar os buracos existentes na
escola com remendos, camuflando as deficiéncias que sdo da escola, ndo do aluno.

Nesse sentido, acaba caindo na conta dos estudantes com deficiéncia a dificuldade da
instituicdo-escola de romper como esses arranjos excludentes. Com a presenca desse
(re)mediador, algo deixa de vir a tona, os desconfortos necessarios a eclosdo de uma cena que
cause rupturas sdo abafados. O fato de a escola apresentar tanta dificuldade em receber
estudantes com deficiéncia, especialmente criangas com autismo, diz muito sobre as praticas
imutaveis que se perpetuam ao longo dos anos e que for¢cam os sujeitos a se adequarem a
disciplina, a norma e a préticas instituidas.

Moraes, em conversa com Despret, trabalha a no¢do do mal-entendido promissor, do
desconcerto que “cria a ocasido para uma nova versao possivel do acontecimento” (DESPRET,
1999. p. 328-330 apud MORAES, 2010, p. 29). Sob essa 6tica, podemos dizer que a mediacao
escolar paduana tal como vem sendo empregada impede a emergéncia de tais “mal-entendidos”,
sufocando uma tensao que precisa ser posta em jogo.

Registos do NAIE sobre o nimero de mediadores solicitados pelas escolas reforcam
essa percepcao. Em 2017, por exemplo, o numero de contratagGes de mediadores chegou a 30.

Ja em 2020, o nimero de estudantes com necessidade de profissional de apoio indicado pelas
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escolas chegou a 66, mesmo quando as matriculas da rede publica decaiam (INEP, 2020; NAIE,
2021).

Gréfico 1. Progressdo das matriculas na rede publica municipal em Santo Anténio de Padua de
2017 a 2020.
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Fonte: INEP, 2020.

Gréafico 2. Numero de mediadores na rede publica municipal de Santo Anténio de Padua de
2017 a 2020.
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Um descompasso que encontra respostas na percepcao das equipes escolares sobre a
atuacdo dos mediadores. Em 2018, em uma pesquisa interna com as equipes escolares sobre a
mediacdo escolar, na qual foram obtidas 38 respostas, foi feita a seguinte pergunta: “em quais
atividades vocé acha que o mediador deve auxiliar?” (NAIE, 2018). Os entrevistados podiam
assinalar varios itens e acrescentar outros se houvesse necessidade. Os itens eram: locomogcao;
higiene; alimentacéo; preparacao de atividade pedagogica, adaptacdo do curriculo para o aluno;
manutencdo do aluno em sala de aula; oferecimento de aulas na sala de recursos e adequacao
do conteudo que estd sendo passado. Apenas 1 resposta acrescentou a op¢do “acompanhar a

aluna em todos os momentos”. A imagem abaixo demonstra o percentual de respostas.

Figura 8. Respostas obtidas na pesquisa em 2018.

Em quais atividades vocé acha que o mediador deve auxiliar?
38 respostas

Locomocgéao 28 (73,7%)
Higiene 25 (65,8%)
Alimentacao 27 (71,1%)

Preparacéo de atividade p... 17 (44,7%)

Adaptagéo do curriculo pa...

Manutencéo do aluno em... 35 (92,1%)

Oferecimento de aulas na...

Adequacao do conteldo g... 23 (60,5%)

Acompanhar a aluna em t... 1(2,6%)

Fonte: NAIE, 2018. Arquivo interno.

Evidentemente, a limitacdo do alcance do questionario ndo permite tomar como
conclusivas as respostas ou possiveis indicacdes que elas propdem. No entanto, alguns nimeros
chamam a atencdo pela expressividade, como o percentual de 92,1% de entrevistados
(profissionais da equipe dirigente e professores) que acreditam que um dos papéis do mediador é
manter 0 aluno em sala de aula. Quais pistas esse niumero nos revela?

Ao longo das conversas com a mée de Luis e com outros profissionais da escola, que
serdo trazidos abaixo, observei que a figura do mediador assumiu um espago de dependéncia,

em que o aluno necessita da presenca dessa outra pessoa nao apenas para apoié-lo naquilo que
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ele realmente necessita, mas também (e talvez principalmente) para avalizar sua permanéncia
na escola. Os sentidos desse funcionamento retornam a I6gica de homogeneizacao de classes,
de pessoas, de formas de ser. O mediador € ali solicitado para produzir um sujeito “normal” e
manté-lo dentro dos limites daquilo que arbitrariamente se convencionou reconhecer como um
modelo de aluno.

Como sabiamente compuseram Renato Teixeira e Almir Sater (1992), “Cada um de n6s
compde a sua historia/ Cada ser em si/ Carrega o dom de ser capaz/ E ser feliz”. Ndo ha medida
para o ser humano, ndo ha medida para ser aluno, ou para ser considerado “o” diferente, pois
cada existéncia € Unica, € completa em si mesma.

Lanuti e Mantoan (2018) apontam que nao ha modelos a serem seguidos, uma vez que
todos somos simulacros, sendo impossivel, portanto, identificar agueles que comporiam o grupo
do “outro”. Em diadlogo com o pensamento deleuziano, os autores afirmam que ndo ha um
modelo justamente porque todos somos construidos a partir de diferencas. Nesse sentido, as
escolas, ainda centradas na ideia de icone, de um modelo fixo a ser seguido, ndo alcangam a
dessemelhanca daquele que se desvia da norma e continuam a buscar um caminho que opere
na homogeneizacao.

O mediador, quando inserido nessa légica, se torna um elemento de adaptacdo da
realidade escolar. Contudo, a adaptacdo pressupde que algo ndo foi feito para todos, fugindo
dos principios da inclusao.

Adaptar é justapor, arranjar de forma improvisada, apropriar-se do que néo é
seu. Recriar tem a ver com desconstruir, romper, ressurgir. Nesse sentido, o
ato de ensinar ndo deve ser adaptado, mas transformado profundamente,
reconstruido considerando a diferenca de todos, para viabilizar a participacédo
total dos alunos. Ao adaptar as atividades escolares a um determinado grupo,
ndo se reconhece que todos os sujeitos possuem necessidades especificas,
desejos singulares, capacidades mutantes e contingentes e que, portanto, nao
cabem em categorias representativas. Desconsideram — se as possibilidades e
o direito que todos os alunos tém de aprender conforme os seus desejos, a
partir do que lhes afeta e ndo do que esta prescrito. (LANUTI & MANTOAN,
2018, p. 124)

Uma escola inclusiva precisa, entdo, se repensar estruturalmente, rever suas concepgdes
e principalmente a maneira como trata a diferenca. E preciso ir além do ideal de inclus3o, além
da matricula, além da mediacdo e da adaptacdo. O projeto educacional precisa ser pensado
desde sua estrutura, o que inclui intengOes, transformacdes atitudinais, propostas reais,
movimentos instituintes e, principalmente, politicas publicas. Sobre esse Ultimo aspecto, um

desafio é quebrar com a visdo hegemdnica da pessoa com deficiéncia como ocupante do lugar
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da falta, bem como com a distancia entre as disposi¢cdes que se colocam a nivel macro e as
operacOes do cotidiano, a nivel micropolitico.

Um primeiro apontamento pode ser feito no sentido de que para se problematizar essas
questdes € preciso reconhecer a limitagdo do paradigma vigente em que a deficiéncia é tratada
a partir de abordagens reabilitacionais, que ndo confrontam a sociedade sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia (MARTINS, 2009). Essa mudanca de paradigma passa pela
desconstrucdo da nocdo de tragédia e dos desdobramentos decorrentes dessa visdo. Um
exemplo recorrente na escola é o tratamento infantilizado e cercado de “coitadismos” que
muitos estudantes com deficiéncia recebem, muitas vezes por seus proprios mediadores. Ainda
é muito difundida a nocdo de que esses estudantes estdo na escola regular em virtude de um ato
de bondade, de aceitacdo de alguém e ndo porque € seu direito.

Esses aspectos tém influéncia na aplicabilidade das politicas publicas uma vez que estas
necessitam adentrar o cotidiano, e para isso dependem que pessoas as coloquem em préatica. Se
o0 arcabouco cultural ainda ndo é dotado de um substrato fecundo para isso, a tendéncia é que a

distancia entre o0 macro e o micro se aprofunde.

[...] o impacto das politicas publicas serd sempre mitigado se na préatica
quotidiana elementos da administracdo publica, empregadores, engenheiros,
arquitetos, educadores, programadores culturais, etc., ndo estiverem
enculturados dos direitos das pessoas com deficiéncia. [...] a implementacéo
de politicas publicas ndo pode dispensar uma pedagogia social em que as
necessidades das pessoas com deficiéncia sejam enunciadas numa linguagem
de direitos. A aproximacdo deste quadro, sugiro, configura um radical
guestionamento dos termos pelos quais a deficiéncia é hegemonicamente
pensada. Tal designio depende que a afirmagdo de capacidades das pessoas
com deficiéncia seja articulada com reivindicagcbes insurgentes: pela
superacao de barreiras, pela superagdo de preconceitos e pelo fim das l6gicas
assistencialistas — nas suas multiplas encarna¢des. (MARTINS, 2009, p. 189-
190)

Na pesquisa mencionada acima (NAIE, 2018) havia também uma versdo para 0s
mediadores, em que eles podiam avaliar a experiéncia que tiveram. Alguns dados e relatos
trazidos mostraram que a simples presenca desse profissional ndo é suficiente para garantir uma
escolarizacédo inclusiva. Por exemplo, quando foi perguntado se o aluno frequentava a sala de
aula regular, apenas 57,1% responderam que frequentavam normalmente. Outros 11,4%
disseram que o aluno so6 frequentava quando o mediador estava presente e 20% afirmaram que
o aluno se ausentava com frequéncia da classe. Por fim, 11,4% (4 estudantes) nem sequer

frequentavam a classe regular, mesmo estando matriculados!
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Quanto aos relatos, muitos indicavam um caminho de exclusdo vivenciado junto com o
aluno: “Em algumas situagdes a falta de entendimento da diregao e até mesmo ajuda. Meu aluno
ndo gosta de fazer nada e muito menos ir para sala e fico de maos atadas, ja que todos acham
que preciso me virar com isso sozinha, ninguém tenta ajudar.” (Mediadora A, NAIE, 2018).

Sobre os problemas enfrentados durante o periodo da mediagdo, uma pessoa registrou:
“falta de suporte por parte dos professores, falta de conhecimentos e compreenséo a cerca (SIC)
da minha func¢ao por parte da direcao e demais funcionarios” (Mediador B, NAIE 2018); outra
escreveu: “O descaso do dos professores.me sinto excluida como as criancas (SIC).” (Mediador
C, NAIE, 2018).

Esses relatos vao ao encontro do informado pela equipe escolar quando perguntado se
havia momentos de orientacdo e planejamento com os mediadores. Apenas 55,3% informaram
que eram realizados varios momentos. Outros 28,9% registraram que havia poucos momentos
e 15,8% disseram ndo ter oferecido nenhum tipo de orientagéo.

Embora os dados representem a realidade da educagdo paduana ao longo do ano de
2018, nos anos seguintes ndo houve muitas mudancas em relacdo ao cenario total. Atualmente,
vem se instituindo na cidade uma percepcdo bastante errébnea do mediador, sendo esta
solicitacdo muitas vezes atravessada pela medicalizacdo. N&o é raro, por exemplo, que 0s pais
apresentem na hora de solicitar o profissional a Secretaria um laudo médico com a indicagéo
expressa de que “o aluno necessita de mediador escolar”. Inclusive, muitos desses pedidos sao
para estudantes diagnosticados com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, ou até
mesmo estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, em que outras questfes centrais se
perdem em segundo plano. Esse funcionamento excludente evidencia que o silenciamento nao
se limita as pessoas com deficiéncia. Ao contrario, qualquer aluno que se apresente na escola
como um possivel desviante do modelo é um candidato a necessitar desse mediador.

Outra voz que colaborou para a observacao da trajetoria escolar de Luis foi justamente
seu mediador, Cristofer, professor de portugués e estudante de psicologia. Cristofer ja havia
sido professor regente antes de se tornar mediador e, ao longo da conversa, fui sentindo que ele
ocupava um lugar ambivalente, compreendendo os desafios de pensar a inclusdo enquanto

professor e a0 mesmo tempo, necessitando do apoio desse profissional agora como mediador.

Eu ja estive como professor, ja tive uma ideia diferente de qual era o papel do
mediador, do NAIE e até do psicologo educacional. Antes achava que era meu
dever encaminhar para os profissionais, pois seria uma tarefa deles, ja que na
formacgdo de professor ndo temos essa capacitacdo, mas depois de ter a
experiéncia como mediador, vejo que é muito diferente, que precisa de um
trabalho interdisciplinar, em que todos contribuam. Também fico pensando no
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professor... Estamos acolhendo os professores em suas dificuldades ou
exigindo sem conversar? (Relato do mediador Cristofer).

Cristofer me confrontou com essa pergunta e, como psicéloga da secretaria de educacéo,
me perguntei quantas vezes nédo havia tido a perseveranga suficiente para iniciar conversas (ou
reinicia-las), para ouvir mais, para aproximar mais. A vigilancia sobre nossas proprias atitudes
ndo deve se perder pela rotina.

Cristofer também trouxe alguns elementos interessantes sobre a experiéncia de
mediacdo com Luis. Por diversas vezes, ele se mostrou incomodado com a constante marcacao
do lugar de aluno com autismo, do diagnostico e dos estere6tipos fixados sobre criangas com
deficiéncia.

Me incomoda muito essa necessidade de falar em fechar diagndstico o tempo
todo, de s6 pensar no autista “sujeito mudo”. Eu mesmo esquecia que o Luis
tinha autismo, para mim era s6 uma crianga fazendo criancice. Como no dia
em que ele chegou para professora e disse: “tia, ontem eu comi bolo de
chocolate!”. Simples, normal! As vezes sentia que o autismo era como uma

figuracdo para gente, por que eu conhecia o Luis de verdade. E isso fazia tudo
ficar mais leve, mais simples, mais facil. (Relato do mediador Cristofer).

Conhecer o aluno e ir além daquilo que o diagnéstico apresenta. A fala de Cristofer é
bastante incidente na dimensao subjetiva da existéncia de Luis. N&o se trata de lidar com um
aluno com autismo, e sim conhecer uma pessoa, que tem suas particularidades como qualquer
outra. Como no exemplo da festa na escola, nada esta dado a priori quando se trata de pessoas,
tudo é construcdo, tudo é fluido, tudo é possivel.

Em outro momento:

Ser mediador me ajudou a entender que € preciso compreender mais o outro,
o individuo, deixando um pouco de lado a ideia de que “todos somos iguais”.
N6s ndo somos, somos muito diferentes. Quando a gente pensa em incluséo,
deveria pensar em conhecer o aluno. No sentido de conhecer o espaco, as
pessoas que estdo com ele. Conversar com 0s pais, com outros professores,
com o professor de AEE e com a crianca também! E muito estranho chegar a
um local, uma escola, como que para manipular um objeto. (Relato do
mediador Cristofer).

Cristofer traz novamente a importancia de conhecer esse aluno, de toméa-lo como pessoa
e de perceber que o protagonista dessa cena deve ser o préprio aluno, com seus desejos, suas
caracteristicas pessoais, sua experiéncia de pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, é de
competéncia de todas as instancias se implicarem em um movimento que observe as

experiéncias e as perspectivas desses sujeitos no planejamento e na execugédo das acoes que se
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destinam a eles. As politicas publicas em especial, devem ter essa no¢do como principio para
que todo historico de exclusao e opressdo social das pessoas com deficiéncia ndo seja ignorado
(MARTINS, 2009).

Infelizmente, devido a adocdo de aulas remotas durante a pandemia e ao protocolo de
seguranca da Secretaria Municipal de Educacédo, ndo consegui mais ter contato presencial com
Luis. Quando houve a possibilidade de retorno presencial os pais dele optaram por manter as
aulas remotas por receio de que o ambiente ainda ndo estivesse seguro o suficiente. Assim, tive
poucos momentos de contato com Luis, e 0s que tive se deram principalmente através do
aplicativo de mensagens WhatsApp: dudios dele falando sobre suas atividades escolares, videos
que sua mée me apresentava com suas evolugdes em leitura, fotos dele executando as tarefas,
as noticias de gque ele expressava constantemente seu desejo de retornar a escola.

A auséncia de um contato maior com os estudantes durante esse periodo foi bastante
significativa, pois impediu que eles, pecas centrais do meu trabalho, pudessem ter sua voz
propria marcada nesse texto. Uma dificuldade que ndo poderia deixar de ser trazida como
elemento componente do plano em que a pesquisa foi desenvolvida. Uma lacuna um tanto dificil
de contornar em virtude da pandemia e que, propositalmente, ndo desejo preencher. A falta da
voz deles nesse texto ndo poderia ser preenchida.

H& acontecimentos que nos mostram que as disparidades que afetam esse publico se
estendem em muitas direcdes. Boa parte dos estudantes com deficiéncia ndo retornou ao ensino
presencial quando houve a possibilidade justamente porque os responsaveis sentiram medo de
que eles estivessem mais expostos ao contagio pelo coronavirus.

Ao longo do ano de 2021, acompanhamos o desafio do retorno seguro, envolto em lutas
politicas que ndo priorizaram a vida e a imensa dificuldade de apresentar protocolos seguros,
viaveis e coerentes com a realidade de cada territdrio. A falta de investimento real e
significativo, as condicdes estruturais das escolas publicas, a precariedade nos planejamentos
baseados no acompanhamento da situacdo epidemioldgica, tudo isso afetou consideravelmente
0 retorno as aulas presenciais e, principalmente o sentimento de seguranca dos pais e
responsaveis de estudantes com deficiéncia, que ndo se viram atendidos e priorizados nesse
processo.

No caso de Luis, que ndo retornou ao presencial, um episodio se tornou bastante
significativo. Enquanto assistia ao conselho de classe virtual de sua escola, observei que a
escola tinha adotado um padrao para identificar os estudantes que estavam no ensino remoto e
0S que estavam no presencial. Apresentava-se a lista com todos os estudantes da classe e em

azul ficavam os que estavam em casa e em vermelho os que estavam na escola, e na coluna da
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frente, um espago para registrar como o aluno estava, se estava enviando as atividades, se estava
conseguindo avancar. Quando chegou a turma de Luis, rapidamente identifiquei seu nome,
grifado em azul, identificando que estava no ensino remoto. No entanto, observei que na frente
do nome dele, ao invés de conter alguma observacao sobre seu desenvolvimento, estava escrito
apenas “aluno de inclus@o”. Nas discussdes, sequer falaram sobre ele. Estava indo bem? Estava
enviando as atividades? Precisava de algum apoio? Nada foi dito.

Aquele episddio saiu comigo da reunido e me colocou a pensar hovamente nesses
lugares fixados que a escola ainda aloja os estudantes. Como colocado anteriormente, € um
mecanismo de hospedagem (SKLIAR, 2003), restritivo, que dificulta a ocupacdo de outros
espacos. Episédios como esse nos mostram que ainda ha muito para caminhar, muitos becos

para iluminar e tentar trazer a discussao.

4.4 Entre instituicOes e diagndsticos, a infancia.

Denis.

Certos momentos nos colocam de frente com tantas questes que nos roubam as palavras
para iniciar a escrita. Escrever sobre o caso de Denis é uma dessas situacdes. Escrevo e apago,
construo e volto ao zero, tamanha é minha dificuldade em reconhecer nas minhas proprias
palavras um retrato, ainda que mal feito, de Denis. Contento-me com o esclarecimento de que
relato o vi, 0 que ouvi, 0 que presenciei, o que me foi narrado, e que tudo iSso nunca sera capaz
de descrevé-lo. Mas nos ficam pistas, brechas, frestas, sussurros, e com isso seguiremos.

Conheci Denis pela primeira vez durante uma de suas aulas no Pré-11 de uma escola da
regido central de Padua. O chamado da escola era claro: desejava de interven¢do com um aluno
que “ndo tinha jeito e que quebrava tudo”. Chegando a escola e conversando com a professora,
ela demonstrou muito afeto e dedicacdo a Denis, me apresentou seus trabalhos com orgulho,
dizendo que ele era inteligentissimo, que falava muito bem, mas que estava tendo muita
dificuldade de estabelecer um bom relacionamento com ele e dele com os colegas.

Enquanto ela me narrava tudo isso, Denis andava de um lado a outro, mexia em portas,
gavetas, varais de desenhos, mochilas, entrava e saia da sala constantemente, pulava, corria na
ponta dos pés, entrava em armarios e pedia doces a monitora no patio. Varias caracteristicas
levavam a crer que se tratava de autismo, mas ainda era cedo para compreender. Fui seguindo-
0 em seu itinerario pela escola, observando os olhares ja acostumados a vé-lo pelos corredores.
Uma auxiliar, balangando a cabega de um lado a outro, comentou: “1a vem Denis de novo, hoje

comecgou mais cedo!”.
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Ele tinha extrema dificuldade de ouvir outras pessoas, mas a voz da professora parecia
ser mais permeavel. Falava com cuidado e depois de algum tempo insistindo, ele a
acompanhava. A orientadora pedagdgica, pessoa que havia entrado em contato comigo,
demonstrava profunda preocupacdo, me perguntava a todo momento o que é que ele tinha e se
seria necessario indicar a matricula em “Sala de Recursos”. Recordo-me de que naquele dia
conversei com muitas pessoas na escola, professores, orientadora, auxiliares, professora de
AEE, porteiro, diretor. Quase todos o descreviam como um menino inteligente, mas “muito
nervoso’.

Na reunido de equipe do NAIE, relatei o caso a assistente social e a fonoaudidloga que
dividiam o trabalho comigo e resolvemos convidar a familia para uma conversa, a fim de
conhecer melhor a histéria de Denis. Fizemos o contato e aguardamos. No primeiro dia
agendado, ninguém compareceu, mas insistimos e conseguimos falar com a mée dele, Helena.

Mesmo com todo cuidado tomado, Helena chegou ao NAIE muito assustada,
visivelmente incomodada. Nos deixou saber muito pouco sobre Denis e sobre sua histéria
familiar. Deixamos combinado um outro momento, na escola, para que pudéssemos conversar
de forma mais abrangente.

A forma como ocorreu esse primeiro contato com a familia de Denis me despertou para
alguns aspectos que passam despercebidos no cotidiano de trabalho. Em que medida
observamos o impacto que esse tipo de intervencdo tem em uma familia? Estamos dispostos a
acolher o que a familia relata, seu sofrimento e suas incertezas? Helena me impulsionou a
repensar essa postura inicial, buscar uma posi¢do de cuidado e a observar com mais atencéo os
afetos nos quais o0s pais e responsaveis estdo envoltos.

A educacdo ainda se mostra muito aderida a essa visdo de boa e méa familia, ou familia
estruturada e desestruturada. Ha coisas que mesmo uma formacao inteira em psicologia ndo nos
mostra e essa € uma das descobertas que fiz em minha trajetéria no NAIE. As muitas
configuracdes assumidas por grupos de pessoas. Pais, avos, tios, filhos, irmdos, amigos,
vizinhos, tantas possibilidades de ser familia! No entanto, a ideia de familia com pai provedor,
mée cuidadora e filhos comportados ainda é muito presente, especialmente em cidades do
interior, como Padua. E com a familia de Denis foi assim que aconteceu... Comegaram a chegar
relatos de que “o problema” era a familia, que ndo dava limites, que ndo era impositiva, que
ndo cuidava do menino. Sim, havia muitos elementos a serem cuidados naquele nucleo familiar
e 1sso seria tarefa ndo apenas para a educagdo, muito menos para a “Sala de Recursos”, seria

tarefa de toda rede psicossocial e assistencial, que precisava ser ativada.
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Nos muitos encontros que fizemos, ficou clara a necessidade de cuidado ndo apenas
desse aluno, mas também da mée, que apesar de se mostrar valente, eloquente e determinada,
tinha muitas fragilidades e muita dificuldade de falar sobre o que estava acontecendo com seu
filho. Naquele momento, o primeiro passo sé poderia ser acolhimento, para ambos. No NAIE e
em outros servigos, como os de Saude Mental. No entanto, a escola tinha pressa. Recebiamos
semanalmente pedidos para “ir a escola ver o Denis” e, ndo contente com as tentativas de
didlogo e mudancas que foram propostas a escola, encaminharam o aluno para a APAE da
cidade.

Nessa instituicdo, que em Padua possui uma escola, Denis foi submetido & avaliagdo
com a neurologista e com a psicéloga que o diagnosticaram com Transtorno Opositor
Desafiador (TOD). Junto com o diagnostico, encaminharam um relatério dizendo que apesar
de ndo ser publico daquela instituicdo, a neurologista havia se sensibilizado com o caso e havia
prescrito alguns medicamentos.

Nesse ponto temos trés destaques a serem feitos: o lugar dessa institui¢do dita especial,
a reacdo da escola ao diagndstico feito e a idade de Denis. Comecando por esse ultimo, vale
destacar que nesse periodo Denis tinha apenas 5 anos de idade, um aluno do Pré-Il, ainda na
educacdao infantil. Tanto o diagndstico, feito em poucas sessGes, quanto a prescricdo
medicamentosa sdo igualmente assustadores quando consideramos que todas as outras minucias
de sua complexa histéria estavam ficando de fora da andlise.

Com relacéo a instituicdo especializada, algo chama aten¢éo no que diz respeito a lacuna
deixada pelos servicos publicos. Naquele momento, os servigos de salde mental infantil
encontravam-se significativamente fragilizados, com pouquissima abertura para a faixa etaria
no CAPS da cidade e com apenas uma profissional de psicologia atuando no Centro de Atencao
Integral Materno-Infantil (CAIMI). Mesmo havendo a solicitacdo de acompanhamento
conjunto do caso, ndo havia sido possivel a viabilizacdo até o0 momento.

Tal situacdo remonta ao abordado anteriormente sobre o impacto que a auséncia ou a
precariedade na aplicacdo das politicas publicas tem sobre os processos de medicalizagéo e
exclusdo. Como resultado, vemos uma populagdo que se sente grata por poder contar com
servicos nesse tipo de instituicdes pelo fato de que na rede publica o atendimento ndo ocorre
como deveria.

Dessa forma, ndo se pode perder de vista a insisténcia na luta por politicas publicas
eficazes, que quando executadas sejam capazes de alcangar esse publico, evitando que eles

sejam deslocados para locais e instituigdes que ainda sustentam modelos arcaicos.
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Sobre a reacdo a escola, imediatamente ap6s o laudo chegar a unidade, foi solicitado
que enviassemos um mediador para Denis, visto que agora “ele tinha um laudo”. A essa altura,
Denis estava enfrentando muitas dificuldades na escola, agredindo colegas, intensificando sua

agitacdo. Denis tentava dizer algo, mas parecia que ninguém conseguia ouvi-lo.



Figura 9. Registro sobre Denis.
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Foram muitas conversas envolvendo a mée, a psicologa do servico de saude, o Conselho
Tutelar e a escola até que pudéssemos comecgar a tracar um caminho possivel. Enquanto
acompanhavamos a histdria de Denis, muitos detalhes iam aparecendo, ora vindos da escola,
ora da saude e assim foi. Uma das importantes resolugdes que foram feitas em conjunto foi o
reconhecimento da necessidade de ampliar o auxilio & professora durante as aulas. No entanto,
a ideia de um mediador ndo pareceu viavel, e, inclusive foi prontamente rejeitada pela mae.
Helena sempre dizia que tinha medo de que seu filho fosse estigmatizado e de que perdesse sua
autonomia na escola, que fosse visto de forma diferente.

O impasse foi solucionado com a adogdo de uma ligeira (mas enorme) mudanca. A
classe de Denis passaria a ter um auxiliar, que pudesse ajudar a professora de forma geral e
dispensar atencédo a ele quando necessario. Com a psicéloga da saude, ficou acordado que ela
faria algumas interveng6es com o auxiliar a fim de apoiar sua atuacdo. O NAIE ficou incumbido
de acompanhar o desenvolvimento na escola e dar suporte a Helena nas questdes escolares.

Aqui destaco novamente a necessidade de articular servigos em uma politica de cuidado
da pessoa com deficiéncia. No que se refere a infancia, € comum que a escola seja o0 ponto de
partida, mas evidentemente muitos aspectos escapam a atuacao escolar e solicitam novos atores,
como foi o caso de Denis e sua familia. Necessario ainda chamar a atengdo para o fato de que
esses movimentos se inserem dentro de uma l6gica de intersetorialidade, em que o cuidado é
compartilhado, dentro de um espaco de intervencdo comum, sem que haja sobreposigdes entre
0S servicos e os profissionais.

Infelizmente, em muitos casos essa articulacdo se limita ao enderecamento de
encaminhamentos aos especialistas, perdendo de vista a proposta dialégica que as préprias
politicas publicas preveem. No caso de Denis, somente a custo de muito esfor¢o de todos os
envolvidos € que a articulacdo conseguiu se sustentar.

Percalcos, no entanto, sempre ocorrem. Uma mudanca de secretariado gerou a troca da
direcdo da escola e com ela, muitos dos acordos foram se desfazendo. O primeiro e mais
importante foi justamente com relagdo ao auxiliar, que chamaremos de Bruno. A nova diretora
insistia para que ele atuasse como os demais mediadores, exclusivamente com Denis,
acompanhando-o por todos os lugares, impedindo seu movimento. Até aquele momento, Bruno
vinha desenvolvendo um excelente trabalho, se aproximando de Denis quando precisava,
desenvolvendo estratégias de aproximacéo entre ele e os colegas e atuando de forma bastante
ampliada.

O resultado com o aluno vinha sendo muito produtivo. Bruno compreendia que Denis

necessitava de espagos proprios e permitia que ele pudesse té-los. Nesses momentos, Bruno
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relata, acompanhava o aluno por uma volta na escola, as vezes utilizavam o pula-pula, o que o
acalmava e o deixava mais tranquilo. Por vezes, Bruno relatou que a nova diretora passou a
proibir esses momentos externos, insistindo que ele o levasse para a sala de recursos, quando
Denis acabava se descontrolando e apresentando comportamento muito agressivo. O préprio
Denis ja havia verbalizado que ndo gostava de ir para “sala da tia Carol”.

Helena, por sua vez, sempre relatava que ndo sentia seu filho acolhido na escola e que,
apesar de ter medo de insistir, aquela era a escola mais proxima de sua casa e, portanto, a escola
de referéncia para ele. Helena sempre demonstrou que queria conquistar um espaco digno e
inclusivo para seu filho, queria ver suas qualidades ressaltadas, queria ndo ser chamada varias
vezes para ouvir as mesmas queixas, queria ver seu filho participar em igualdade das atividades
da escola. No entanto, alguns funcionarios da escola ja tinham cristalizado uma versdo sobre
Denis que mostrava apenas suas dificuldades. Intervinhamos frequentemente com o0s
funcionarios, conversando, explicando e, acima de tudo, convidando-os a vé-lo sob outra ética,
sob o olhar de poténcia. A sensagéo era de semear algo, depositando muita esperanca; sem
garantias, mas apostando na melhoria.

Um episodio merece destaque, e aqui trago de acordo com o relato que fiz a época:
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Figura 10. Registro sobre encontro com o pai do colega de Denis.
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O relato desse pai sobre Denis foi muito chocante. Ouvir alguém dizer de forma aberta
e clara que uma pessoa com deficiéncia ndo deveria frequentar o mesmo local que os estudantes
“normais” era inaceitavel. A conversa foi muito dificil. Passei muitos minutos explicando a ele
toda a ideia de educacdo inclusiva, todos 0s movimentos que estdvamos fazendo e,
principalmente, os avangos que Denis ja havia conquistado, mas ele se mantinha irredutivel,
sob 0 argumento de que a diretora ja quisera expulsar Denis, mas que eu ndo havia deixado e,
portanto, eu era a responsavel.

Vendo sua insisténcia, a Unica via possivel foi deixar claro para ele que Denis jamais
sairia da escola se ndo fosse pelo desejo de seus responsaveis. Sua discriminacéo era tdo absurda
que chegou a dizer que havia um movimento entre os pais para fazer uma abaixo-assinado e
apresentar ao Ministério Publico pedindo que tirassem ele de la. Bastei-me a sugerir que fizesse
e depois retornasse para me contar o que havia recebido como resposta. A diretora disse
desconhecer a historia contada pelo pai...

No inicio de 2020 Denis foi transferido para outra escola, com uma nova dire¢ao e vimos
uma outra crianca surgir. Recebeu total acolhimento, tanto da equipe dirigente quanto da
professora regente. No entanto, com o advento da pandemia, perdermos muito do que haviamos
conquistado. Ao longo dos meses, Helena nos contava das dificuldades que ele vinha
apresentando, do acompanhamento psicoldgico que fora interrompido, das suas adversidades
no ambiente familiar. Até 0 momento de escrita desse texto, Denis ainda refletia os impactos
das rupturas do isolamento e da pandemia. Retornou ao ensino presencial e novamente deparou-
se com a mesma diretora da escola anterior.

A trajetoria de Denis estd apenas comecando, mas sua jornada ja é extensa. Tantos
olhares sobre ele, tantas avaliacfes e opinifes. Denis ja nos mostrou que quer ser visto, quer ter
nosso olhar pousado sobre ele e ndo ser atravessado por varios olhares. Quer ter seus momentos
respeitados, seus movimentos desimpedidos, seus pulos naturalizados. Quer circular pelos
ambientes, ser ouvido, ter seus desejos reconhecidos. Denis € uma crianca. Se tem autismo ou

nao, ainda ndo se sabe, afinal os atravessamentos de sua histdria sdo iniimeros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui narrada teve como tracado o acompanhamento dos processos
educacionais de estudantes com deficiéncia na rede municipal de Santo Antdnio de Padua,
buscando compreender as dindmicas existentes entre as instituicdes, as relagdes entre as
pessoas, as linhas e os nos da rede, bem como a articulacdo dada pela gestdo em seus niveis
politico e ético no que diz respeito a educacéo inclusiva.

O trabalho buscou trazer questdes que permeiam 0 assunto como 0S processos de
normalizacéo e medicalizacdo da educacdo especial, 0s quais incidem em posturas excludentes
dentro do ambiente escolar. Com a pesquisa foi possivel observar que a rede municipal de
educacdo do municipio ainda perpetua muitas praticas de integracionistas, dando novas
roupagens a essa pratica. A restricao de atuacéo dos professores de AEE a Sala de Recursos foi
identificada como um fator de importancia para esse cenario uma vez que tal profissional tem
uma proposta articuladora e dindmica segundo os preceitos da educacao inclusiva nacional.

A marcacdo do estudante com deficiéncia enquanto pessoa com um diagnéstico se
mostra como aspecto de maxima relevancia, tendo em vista a busca por um quadro que explique
0 ndo aprender ofusca outros processos escolares, sociais, comunitarios existentes na trajetoria
das criancas e adolescentes. Destacou-se que o apelo da escola por tal diagndstico, muitas vezes,
é o ponto inicial de um ciclo que impede o pleno atendimento das necessidades do estudante
enguanto pessoa dotada de direitos, uma vez que se imp&e sobre esse estudante uma série de
condicdes a serem alcancadas, isentando as instituicbes de suas responsabilidades com a
educacéo inclusiva.

Ao longo do texto, foram resgatados pontos sobre politicas neoliberais e medicalizacao
da infancia, com referéncia a neologismos, como o ‘“neodarwinismo social” e o
“neuroliberalismo”, para marcar como o biologismo extremo desnuda o interesse
mercadol6gico das industrias farmacéuticas, e a medicalizacdo psicofarmacoldgica cada vez
mais na tenra infancia tem subsidios nos encaminhamentos de escolas, que abracam dogmas ja
contestados sobre a associacdo de “doencas do ndo aprender” com a diversidade presente na
escola.

Ecos desse descompasso sé@o transversais as historias da educacéo especial no Brasil,
que surge associada a concepcdo meédica de doenca. A ideia de educacdo inclusiva foi
contraposta a educacdo especial para trazer a luz apontamentos sobre a dindmica da in-exclusdo
escolar. O modelo da educagdo especial que segrega ainda existe no atual cenario, colocado

agora sob processos medicalizantes de associagdo entre dificuldades escolares a possiveis
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problemas bioldgicos, e com o consequente encaminhamento desimplicado para as salas de
recursos, o qual é feito com pouca articulagdo com a comunidade escolar.

A pesquisa fez emergir analisadores, vindo a tona questdes camufladas no cotidiano
escolar: um diagnostico capaz de encerrar expectativas em relacdo ao outro, a mediacao que
tutela o estudante com deficiéncia, 0 modelo reabilitacionista presente na gestdo municipal.
Questdes que sdo postas pela pesquisa e que podem vir a ser elementos para melhoria e
transformacéo da rede municipal de educacdo de Santo Anténio de Padua.

Muito ainda temos a caminhar com invengdo de outros possiveis no espago escolar,
formando uma resisténcia aos apelos da negacdo da subjetividade e dos contextos sociais
diversos em nome de um biologismo extremo e marcante. O aprisionamento dessas infancias
em diagndsticos e em solucbes magicas de especialistas expropria o saber do professor em nome
de uma cultura do cérebro.

O acompanhamento das narrativas e trajetdrias escolares aponta que a construcao de um
fazer inclusivo em articulagdo entre os atores escolares, aliado a uma aproximacgédo entre
familiares, docentes e equipe técnica, pode fazer emergir um plano possivel para a educacédo de
pessoas com deficiéncia na escola regular. As relagcdes com outras pessoas se mostraram como
aspecto de extrema importancia para a sustentacdo de meios inclusivos de existéncia escolar,
seja para aprimorar a comunicagdo em busca de um espago coletivo, ou para promover um
acolhimento com as familias dos estudantes.

As historias de Rafael, Luis e Denis na educacdo resgatam muitos aspectos trazidos ao
longo desse trabalho. Direitos, subjetividade, medicalizacdo, discriminagdo, acolhimento,
interdisciplinaridade, familia, mediacdo, politicas publicas, infancia. Aspectos que surgem
nessas trajetdrias, mas que também atravessam a histdria de muitos outros estudantes Brasil a
fora.

O locus do trabalho, 0 municipio de Santo Antdnio de Padua, mostrou-se um lugar com
uma efervescéncia significativa no assunto inclusdo. Além das institui¢des de nivel superior
que se preocupam em estudar o tema, a propria comunidade, pais, estudantes e outros
movimentos vém lutando pela garantia do direito das pessoas com deficiéncia a uma educacédo
inclusiva e de qualidade.

Apesar de haver essa semente germinada, as aguas do Rio Pomba ainda serdo muito
necessarias para regar constantemente esse substrato e, certamente, serdo necessarias algumas
podas de formacdo. Na jardinagem, quando um dos brotos cresce muito, pode acabar
atrapalhando o desenvolvimento de toda a planta, sugando sua forca de forma desproporcional

e, por mais que ele esteja bonito ou florido, precisa ser podado, para que a planta como um todo
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continue crescendo. De certa forma, a educacdo inclusiva em Padua pode ser vista assim e,
talvez, nesse momento, esteja precisando de podas de formacdo. Repensar o modelo de
mediacdo, tomar o AEE como um dispositivo e ndo como um servico fixado na Sala de

Recursos, compreender a dimensao ético-politica da inclusdo. Pistas a serem seguidas.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr (a) estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado As
Salas de Recursos Multifuncionais e o discurso dos especialismos: cartografia de processos
inclusivos na Educacéo Basica, de responsabilidade da pesquisadora Rafaela do Carmo Pacheco
Nacinovic. Esta pesquisa tem como objetivo conhecer e estudar a dinamica da educacédo
especial no municipio de Santo Ant6nio de Padua/ RJ a partir do funcionamento das salas de
recursos multifuncionais e da atuagdo dos professores de atendimento educacional
especializado. A pesquisa utilizara o0 método cartogréafico, para tanto serdo realizadas rodas de
conversas com professores, responsaveis de estudantes e outros profissionais da educacao.
Esses encontros serdo realizados com a autorizacdo dos participantes, de acordo com 0s
dispositivos ético-legais do Comité de Etica desta Instituicdo e com a Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude.

Os dados coletados serdo utilizados apenas para a presente pesquisa e poderdo ser
publicados ou apresentados em eventos cientificos. A participacdo é voluntaria e o sigilo da
identidade do participante é garantido. Caso haja desconforto de qualquer natureza durante a
realizacdo das atividades da pesquisa, 0 participante podera discutir com a responsavel pela
pesquisa para que o risco de afetamento emocional ou psicoldgico seja atenuado.

O participante tem garantido o direito de interromper sua participacdo ou mesmo retirar-

se da pesquisa a qualquer momento, se assim desejar, sem nenhum dano.

Eu, , declaro ter sido informado(a) e

concordo em participar como voluntario(a), do projeto de pesquisa acima descrito.

Santo Antbnio de Padua, de de

Nome e assinatura do participante Nome e assinatura do responsavel

por obter o consentimento
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As Salas de Recursos Multifuncionais e o discurso dos especialismos: cartografia de
processos inclusivos na Educagido Basica

Pesquisador: Rafaela do Carmo Pacheco Macinovic

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 34642220.2.0000.8160

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE - UFF
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.271.821

Apresentacdo do Projeto:

A pesguisa-intervencio pretende estudar a dindmica das salas de recursos multifuncionais (SEM) no
contexto da educacgio de pessoas com deficiéncia na escola regular. De viés metodologico da cartografia,
tal como posto por Deleuze e Guattari, permitira a analise de narrativas dos envolvidos na rotina escolar;
professores, gestores, alunos, funcionarios. Ela acontecera em duas escolas plblicas do municipio de Santo

Antonio de Padua/ RJ, que atendem alunos até o 9° ano do ensino fundamental.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo inicial & conhecer & compreender como as salas de recursos multifuncionais funcionam dentro da
dinAmica escolar e se elas contribuem para a inclusao ou se perpetuam um modelo integracionista. Também
& um objetivo compreender como o professor especializado opera no cotidiano dos alunos e dos professores
regulares. Como objetivo secundario, visa fomentar espacos dialdgicos no cotidiano escolar e da escola com
as redes, faciltando a interlocugdo enfre os profissionais da escola e destes com outros, através da
intersetorialidade.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A pesquisa, como beneficio, visa langar-luz sobre processos de exclusiao em curso no ambiente escolar e,

com isso, problematiza-los a fim de propor solugbes ou rearranjos. Como risco, o

Enderego: FRua Passo da Patria, n® 156, Instiuto de Fisica (Tome Nova), 3% andar - Campus da Prala Vemmelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24 210-346
UF: RJ Municipio: MNITEROI
Telefone:  (212629-5119 E-mail: cephumanasufi@gmail.com

Pibgiria 01 der (3
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Contnuagio do Pamcer. 4271.821

proponente indica as possibilidades de afetamento emocional e psicoldgico.

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesguisa possui justificativa social e académica pertinente, com o devido tratamento metodologico e
escopo emplrico de execugao.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Os termos foram devidamente ajustados,

Recomendagdes:

Lembramos que, na atual conjuntura imposta pela pandemia da COVID-19, & de suma importédncia prever

métodos & técnicas de pesquisa que respeitem o necessario distanciamento social,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
As pendéncias indicadas foram devidamente sanadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivio Paostagem Autor Situacao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/08/2020 Aceito
do Projeto BROJETO 1497977 pdf 214636
TCLE /! Termos de  |rcle_rafaela.doc 07082020 |Rafaela do Carmo Aceito
Assentimento / 214551 |Pacheco Macinovic
Justificativa de

|Awuséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_p_brasil_novaversao] O07/08/2020 |Rafaela do Carmo Aceito

Brochura pdf 13:10:48  |Pacheco Nacinovic

Investigador _

Folha de Rosto Folha_de rosto Rafaela_Macinovic.pdf | 14/06/2020 |Rafaela do Carmo Aceito
21:04:44 |Pacheco Nacinovic

Declaragao de cartadeanuencia. pdf 17/01/2020 |Rafaela do Carmo Aceito

concordancia 22:09:56 | Pacheco Nacinovic

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Endemco: Rua Passo da Pawa, n® 156, Instiio de Fisica (Tarre Nava), 3° andar - Campus da Praia Vemelha

Bairre: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipio: MITERCI
Telefone: [212629-5119 E-mall: cephumanasuff@gmai com

Pibgina 0F de 03
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NITEROI, 11 de Setembro de 2020

Conbnuagho do Pamcer: 4 271.821

Assinado por:
FABIO REIS MOTA
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Passo da Pafia, n® 155, Instilulo de Fisica (Torre Nova), 3 andar - Campus da Prata Yemelha

Bairro: GRAGOATA CEP: 24.210-346
UF: RJ Municipia: MITERCI
Telefone: (21\2628-5118 E-mall: cephumanasuff@gmail com
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ANEXO C

Municipio de Santo Anténio de Padua
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
Gabinete da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura

CARTA DE ANUENCIA

Eu, ANDREA EIRAS DE OLIVEIRA FERREIRA, inscrita sob o nimero da identidade
09.221.816-3, CPF 039.355.997-14, Secretaria Municipal de EducagZo e Cultura de Santo
Anténio de Padua, venho por meio desta informar que estou ciente e de acordo com a
realizagao neste Municipio, da pesquisa intitulada “As salas de recursos multifuncionais
e o discurso dos especialismos: cartografia de processos inclusivos na rede
municipal de educagdo de Santo Anténio de Padua”, sob a responsabilidade da
pesquisadora mestranda Rafaela do Carmo Pacheco Nacinovic, matricula UFF
M98.219.013, orientado pela Prof.? Dr.? Maria Goretti Andrade Rodrigues, matricula SIAPE
4211941, a ser realizada no periodo de dezembro de 2019 a dezembro de 2020. A pesquisa
tem como objetivo conhecer e estudar a dinamica da educagdo especial no municipio a

partir do funcionamento das salas de recursos multifuncionais e da atuacao dos professores
de atendimento educacional especializado.

Como representante desta Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura estou ciente
de nossa coparticipagdo na presente pesquisa e do compromisso no resguardo .da
seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

A pesquisadora responsavel declara estar ciente das normas que envolvem as
pesquisas com seres humanos, em especial a resolugdo CNS n° 466/12. Por este motivo
submeteu a pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa onde este projeto estd sendo
avaliado (Universidade Federal Fluminense) ou pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), e se também houver necessidade. Compromete-se também, a utilizar
os dados e materiais coletados, exclusivamente para os fins da referida pesquisa.

Santo Anténio de Padua, 18 de dezembro de 2019.
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Secretarla Municlpal de Educagdo e Cultura de Santo Antdnio de Pddua
Avenida Nilo Peganha, 40, Centro, Santo Anténio de Padua
(22) 3853-2425
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